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RESUMO

O projeto que ora apresento trata de responder a seguinte questdo: “como a
Educacdo Ambiental contribui na integracdo do curriculo da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, na forma de ensino integrado, no curso Técnico de
Vestuario, do Instituto de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSUL), campus Pelotas - Visconde da Graca (CaVG), considerando a aprovagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental?” A pesquisa tem
como objetivo geral, identificar e analisar as praticas pedagdgicas e metodologias
adotadas na abordagem das questdes ambientais no curso Técnico em Vestuario,
na modalidade de ensino integrado. Como objetivos especificos, conhecer e analisar
0 processo de integracdo curricular; verificar e compreender como as questdes
ambientais s&o articuladas na matriz curricular; conhecer e interpretar as
abordagens didaticas da tematica ambiental utilizadas no curso. Dentre os autores
que dao suporte a pesquisa destaco, para os temas do ensino médio integrado,
Frigotto (2001; 2007; 2012), Ramos (2008; 2011; 2012), Ciavatta (2001; 2005; 2011;
2012), Moura (2006; 2007; 2010; 2012; 2013; 2014; 2015) e Pacheco (2011). Para
as demandas sobre as discussdes referentes a Educacdo Ambiental (EA), busco
aporte tedrico em Leff (2010; 2011), Loureiro (2004; 2005; 2006; 2007), em 6rgaos
oficiais do governo, representados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e Ministério
do Meio do Ambiente (MMA), além das legislacdes pertinentes. A pesquisa se
caracteriza por uma abordagem qualitativa, com aporte metodolégico no estudo de
caso, com foco investigativo no curso Técnhico em Vestuario, na forma integrada de
ensino, do IFSUL/CaVG. Os instrumentos de coleta de informacdes utilizados foram
a andlise documental no Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) e a aplicacdo de
guestionarios aos educandos formandos do ensino integrado do Curso Técnico em
Vestuario. Os resultados revelaram que, no PPC, a Educacdo Ambiental esta
presente, superficialmente, no corpo do documento e nos conteldos programaticos
de 8 (15,38%) disciplinas, nas quais encontram-se temas relacionados as questfes
ambientais. A pesquisa apontou para a conservacdo da dualidade estrutural na
educacado, permanecendo o entendimento de que o EMIEPT objetiva a preparagéo
para o trabalho. A realizacdo de trabalhos, desenvolvidos no espacgo escolar, foi
apontado como uma metodologia favoravel a integracdo entre as disciplinas da
formacdo geral com a formacéo profissional. A investigacao confirmou o predominio
da Educacdo Ambiental conservadora e comportamentalista (LOUREIRO, 2006), na
compreensao que as educandas possuem sobre a EA. Corroborando com esta
concepgao, as disciplinas de Biologia e de Geografia, foram indicadas como as que
mais intensamente abordaram temas ligados a EA. Respondendo ao problema da
pesquisa, as educandas nao conseguiram relacionar a Educacdo Ambiental como
uma estratégia viavel da integracéo curricular esperada.

Palavras-chaves: Educagdo Ambiental. Integracdo Curricular. Curriculo Integrado.
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.



ABSTRACT

The project aims to respond the following question: “How does Environmental
Education contribute to the integration of the high school curriculum of the
Professional Technical Education, in the integrated teaching mode, in the Technical
Course in Clothing of the Institute of Education, Science and Technology of the state
of Rio Grande do Sul (IFSUL), Pelotas Campus — Visconde da Graca (CAVG),
considering the approval of the National Curricular Guidelines for Environmental
Education?” The research has as general objective to identify and analyze the
pedagogical and methodological practices used in the approach of environmental
issues in the Technical Course in Clothing in the integrated teaching mode. The
specific objectives of this research are: to know and analyze the curricular integration
process; to verify and comprehend how environmental issues are articulated in the
curricular matrix; to know and interpret didactic approaches of the environmental
theme used in the course. Among the authors who support this research for the
themes related to the integrated high school are Frigotto (2001; 2007; 2012), Ramos
(2008; 2011; 2012), Ciavatta (2001; 2005; 2011; 2012), Moura (2006; 2007; 2010;
2012; 2013; 2014, 2015) and Pacheco (2011). For the demands for Environmental
Education (EE) discussions, theoretical support was found in Leff (2010; 2011),
Loureiro (2004; 2005; 2006; 2007), in official government agencies, represented by
the Ministry of Education (MEC) and Ministry of Environment (MMA), in addition to
relevant legislation. The research is characterized by a qualitative approach, with a
methodological contribution in the case study, with an investigative focus in the
Technical Course in Clothing, in the integrated teaching mode of IFSUL/CAVG. It
was used, as instruments to collect information, documentary analysis of the
Pedagogical Project of the Course (PPC) and the application of questionnaires to the
students from the graduating group in the integrated teaching of the Technical
Course in Clothing. The results revealed that in the PPC, Environmental Education is
superficially presented in the body of the document and in the programmatic contents
of 8 (15.38%) subjects, in which there are themes related to environmental issues.
The research pointed to the conservation of structural duality in education, remaining
the understanding that EMIEPT aims to prepare for work. The works conducted in
the school area was pointed out as a favorable methodology for integration between
the subjects of general formation and professional training. The research confirmed
the predominance of a conservative and behavioral Environmental Education
(LOUREIRO, 2006), in the students” comprehension about EE. Contributing for this
conception, Biology and Geography were the subjects indicated as those that more
intensely dealt with themes related to EE. Answering the research problem, the
students could not relate EE as a viable strategy of an expected curricular
integration. It is believed, however, in its capacity of overcoming disciplinary borders,
facilitating the contents interlacing.

Keywords: Environmental Education. Curricular Integration. Integrated Curriculum.
Professional Technical High School Education.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho investiga a integracao curricular da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, na forma de ensino integrado, no curso Técnico de
Vestuério, do Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSUL), campus Pelotas - Visconde da Graca (CaVvG).

A pesquisa busca responder a seguinte questao: “como a educacdo ambiental
contribui na integracdo do curriculo do curso Técnico de Vestuario, na forma de
ensino integrado, do IFSUL - campus Pelotas - Visconde da Graga, considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental?”

A escolha pela abordagem da educacdo ambiental, especialmente nos
curriculos integrados da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, emergiu da
minha vivéncia como educadora naquela instituicdo, sobretudo no Curso Técnico em
Vestuario, onde percebi a caréncia de discussfes, reflexionando a minha propria
pratica, acerca das questdes ambientais que envolvem a cadeia produtiva téxtil e de
confecgcbes e suas consequéncias, nao previstas nos conteddos programaticos das
disciplinas, inclusive daquelas ministradas por mim.

Nesse sentido, acredito na possibilidade contributiva da educacdo ambiental
na integracdo do EMIEPT, visto que pelo seu carater interdisciplinar, transformador e
emancipatoério, fomenta a discussdo socioambiental, qualificando o ensino e a
pratica docente.

O entendimento de que a educacdo ambiental “deve ser desenvolvida como
pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as
fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como
disciplina ou componente curricular especifico” (BRASIL, DCNEA, 2012, art. 8°),
justifica o seu estudo, dada a relevancia do tema para a formacdo de educandos
gue, no seu fazer técnico e profissional, terdo que se posicionar de forma adequada
as demandas socioambientais.

Deste modo, a pesquisa busca, como objetivo geral, identificar e analisar as
praticas pedagogicas e metodologias adotadas no curriculo no curso Técnico em
Vestuario, na forma de ensino integrado, do IFSUL - campus Pelotas - Visconde da
Graca, analisando como se da a abordagem das questdes ambientais, entendida
como favorecedora do processo de integracao curricular.

Como obijetivos especificos, a pesquisa busca:
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- Conhecer e analisar o processo de integragao curricular;

- Verificar e compreender como as questdes ambientais sdo articuladas na
matriz curricular;

- Conhecer e analisar as abordagens didaticas da tematica ambiental
utilizadas no curso.

Com a pesquisa organizada, busquei referenciais teéricos que dialogassem
com o tema e objetivos da pesquisa, a partir da revisdo bibliografica e do
levantamento de trabalhos cientificos sobre Curriculo Integrado, Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional Técnica e Educacdo Ambiental. Essa selecédo foi
realizada no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Banco de Bibliotecas Digitais de Teses
e Dissertacfes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), publicados no periodo de 2010 a 2016. Também foi realizado levantamento
em artigos publicados na ANPED, nas edicbes nacionais e da regido sul
(ANPEDSUL), entre os anos de 2012 a 2016. Esse periodo foi definido considerando
a publicacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental (DCNEA) em
junho de 2012.

A dissertacgéo foi estruturada em nove capitulos.

No primeiro capitulo trata da Introducdo, onde apresento resumidamente a
intencdo da pesquisa. No capitulo 2 compartilho os caminhos que me tornaram
educadora e pesquisadora.

O capitulo 3 trata do levantamento das producdes cientificas publicadas na
CAPES, IBICT, ANPED e ANPEDSul, com os temas relacionados com o Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional e Técnica, Integracdo Curricular e
Educacdo Ambiental, demonstrando que a Educacdo Ambiental ndo foi estudada
como articuladora da integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio.

Apresento, no quarto capitulo, uma breve retrospectiva da origem da
Educacao Profissional no Brasil, trazendo seus avancgos, retrocessos e reflexos no
sistema educacional brasileiro. Discuto como a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi criada e sua relagdo com a Educacéo
Profissional Técnica Integrado ao Ensino Médio.

Aprofundando mais as discussoées, dedico o capitulo 5 a um estudo acerca da

constituicdo do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional Técnica (EMIEPT),
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destacando a organizacdo curricular; a andlise das varias denominagdes que essa
forma de ensino recebe na bibliografia; também busco transcorrer quanto ao
significado do termo integracdo, na literatura e nas legislacdes, com o propdésito de
mostrar a importancia da formacao integral para os educandos nesta ultima etapa
formativa dos jovens.

No capitulo 6 traco uma linha do tempo, no Brasil e no mundo, a partir do
surgimento da expressao “Educacdo Ambiental’, em 1965, apresentando alguns
eventos e ocasifes que influenciaram a legislacdo brasileira, quanto ao tema
ambiental. Discuto e defendo a Educagcdao Ambiental como um elemento contributivo
para a integragdo curricular, na forma do Ensino Médio Integrado a Educacgéo
Profissional Técnica (EMIEPT).

Apresento no capitulo 7, os lugares de pesquisa, contando um pouco da
histéria dos 94 anos do CaVG, sua origem e transformacdes politicas até ser
incorporado a rede federal, no IFSUL. Do mesmo modo, descrevo a trajetoria de
constituicdo e formacdo do Curso Técnico em Vestuario.

Dentro do capitulo 8, descrevo o caminho percorrido para a construcédo do
processo investigativo no IFSUL - campus Pelotas — Visconde da Graca.
Apresentando o0s interlocutores da pesquisa, as técnicas de andlise das
informacdes, como a andlise documental dos PPC do curso, focando como a EA é
abordada e articulada nos componentes curriculares. Para aprofundar o assunto,
apliguei questionario as educandas do ultimo ano do ensino médio integrado, por
entender que essas ja estao terminando o processo formativo e poderdo expressar
suas percepcdes sobre a EA e as préaticas pedagodgicas utilizadas para a sua
abordagem, assim como as disciplinas que enfocam o tema. O instrumento foi
estruturado com perguntas fechadas, para coletar dados sociodemograficos, e com
perguntas abertas, para possibilitar maior liberdade de escrita. Ao final do capitulo,
exponho a analise das informacdes e suas implica¢cdes na pesquisa.

E, finalizando, trago no capitulo 9, minhas considera¢fes finais acerca da
andlise e reflexdo do potencial de contribuicdo da Educacdo Ambiental no Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica, investigada e demonstrada no

percurso da pesquisa.
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2 A CONSTRUCAO DE UMA TRAJETORIA PROFISSIONAL

Ser professora, como para a maioria das meninas na minha infancia, era a
profissdo mais sonhada e uma das brincadeiras preferidas da gurizada da rua onde
eu morava, mesmo que ha alguns minutos tivéssemos chegado da escola. E assim
0s mais adiantados escolarmente ensinavam os mais novos, sanando davidas e até
avancando conteudos.

Ao longo do ensino fundamental era comum a reunido na casa de um colega
para estudarmos, nessa dinamica, aquele que dominasse o tema explicava para 0s
demais, virava o “professor”. E essa foi a metodologia que sempre recorri para
estudar, o grupo de estudos.

Oriunda de familia simples, ouvia sempre meu pai falar que a Unica coisa que
poderia deixar como heranga eram os estudos, e como todos diziam que “quem
estuda na Escola Técnica tem emprego garantido, mesmo antes de se formar!”. Nao
podia deixar de estudar nesta instituicdo que garantiria meu futuro. Como de fato
garantiu. Porém, ndo como contavam, pois me apresentou o0 mundo universitario.

Com quatorze anos fiz a selecao, ingressando, em 1987, no curso Técnico de
Quimica, o qual me possibilitou a experiéncia do estagio de conclusao de curso na
UFPEL, no Laboratério de Doencas Parasitarias da Faculdade de Veterinaria, que a
principio seria de seis meses, porém acabei ficando por dois anos. Neste periodo,
de 1991 a 1993, respirei a vida académica, com seus vai e vem de 0nibus,
restaurante universitario, muitas amizades e contatos.

No ano seguinte, prestei vestibular para Ciéncias Domésticas* (Bacharelado e
Licenciatura), que oferecia o curso diurno e noturno, e assim a intencado era, se

gostasse do curso, continuar trabalhando e estudar a noite. Porém, a vida reserva

! A Faculdade de Ciéncias Domésticas (FCD) criada em 1960, junto a Escola de Agronomia Eliseu
Maciel, em Pelotas, como Curso Superior de Ciéncias Domésticas. Esta foi umas das trés unidades
responsaveis pela criacdo e estruturacdo da UFPEL em 1969. A FCD deu origem a outras unidades,
como a Faculdade de Educacao, o Curso de Quimica de Alimentos e a Faculdade de Administracao e
de Turismo. Foi responsavel também pela criacdo do Servico de Informacdo e Orientacdo ao
Consumidor (SIOCON), que atuou durante 18 anos em Pelotas, na educacdo e defesa do
consumidor. O objeto de estudo da Faculdade de Ciéncias Domésticas sempre foi a familia,
principalmente a de baixa renda. Formava profissionais bacharéis e licenciados para ensino de 1° e
2° graus. Em 1997 o concurso vestibular para o curso de Ciéncias Domésticas foi suspenso. Suas
memdrias fazem parte das raizes da UFPEL. Para mais informagdes sugiro leitura em: GARCIA,
Tania Elisa Morales. Uma histéria em cena construindo a identidade de seus atores: o Curso de
Ciéncias Domésticas da UFPEL (1960-1997). 2001. Tese. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2001. E também disponivel em: <http://wp.ufpel.edu.br/45anos/resenha/>. Acesso
em: 21 jan. 2017.


http://wp.ufpel.edu.br/45anos/resenha/
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boas surpresas. ldentifiquei-me com o curso, que abordava as areas basicas da
organizagdo familiar, como o vestuario, a habitagdo, a alimentagdo e a
administracdo e cancelei a bolsa no laboratério da Faculdade de Veterinaria.
Durante os quatro anos de curso, participei intensamente da vida académica indo a
congressos e encontros. Na area de alimentacao, fiz parte, por dois anos, do projeto
multidisciplinar “Projeto de Extensdo na Zona Sul’, que assessorava as
comunidades tanto no meio rural como urbano, dos municipios da zona sul do RS
(Piratini, Cangucu, Pedro Osorio), com palestras sobre higiene pessoal e alimentar,
saude alimentar, preparacdo de alimentos, adaptando os temas de acordo com a
comunidade atendida.

Na area de vestuario, mais especificamente, no Departamento de Vestuario e
Téxteis realizei monitoria, por dois anos, oportunidade que pude desenvolver, no
atendimento a colegas, um pouco da didatica necessaria para a docéncia. Nesse
momento, me percebi educadora.

Como parte da conclusédo do curso, realizei estagio, em 1997, no Servico de
Informac&o e Orientacdo ao Consumidor® (SIOCON), 6rgéo ligado & Faculdade, que
prestava atendimento a comunidade no registro e acompanhamento na resolucao
consensual de queixas ligada ao consumo de bens e servigos, também participava
da pesquisa de precos de produtos em lojas da cidade em datas comemorativas, do
levantamento e analise mensal do valor do cesto basico de alimentos, publicado em
jornal de grande circulacdo na cidade, ministrava palestras sobre os direitos do
consumidor, participava de entrevistas. Paralelo as atividades de atendimento aos
consumidores, tinha que escrever a monografia, procurei entdo aliar as duas areas
de meu interesse, a educacado do consumidor e o vestuario. Dessa forma, realizei a
pesquisa “Estudo sobre a simbologia téxtil entre os consumidores de Pelotas/RS”,
entrevistando consumidores, que transitavam na secdo de vestuario de um
supermercado de grande circulacdo da cidade, sobre o entendimento dos simbolos

de cuidados para a conservacao dos artigos téxteis, constantes nas etiquetas.

2 Em 1986 ocorreu a criacdo do SIOCON — Servico de Informacéo e Orientacdo ao Consumidor, por
um grupo de professores do Departamento de Administracdo do Lar da Faculdade de Ciéncias
Domésticas (FCD)/UFPEL, tendo como objetivo principal a educacdo do consumidor, mas, diante da
falta de PROCON em Pelotas, registrava reclamacdes de consumidores buscando acordo entre as
partes. Atuavam alunos da FCD e, mais tarde, também do Direito. Em 2004, frente a auséncia de
alunos da FCD, que estava sendo extinta, e o PROCON municipal sendo criado, por decisédo do
Conselho Departamental da  FCD, o SIOCON foi extinto. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/FaculdadeDeCienciasDomesticasFcdPelotasUfpel/photos/pb.492097377

476019.-2207520000.1456793186./531482893537467/?type=3&theater>. Acesso em: 21 jan. 2017.
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No final de 1997, em fase final de estagio, monografia e formatura, fui
chamada a assumir, em carater efetivo, o cargo de Técnico em Laboratério na
UFPEL, concurso que havia prestado antes do ingresso na faculdade. Esse fato, de
certa forma, encerrou uma etapa importante e sonhadora da minha carreira,
impedindo que algasse objetivos mais ousados, como o de continuar os estudos em
outra cidade. Porém, assumi a vaga no Departamento de Solos da Faculdade de
Agronomia Eliseu Maciel (FAEM), sendo este periodo de grande aprendizado, de
resignacdo e de amadurecer ideias. Conheci pessoas importantes e fiz amizades
duradouras.

Insatisfeita com a minha condigdo, em 1999, me inscrevi no Mestrado em
Economia Doméstica da Universidade Federal de Vicosa (UFV), obtendo o terceiro
lugar, para ingresso em marco de 2000. Nesse momento iniciava-se mais um
desafio: conseguir o afastamento para cursar o mestrado. Foram varias tentativas
administrativas de liberacdo, com ou sem 0Onus para a instituicdo, mas infelizmente
nao fui contemplada. Com esta deliberacdo do departamento, surgiu um sentimento
de incapacidade, de desvalorizacdo do servidor que deseja se qualificar. Mas, nada
acontece por acaso (acredito nisso), e, neste mesmo ano, casei, engravidamos e
recebemos de presente um lindo menino.

Porém, ainda continuava descontente com a minha situagdo profissional,
entdo solicitei remanejamento e passei a fazer parte da, hoje extinta, Faculdade de
Ciéncias Domésticas (FCD), trabalhando no SIOCON, 6rgado da Universidade que ja
conhecia e mantinha afinidade, assim, me aproximando mais da minha area de
formacao.

Nessa época, foi publicado edital de concurso para professor da carreira do
magistério, para o cargo de Professor de Ensino de 1° e 2° graus, com vaga para o
CAVG/UFPEL. Participei do concurso obtendo o segundo lugar.

A Faculdade de Ciéncias Domésticas (FCD) iniciou um projeto em uma
parceria entre a UFPEL/FURG, na area de Gestdo Empresarial, para a qualificacdo
dos docentes e técnicos administrativos, em nivel de especializa¢do, uma vez que a
Faculdade havia encerrado o curso de Ciéncias Domesticas, passando a ofertar o
curso de Bacharelado em Administracdo. Em 2004, foi-me oferecida a possibilidade
de cursar a Especializagdo em Gestao Empresarial. Na monografia, elaborei o
trabalho sobre A relevancia da Educacdo Ambiental na escola, quanto ao destino

dos residuos solidos, sob orientacdo da professora Patrizia Raggi Abdallah/FURG,
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desenvolvendo a pesquisa com estudante de quarta série do Colégio Municipal
Pelotense, sobre a percep¢do da selecado dos residuos sélidos. Percebo hoje, que
essa pesquisa foi elementar para a minha compreensdo da educacdo ambiental,
como educacao transformadora.

Em 2005, fui chamada a tomar posse do cargo de Professor de Ensino de 1°
e 2° grau no Curso Técnico em Vestuadrio no CAVG/UFPEL, lecionando,
inicialmente, as disciplinas ligadas a economia e administracdo, manejo e pratica de
maquina de costuras domésticas, confeccdo de amostras. Com o passar dos anos,
assumi a area de Modelagem que se encontrava sem professor, dedicando-me com
afinco no estudo de métodos e tracados mais adequados a serem desenvolvidos no
Curso. Desde entdo, permaneco com a disciplina de Modelagem, além de
Tecnologia do Vestuario, que objetiva o aprendizado do manejo, costura e
conservacao da maquina de costura industrial.

Da mesma forma que na vida profissional as responsabilidades foram
aumentadas, na vida privada também, nossa familia cresceu com a chegada de
mais dois filhos, outro menino e uma menina.

Na continuidade dos anos de docéncia, participei da elaboragéo de um projeto
de ensino “Quem conta um conto costura um ponto”, em parceria com a disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, que visava o aprendizado interdisciplinar
de uma turma do 2° ano do curso de Técnico em Vestuario, na forma de ensino
integrado, que se propunha a inter-relacionar a leitura de contos literarios que
contemplem as literaturas: lus6fona (literaturas de Lingua Portuguesa) e africana,
com as disciplinas de formacgéo profissional.

Os contos foram selecionados para que contivesse uma protagonista feminina
com caracteristicas marcantes para que as educandas pudessem analisar, na
disciplina de Lingua Portuguesa, os elementos da narrativa, como enredo,
caracteristicas fisicas, psicoldgicas, sociais e morais da personagem, espaco fisico e
social, tempo, tipo de narrador, linguagem e tipos de discurso. ldentificar periodos
histdricos através da indumentéaria e da moda, propostos na disciplina de Historia da
Moda e, posteriormente, a representacdo da roupa da protagonista por meio do
desenho da roupa, aplicando técnicas de representacdo da figura feminina e do
vestuario, conteudos abordados na disciplina de Desenho de Moda I.

Apés esta fase, ocorreu o estudo do tracado da modelagem da roupa,

adaptado para o tamanho de uma boneca estilo “Barbie”, necessitando para tal,
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extracdo de medidas da boneca, calculo de escala e interpretacdo da modelagem
bésica, conhecimentos desenvolvidos na disciplina de Modelagem |, sob minha
responsabilidade. Posteriormente, os moldes foram riscados no tecido, cortados e
costurados, desenvolvendo-se, nesta etapa, técnicas especificas de montagem e
confeccdo da peca, conhecimentos de Tecnologia do Vestuério |.

Em paralelo, as educandas deveriam construir uma maquete situando a
personagem no cenario em que se passava o conto, sendo necessaria uma reflexao
histérico-geografica do ambiente.

Refletindo sobre o projeto, reforgco ainda mais minhas convicgbes de que a
praticas integradoras mediadas por um elemento ou tema condutor, apresentam
grande potencial a conexdo efetiva dos contetudos, cumprindo 0s pressupostos da
integracao curricular.

Esse projeto foi tdo significativo para mim, por que estancava, mesmo que por
hora, o sentimento de impoténcia frente ao desafio do curriculo integrado. Diante
dessa significancia, o projeto foi desenvolvido, com algumas alteracbes, por mais
quatro edicdes e se transformou, em 2013, num projeto de extensao, envolvendo as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura  Brasileira, Lingua
Estrangeira/Espanhol, Modelagem I, Tecnologia do vestuario |, Desenho de Moda | e
Historia da Moda, e contando com a participagdo de educandas (bolsistas e
voluntarias) do curso de Técnico em Vestuario e de uma escola parceira do entorno
do CaVG/IFSUL.

A experiéncia com este projeto de extensdo, intitulado Quem conta um conto
costura um ponto - uma proposta dialégica entre disciplinas técnicas e propedéuticas
do Curso Técnico em Vestuario, cujo objetivo era proporcionar, as educandas do
Curso, a vivéncia da integracdo curricular demonstrada, na pratica, pela relacdo e
inter-relacdo entre os conteudos das disciplinas envolvidas, e despertar novos
leitores nos alunos da escola parceira. Essa experiéncia reforgcou minhas convicgoes
de que o trabalho integrado é valoroso para os educadores e, muito mais, para 0s
educandos que conseguem presenciar a importancia de um contetdo dialogar com
0 outro, numa espécie de corrente que s6 toma forma se um elo se fixar ao outro,
além de protagonizarem o curriculo integrado.

No percurso destes seis anos participando do projeto, sentia que tinha que

me reinventar, buscar um novo desafio, mas em que horizonte olhar?
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Participei, também, no percurso da minha trajetoria profissional, da
elaboracéo do curso de PROEJA-FIC® em Vestuario, pioneiro na instituicéo e, alguns
anos depois, da criacdo dos cursos de Costureiro e de Auxiliar de Lavanderia,
oferecidos através do PROEJA FIC - PRONATEC*, ambos vinculados & area do
vestuario.

Permanecia ainda inquieta, procurando sempre uma maneira de me atualizar
nos estudos, mas cursos na area de Modelagem sé eram ofertados em Sao Paulo e
em nivel de especializacdo, ndo era o que desejava.

Cursei, em 2014, a disciplina de Filosofia, arte e educacdo, como aluna
especial, no Programa de Mestrado em Artes Visuais/UFPEL, oportunidade que tive
de conhecer autores que estudam as praticas interdisciplinares, assunto explorado
pelo projeto de extensao.

Ainda em 2012, o grupo de docentes do Curso Técnico em Vestuario,
preocupados com a inser¢do dos egressos do curso técnico, formou uma Comisséo
de Elaboracéo e Implantacdo do Curso Superior de Tecnologia em Design de Moda
no campus Pelotas — Visconde da Graca (CaVG). Durante o estudo de viabilidade
do curso superior, verificamos a necessidade de um reposicionamento do curso
técnico no Eixo Tecnoldgico de Producdo Industrial, provocando um futuro
enxugamento das disciplinas do curso técnico, evitando uma sobreposicdo de
contelldos no curso superior.

O fruto de dois anos de estudo e planejamento, veio com a inauguracdo do
Curso Superior em Tecnologia em Design de Moda em 2015, contemplando muitos
de nossos egressos.

O curso em Design de Moda representou um desafio no exercicio da
docéncia, pois se tratava de um publico diferente do ensino técnico integrado e

também se diferenciava dos alunos do subsequente e, além disso, havia muitos

® PROEJA-FIC - Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, com o Ensino Fundamental - Formacao Inicial e
Continuada. Medida tomada pelo Governo Federal para ampliacdo das vagas no sistema publico de
ensino ao sujeito jovem e adulto, instituindo, em 2005, no dmbito federal o primeiro Decreto do
PROEJA n° 5.478, de 24 de junho de 2005, em seguida substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de
julho de 2006, que introduziu novas diretrizes que ampliaram a abrangéncia do primeiro com a
inclusdo da oferta de cursos PROEJA para o publico do ensino fundamental da EJA. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/proeja/apresentacao>. Acesso em: 21 jan.2017.

‘o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) foi criado pelo
Governo Federal, em 2011, por meio da Lei 12.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos de educacao profissional e tecnologica no pais. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/pronatec>. Acesso em: 21 jan.2017.



26

egressos. Propus, na disciplina de Modelagem de Bases Femininas, oferecida no
segundo semestre, que grupos de alunos pesquisassem um determinado método de
tracado de modelagem e desenvolvessem uma peca piloto com a mesma
numeracdo de manequim, que, apos a confeccao da roupa estas foram testadas em
manequins e avaliadas, no grande grupo, questdes sobre diferencas de tabelas de
medidas, vestibilidade no manequim, dificuldades no tracado do método, entre
outras demandas que emergiram na avaliagdo. Procurei desenvolver uma
metodologia que desse conta de instigar a pesquisa, o trabalho em equipe,
conduzindo as atividades na direcdo da formacdo de um profissional critico e
autdbnomo. Esta nova experiéncia docente, exigiu um movimento intenso e continuo
de desconstrucao e reconstrucdo como educadora.

Porém, o sentimento de inacabamento, de incompletude se intensificou e em
2015, participei da selecdo do Mestrado em Educacao e Tecnologia do IFSUL, e
com um projeto mais amadurecido, fui selecionada para a turma de 2016.

Diante desse breve resgate formativo, compreendo que as experiéncias
vivenciadas durante a realizacdo do projeto de extensdo, me mobilizaram para
desenvolver essa pesquisa de mestrado, que busca responder se a educacgao
ambiental contribui na integracéo curricular do ensino médio integrado a educacéao
profissional técnica, sensibilizada também pela pesquisa da especializacéo,
referente as questdes ambientais.

Recomecar o ano de 2016 como aluna, estar posicionada na sala de aula
como ha muito ndo permanecia, esta sendo uma experiéncia reveladora. Pude rever
posicionamentos meus enquanto docente, que somente sendo/‘estando’ aluno se
percebe; questionar posturas; valorizar a profissdo; aprender com o0s colegas e
educadores; partilhar angustias e descobrir que outros comungam das mesmas
inquietagdes, revelando uma das mais significantes vivéncias da minha formacgéo.

Nessa caminhada, a reflexdo da importancia de ser educador foi estimulada
pelas constantes leituras, tanto das disciplinas cursadas no Programa, como da
literatura especifica para a elaboracdo do texto dissertativo. O estudo para a
construcdo do estado do conhecimento enriqueceu e direcionou a pesquisa e 0

pesquisador, conforme sera abordado no capitulo seguinte.
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3 ESTADO DO CONHECIMENTO

Alcancar o estado da arte ou estado do conhecimento ndo € uma tarefa
simples, mas intensa e muito reflexiva. Nado se trata de apenas um levantamento,
mas, de uma pesquisa documental que deve nos colocar, enquanto pesquisador,
proximo da realidade do que estd sendo estudado pela comunidade académica,
fornecendo o amadurecimento e o direcionamento da pesquisa.

O estado da arte, como pesquisa documental, visa obter o acesso a um
cenario atualizado das producdes académicas e cientificas em véarios campos do
saber, permitindo que outras pesquisas evoluam a partir destas.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p.158), o estado do
conhecimento tem sua importancia na fase exploratdria, pois localiza e orienta os

passos da investigacao, portanto:

O Estado de Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos
movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigacdo que
pretendemos desenvolver. [...] a construcdo do Estado de Conhecimento,
fornece um mapeamento das ideias ja existentes, dando-nos seguranca
sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis de maior exploracao
ou, até mesmo, fazendo-nos compreender siléncios significativos a respeito
do tema de estudo.

Neste capitulo, sera abordado o levantamento realizado nas dissertacdes e
teses selecionadas no Banco de Teses e Dissertacées da CAPES® e no Banco de
Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertaces do IBICT®, publicados no periodo de
2010 a 2016. Também na busca realizada em artigos publicados na ANPED’, nas
edicdes nacionais e da regido sul (ANPEDSUL)®, entre os anos de 2012 a 2016.

Como procedimento de trabalho para a constituicdo do estado do
conhecimento, optei por incluir os mesmos descritores nas pesquisas, quais sejam:

curriculo integrado; ensino médio integrado a educacao profissional técnica; ensino

® CAPES-Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, fundacdo do Ministério da
Educacao (MEC), desempenha papel fundamental na expansédo e consolidacdo da pds-graduacao
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacdo. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br>. Acesso em: 20 ago. 2016.

® IBICT- Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia. Disponivel em:
<http://bdtd.ibict.br>. Acesso em: 25 jun. 2016.

! ANPED-Associacdo Nacional de Pesquisa e POs-graduagédo em Educacao.

8 Resolugdo n° 01/2015, Art. 3° - As Reunides Cientificas Regionais serdo realizadas a cada 2 (dois)
anos, intercaladas a Reunido Nacional, sob a responsabilidade dos Foruns Regionais de
Coordenadores de Programas de Poés-Graduagdo em Educacdo e da Diretoria da ANPED,
representada pelo Vice- presidente regional. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Resolu_o_das_Regionais_ANPEd.pdf>.


http://www.capes.gov.br/
http://bdtd.ibict.br/
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médio profissionalizante; educacdo técnica de nivel médio integrado e educacgéo
ambiental (EA)®; curriculo integrado e educacdo ambiental; educacédo ambiental e
interdisciplinaridade; interdisciplinaridade; institutos federais, totalizando cinquenta e
sete (57) pesquisas. Apés apreciacdo das publicacdes na integra, permaneceram
dez (10) dissertacbes e (2) teses de doutorado da CAPES/IBCT, quatro (4) da
ANPED, trés (3) da ANPEDSUL, perfazendo dezenove (19) trabalhos para
dialogarem neste capitulo.

O levantamento realizado nas dissertacdes e teses disponiveis no Banco de
Teses e Dissertacfes da CAPES e no Banco de Bibliotecas Digitais de Teses e
Dissertacdes do IBICT, publicados no periodo de 2010 a 2016, obtive o montante de
dezenove (19) dissertacbes e quinze (15) teses de doutorado. Apds, leitura dos
trabalhos, considerando como critérios de selecdo a adesdo a proposta de pesquisa,
ou seja, da integracdo curricular no Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional
Técnica (EMIEPT)', através da articulacdo pela dimensdo da educacédo ambiental
(EA), permaneceram dez (10) dissertacdes e (2) teses de doutorado.

A pesquisa nos artigos disponibilizados no portal eletrénico da ANPED
Nacional'! e nas edicées da ANPEDSUL', entre os anos de 2012 a 2016, encontrei
publicacdes nos grupos de trabalho tematicos (GTs) sobre Ensino Médio, Curriculo e
Trabalho e Educacéo.

Em uma primeira selecao, foram coletados oito (8) artigos na ANPEDSUL e

seis (6) na ANPED Nacional, totalizando catorze (14) trabalhos. Depois da leitura

° Utilizarei a abreviatura EA para designar Educacdo Ambiental, ao longo do trabalho.

° Embora a Resolucdo n°® 6/2012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), determine que a Educac¢do Profissional Técnica
de Nivel Médio sera “desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo a
primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educacédo Basica”. Considerarei, para este
trabalho, o termo EMIEPT (Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional Técnica) para designar a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na forma Articulada e Integrada ao Ensino Médio.

A ANPED Nacional apresenta 23 Grupos de Trabalho Tematicos (GT), que congregam
pesquisadores de areas de conhecimento especializadas, distribuidos nos seguintes grupos de
trabalho: GT02- Histéria da Educacdo; GT03- Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos;
GTO04- Didatica; GT05- Estado e Politica Educacional; GT06- Educac¢éo Popular; GTO7- Educacéo de
Criancas de 0 a 6 anos; GT08- Formacdo de Professores, GT09- Trabalho e Educacdo; GT10-
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; GT11- Politica da Educag¢do Superior; GT12- Curriculo; GT13-
Educacao Fundamental; GT14- Sociologia da Educacao; GT15- Educac¢do Especial; GT16- Educacéo
e Comunicacdo; GT17- Filosofia da Educacédo; GT18- Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas;
GT19- Educacdo Matematica; GT20- Psicologia da Educacdo; GT21- Educacgéo e Relacdes Etnico-
Raciais; GT22- Educacdo Ambiental; GT23- Género, Sexualidade e Educacgdo; GT24- Educacéo e
Arte. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho>. Acesso em: 3 jan. 2017.

2 Nas edicbes da ANPEDSUL, os temas dos GTs séo variados, ndo seguindo um rigor sequencial
nos eventos pesquisados, referentes a IX ANPEDSUL/2012, X ANPEDSUL/2014 e XI
ANPEDSUL/2016.
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dos artigos, seguindo os mesmos critérios de avaliacdo dos trabalhos do portal da
CAPES e do IBICT, permaneceram quatro (4) artigos da ANPED e trés (3) da
ANPEDSUL.

Cabe ressaltar que, os trabalhos foram elencados e analisados sob a
perspectiva desta pesquisadora, portanto poderiam ser selecionados outros,
conforme enfoque adotado. Nesta pesquisa, optei por trabalhos que revelassem a

integracao curricular do EMIEPT, através da EA como elemento articulador.

3.1 DISSERTACOES E TESES DE DOUTORADO

Dentre as dissertacbes selecionadas foram elencadas estas dez (10) para
dialogarem neste capitulo, oito (8) relativas ao EMIEPT e duas (2) a EA.

O trabalho apresentado por Brazorotto (2014), “Ensino médio integrado: os
desafios para a implantacédo da politica educacional”, analisa a efetiva integracéo da
base comum do curriculo do ensino médio com a formacéao profissional do curriculo
do ensino médio integrado no IFSP (Instituto Federal de S&o Paulo). O caso em
estudo trata de um curso técnico, na forma integrado, mas ofertado por duas
escolas, ou seja, pelo IFSP e uma escola da rede estadual de ensino, originando
duas matriculas, em desarmonia com a lei que atribui a esta modalidade de ensino
uma unica matricula, favorecendo a integracao curricular. Segundo a autora, por
insuficiéncia de corpo docente e de estrutura fisica “o IFSP optou por oferecer o
Ensino Médio Integrado por meio de um Acordo de Cooperacgdo firmado em 2011
com a Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo (SEE/SP)”, ficando
acordada que as disciplinas que compdem o ensino médio séo lecionadas na escola
estadual e, em turno inverso, as disciplinas especificas, pertinentes a formacéo
técnica, ministradas no campus do IFSP (BRAZOROTTO, 2014, p. 61).

Percebe-se que neste modelo de ensino, avesso a legislacdo, os principios de
contextualizacdo e interdisciplinaridade propostos sédo desconsiderados da vida
escolar destes educandos, impedindo-os de usufruir da integragéo curricular efetiva.
Nesse formato, conforme a autora, “o curso se assemelha muito mais ao curso
concomitante do que ao curso integrado”, onde o educando estuda em duas escolas
diferente e possui duas matriculas (BRAZOROTTO, 2014, p. 61).
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Outra dissertacéao estudada foi a apresentada por Estivalete (2014), intitulado
“Curriculo integrado: uma reflexdo entre o legal e o real”, o estudo buscou identificar
de que forma o curriculo integrado poderia colaborar para a formacdo basica e
profissional em um determinado curso técnico integrado de nivel médio no IFC
(Instituto Federal Catarinense).

Estivalete (2014) aponta em sua pesquisa que, para 0 avango da integracéo
curricular, € necessaria disposicdo “no sentido de que o conhecimento das
diferentes areas possa fazer um movimento de encontro, através dos ambientes de
aprendizagem e de seus profissionais” (ESTIVALETE, 2014, p.26).

Nesse sentido, segundo o autor, os educandos e educadores tém a
oportunidade de dialogar sobre a construcdo de um curriculo que ofereca a
integracao efetiva dos conhecimentos de formacao basica com os conhecimentos da
area técnica, reconhecendo a importancia igualitaria dos saberes. Para Sacristan
(2000), curriculo vai para além de uma mera selecdo de disciplinas. Segundo ele:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estdtico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias
das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializa¢do cultural nas escolas. E uma pratica, expressao, da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas,
entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos ensino. [...]. E uma
pratica na qual se estabelece um didlogo, por assim dizer, entre os agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores
que o modelam, etc. (SANCRISTAN, 2000, p. 15-16).

O curriculo, nesta perspectiva, se torna um documento dinamico e essencial
para a acdo docente, uma vez que regimentara o ensino, ordenara os conteudos,
organizara a vida escolar, para Estivalete (2014, p.27) “o desenvolvimento curricular
€ uma acdo dindmica e continua, com diferentes fases que requerem uma
articulacao entre si”.

Estivalete (2014) revela ainda, que na matriz curricular no curso analisado no
IFC, os componentes da formacdo profissional e do ensino propedéutico
apresentam-se justapostos, oportunizando, em casos pontuais, a ocorréncia de

praticas interdisciplinares. O autor expde, neste estudo que:

Essa forma articulada de ensinar e aprender, acredito, possibilita a
humanizacdo de conhecimento, de forma a torna-lo mais significativo, pois o
processo pedagogico é proveniente de ambientes concretos, no qual as
pessoas envolvidas aparecem como sujeitos participantes e com
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capacidade de intervir na sua propria histéria. Assim, pode-se
operacionalizar curriculo e trabalho como uma acéo estratégica capaz de
desvendar a realidade no sentido da sua compreensdo, potencializando
formas de autonomia e superacao (ESTIVALETE, 2014, p.29).

Nesse sentido, o aprendizado da reflexdo das praticas pedagdgicas do corpo
de educadores que trabalham com turmas de cursos técnicos integrados, consiste
em um processo continuo e permanente. Portanto é importante pensarmos no
educando como um “sujeito muito mais do que um jovem que trabalha: um
trabalhador que estuda” (ESTIVALETE, 2014, p.59).

Assim sendo, tanto a interdisciplinaridade como a integracdo curricular, para
se concretizarem requerem predisposicdo dos professores em se envolver no
processo, contribuindo de forma efetiva. Requer também conhecimento em ambito
tedrico e prético e, além de tudo isso, boa formacdo pedagodgica (ESTIVALETE,
2014, p.104).

O trabalho de Grillo (2012), intitulado “Integracao curricular: um estudo sobre
0 curso técnico de nivel médio de Mecatronica do campus Charqueadas — IFSUL”,
pesquisa como se efetiva a implementacdo de um curriculo integrado no ensino
médio profissional. Foram utilizadas as técnicas de observacéo, entrevistas e
guestionarios para os docentes como instrumentos de coletas de dados.

Para Grillo (2012), é necessario que se faca, primeiramente, o esclarecimento
conceitual entre as disciplinas gerais ou propedéuticas e disciplinas técnicas ou
profissionais, para compreendermos o ensino integrado. O autor define que:

As disciplinas gerais ou propedéuticas séo as disciplinas béasicas, de cunho
generalista e cientifico que compdem todos os curriculos de ensino médio
das escolas brasileiras, conforme regulamentacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira, que determina uma composi¢cdo basica
minima obrigatéria. [...] As disciplinas consideradas técnicas em um
curriculo integrado de cunho profissional apresentam as caracteristicas da
profissdo na qual aquele curriculo se propde a formar o aluno, e rene em
seu escopo as disciplinas de cunho técnico-cientifico necessarias ao pleno
desenvolvimento do oficio pretendido (GRILLO, 2012, p.23).

Quanto ao questionamento aos professores sobre a "relagdo entre as
disciplinas técnicas e gerais no curriculo”, segundo o autor, houve “concordancia
qguanto qual & a concepc¢éo de ensino integrado e as relagbes entre as disciplinas
que os docentes do curso de Mecatrénica almejam” (GRILLO, 2012, p.64), porém,
alguns docentes da area de formacado geral, apresentaram duvidas com relacédo a

efetiva integracao curricular.
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Grillo (2012) argumenta a posi¢cdo de alguns docentes da formacédo geral,
quanto a suspeita da efetiva integracdo do curriculo, por todos esses possuirem
licenciatura, o que os aproximaria do campo da reflexdo docente.

Névoa (1992, p.14) argumenta quanto a importancia de encontros que

proporcionem discussdes e reflexdes entre os docentes.

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de
formacado mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando. O didlogo entre os
professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional. Mas a criagdo de redes colectivas de trabalho constitui,
também, um factor decisivo de socializacédo profissional e de afirmacdo de
valores préprios da profissdo docente. O desenvolvimento de uma nova
cultura profissional dos professores passa pela producdo de saberes e de
valores que dém corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente.*®

Diferentemente desse posicionamento, os docentes da formacao técnica e
alguns da formacéo geral, entendem que o curriculo estudado apresenta claramente
a articulagdo entre as disciplinas, e uns percebem essa integragdo apenas pela
apresentacado organizacional das disciplinas, dispostas em um curriculo comum
(GRILLO, 2012, p.71).

Para o autor, o alcance dos objetivos da integracdo curricular podera ser
obtido com a reflexdo dos docentes, no que diz respeito a “aproximagao das
disciplinas técnicas e gerais com o0s problemas do cotidiano social do aluno
(GRILLO, 2012, p.74)". Também frisa que, o desafio de amenizar ou resolver a
dualidade entre ensino basico e técnico, ndo compete somente a escola, mas pode
minimizar as desigualdades sociais.

Podemos encontrar na dissertacdo de Oliveira (2013), a preocupacdo de
compreender a “Concepcao de integracao curricular presente no curso de ensino
médio integrado em Agropecuéria do Instituto Federal Catarinense”. Esta pesquisa
utilizou, como estratégia de coleta de dados, a andlise documental, a entrevista e
guestionarios aplicados a educadores e educandos do IFC.

De acordo com Oliveira (2013, p.44), a proposta de curriculo integrado
encontra-se “no nacleo de um jogo de forgas entre duas formas de compreenséo de

mundo e de projeto educativo”, reforga tal argumento, afirmando que, se

[...] por um lado, a Educacéo Profissional com seus conceitos, suas
tradicdes, seus valores; por outro, o Ensino Médio com seus aportes

¥ No trecho citado, a ortografia foi mantida do texto original.
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curriculares, sua historica dificuldade para legitimacdo de uma identidade e
0 préprio desafio da identificagdo de um conceito. Cada uma das
modalidades, nesse percurso complexo, busca ocupar o seu lugar na
educacao (OLIVEIRA, 2013, p.44-45).

Nesta disputa de poder, as areas com mais afinidade se aproximam e
articulam-se entre si. Conforme a pesquisa, a maioria dos professores reconhece
gue a organizacdo curricular favorece a integracao entre as disciplinas, apesar de
uma parcela de professores nao perceber a familiaridade entre disciplinas o que,
segundo a autora, “fica caracterizado que os PPCs'* ndo sdo documentos
orientadores com forga suficiente para mudar praticas” (OLIVEIRA, 2013, p. 119).

A elaboracao de um curriculo integrado, que prime pela integracéo disciplinar,
ou seja, pela interdisciplinaridade dos saberes requer a selecdo de conhecimentos
que serdo inseridos nesta proposta. Requer um trabalho docente coletivo e
responsavel, como adverte Platt (2009, p.41).

[...] quando falamos num curriculo de formacdo humana plena estamos, na
verdade, orientando as praticas de formacéo e ‘produgédo da humanidade do
outro’ (ou menos experiente), enquanto condi¢éo na qual a coletividade nédo
podera mais se eximir em produzir e se responsabilizar. (grifo da autora)

O trabalho coletivo, com um olhar interdisciplinar exige romper com posturas
e praticas tradicionais na direcdo de acdes integradoras. Como destaca Oliveira
(2013, p. 106-107) que “exige acao coletiva e transgressao do curriculo prescrito, na
medida em que se efetiva pelo proprio didlogo entre areas e profissionais”.

Considerando a pesquisa de Rodrigues (2016), que analisou as “Trajetorias
académicas e profissionais de professores licenciados do campus Parnamirim
(IFRN): saberes e praticas docentes no ensino médio integrado”, encontrei
aproximacdes com o0 meu campo de pesquisa no tocante a investigacdo a cerca da

integragao curricular, como a autora destaca:

Partindo do pressuposto de que num curso técnico integrado, a matriz
curricular deve ser estruturada com base numa concepcéo de integracéo
entre a formacdo geral e a profissional, nota-se que a matriz em questdo
[...], assume uma proposta curricular a qual aponta para a integracdo e o
estabelecimento de relagBes entre os conhecimentos. Ou seja, do ponto de
vista formal, esse documento coaduna com a concepcao de curriculo
integrado, pois nele, é possivel vislumbrar a deciséo de articular, ao longo
do curso, as disciplinas as quais comp8em os trés nlcleos politécnicos, de
forma que aquelas direcionadas a formacéo geral e profissional se mesclam
desde o primeiro ano; fator que possibilita ao aluno ir construindo

4 Refere-se aos Projetos Pedagogicos de Cursos.
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paralelamente sua formag¢do humana e profissional (RODRIGUES, 2016,
p.76-77).

Porém, os resultados encontrados contrariam a concep¢do de ensino
integrado ao constatar que a maioria dos professores entrevistados “mesmo para os
professores licenciados, a Educacéao Profissional e o Ensino Médio Integrado sao
bastantes desconhecidos” (RODRIGUES, 2016, p.126).

Com relacdo as praticas pedagogicas que fundamentam o ensino médio
integrado, significa “materializar no dia a dia a articulagdo entre os conhecimentos
das varias disciplinas”, a autora destaca, ainda, a “grande dificuldade de
estabelecerem o dialogo e/ou integracdo entre professores, sejam da area técnica
ou nado, bem como das suas disciplinas com o0s cursos nos quais lecionam”
(RODRIGUES, p.129).

O trabalho de dissertacao de Artiaga (2015), que investiga a “A articulacdo do
ensino médio com a educacédo profissional no IF Sudeste MG — campus Muriaé”
relata, também, a auséncia de integracdo entre as éareas de formacdo, pelo
desconhecimento dos principios que norteiam esta modalidade de ensino e da
legislacdo que a rege.

A autora concluiu que o curso técnico integrado investigado, “ndo seria
suficientemente integrado, no entanto, isso n&o afetaria 0 objetivo inicial dos
estudantes quando ingressam no curso, que € 0 acesso ao Ensino Superior, pois
este esta sendo alcangado”, uma vez que a pesquisa registrou a falta de interesse
dos estudantes pelo ensino técnico, que priorizam as disciplinas propedéuticas. Fato
confirmado pelos dados da pesquisa que evidencia o ingresso, da maioria dos
egressos entrevistados, no ensino superior.

Pedrosa (2013), em sua dissertacao “Implicacdes do ensino médio integrado
para a formacdo do trabalhador: uma andlise no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o IFMA - campus Séo Luis Monte Castelo”, neste
trabalho a autora procura enfocar os desafios e implicagbes da implantagcdo do
ensino integrado para o educando trabalhador. Pedrosa (2013) analisa a percepcéo
da formacéo integrada do ensino na 6ética dos professores e alunos.

A autora (2013, p.75) constata na sua pesquisa que, todos os professores
entrevistados ignoram a existéncia do Decreto n° 5.154/2004", 20% dos docentes

'* Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e da
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tem conhecimento da DCNEP' e 60% desconhecem os demais documentos
normativos do ensino integrado, mas, contraditoriamente, 70% dos docentes
participantes da pesquisa apresentam entendimento do que seja um curriculo
integrado. Para Pedrosa (2013, p.76), conhecer a legislacdes é fundamental para o
efetivo desenvolvimento essa modalidade de ensino, e propdes que o IFMA- campus
Sao Luis Monte Castelo deve fazer um “trabalho junto aos docentes de esclarecer o
que é o ensino médio integrado, como trabalhar um curriculo integrado e quais as
reais condi¢cdes para coloca-los em pratica, jA que ndo basta somente ter a
concepcao desses elementos, € necessario ter a clareza de como coloca-los em
pratica, e isso s6 podera ser concretizado se houver, de fato, se houver um trabalho
coletivo da Instituicdo como um todo.”

Com relacdo as praticas docentes que propiciam a integracdo curricular, 0os
educandos entrevistados, segundo a pesquisa, revelaram que 60% dos educandos
indicou o dominio da disciplina, as atividades extraclasses e o uso de laboratérios
como estratégias para a integracdo curricular, 30% nao responderam a questao e
10% afirmaram que as praticas nao se efetivam por falta de condicdes.

Segundo a pesquisa de Pedrosa (2013), os educandos apresentam 100% de
entendimento do que seja 0 ensino integrado dos educandos, porém a autora
ressalta que apesar da totalidade, “é que, alguns, de fato, ouviram falar do ensino
meédio integrado, mas nao possuem a clareza do que seja; outros sdo até capazes
de dar uma definicao, [...], porém, a fundamentacao histérica do termo, eles néo
tem” (PEDROSA, 2013, p.81).

Também a maioria procurou o curso como uma opc¢éo em funcdo do mercado
de trabalho, embora a autora saliente que a formacéo profissional ndo prepara
somente para o trabalho, mas a continuidade dos estudos.

No sentido da formacdo e ingresso no mercado de trabalho, os dados
apontam que a grande maioria dos alunos pretende fazer o ENEM'’ e cursar um

curso superior, sem a prevaléncia da continuidade na area.

outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso em: 1 jun. 2016.
'® CNE/CEB Resolucéo n°, de 20 de setembro de 2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-
%df&category_slug:setembro-2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 27 maio 2016.

Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica e, também, como via de acesso ao ensino
superior. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791>. Acesso em: 12 set. 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
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Aguiar Janior (2012) investiga a “A educagao profissional e o curriculo
integrado no ensino médio do IFMA: avaliacéo, percepcoes e desafios” e defende a
interdisciplinaridade como método de reconstituicdo da totalidade do conhecimento,
a partir de conceitos advindos da realidade. Segundo o autor, “no contexto
pedagdgico, essa integracdo exige uma integracdo de conhecimentos gerais e
especificos, construidas continuamente ao longo da formacéo integrada, a partir do
eixo do trabalho, ciéncia e cultura” (AGUIAR JUNIOR, 2012, p.89).

As probleméticas relatadas por Aguiar Junior (2012) coincidem com as
referenciadas por Pedrosa (2013), uma vez que o campo de estudo de ambos é o
ensino integrado do IFMA.

Com a atencdo aos estudos que aproximaram a EA com o ensino médio,
encontrei, no estudo do estado do conhecimento, duas dissertacfes que tratam esse
assunto, uma ao EMIEPT e outra com o ensino médio da rede estadual, mas ambas
contextualizam a EA e suas contradicbes em posiciona-la em quais disciplinas e
situacoes.

Farias (2010) pesquisou “Os principios basicos da Educacdo Ambiental na Lei
- PNEA 9.795/99 e o ensino técnico profissionalizante de nivel médio no IFSul-rio-
grandense campus Pelotas: aproximacdes e distanciamentos” objetivando a
percepcao e o entendimento que os professores do ensino técnico tém de EA e de
meio ambiente e a maneira como esses articulam a tematica ambiental, cuja
insercado € obrigatéria por lei, mesmo que de forma transversal ou articulada aos
conteudos, no ensino técnico profissionalizante de nivel médio. Realizou entrevistas
a um grupo de professores ministrantes de disciplinas técnicas, abrangendo todos
os cursos do IFSUL.

Segundo o0s dados analisados pelo autor, quanto a percepc¢do dos
educadores ao entendimento da legislacdo e das questdes ambientais, revelaram o
desconhecimento das normativas legais, sendo interpretada “como algo que esta
fora das obrigagbes de um professor de ensino tecnologico.” Ressalta ainda, que os
educadores se posicionam apartados e descomprometidos de realizarem
abordagens dos seus conteudos com a EA, contrariando as responsabilidades de
educador. Nesse sentido, Farias (2010, p.96), destaca que “educadores
comprometidos com essa formagéo terdo que buscar sistematicamente formas de

educar equilibrando a¢bes do profissional técnico de nivel médio com atitudes que
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demonstrem, no minimo, preocupagdo com o desenvolvimento da sociedade de
modo sustentavel”.

Quanto a compreensao da interdisciplinaridade como metodologia de atender
a PNEA', os entrevistados demonstraram um entendimento equivocado da
abordagem, uma vez que mencionaram como sendo “articulagcdo entre suas
disciplinas com as disciplinas mais proximas, de conteidos mais afins [...]. Nenhum
deles cogitou a possibilidade de sua disciplina articular-se com outra area de
conhecimento ou mesmo um tema transversal como meio ambiente [...]" (FARIAS,
2010, p.98-99).

Rodrigues (2012) pesquisou a “Educagdo Ambiental no ensino médio: o que
pensam e o que dizem os professores”. Apesar de este trabalho ter como foco uma
escola de Ensino Médio da rede publica estadual de ensino e ndo abordar o
EMIEPT, considerei a dissertagdo para este estudo, uma vez que aborda a EA na
educacéao basica, no nivel de ensino médio.

Nesse contexto, o autor procurou verificar, através de entrevistas, como 0s
professores sao influenciados pelas representaces sociais que possuem sobre a
EA; como situam a EA no contexto curricular desenvolvido em de sala de aula; como
percebem a interdisciplinaridade apontada nos PCNs™®.

O autor evidencia que os professores percebem a EA como interlocucdes
com a natureza, relacdo homem e ambiente. Quanto aos professores incluirem a EA
nas praticas de sala de aula, a maioria diz fazer através da conscientizacdo dos
alunos em assuntos do cotidiano, como a reciclagem de residuos, limpeza da sala,
etc. Atribuindo, também, a tarefa a algumas disciplinas, por entenderem que essas
possuem mais afinidade com as tematicas ambientais e por estarem estabelecidas
nos planos de acdo da secretaria de educacao, ou seja, preestabelecidos.

A pesquisa também identificou que a maioria dos entrevistados desconhecia a
existéncia do PPP (Projeto Politico Pedagodgico) da escola, evidenciando a falta de
participacdo dos sujeitos nos Varios processos e planejamentos da escola.

Para Rodrigues (2012) “a Educagdo Ambiental precisa ser entendida como
uma importante aliada do curriculo escolar na busca de um conhecimento integrado
que supere a fragmentacéo [...]" (RODRIGUES, 2012, p.42).

'8 politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n® 9.795/1999.
° Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM. 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesso em: 27 maio 2016.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf
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A maioria dos entrevistados entende que a EA ndo é um tema que pertenca a
uma Unica disciplina, concordando que seja adequada uma abordagem
interdisciplinar, facilitando a aprendizagem dos estudantes das tematicas
ambientais.

Com relagéo as teses de doutorado disponiveis, no portal da CAPES e do
IBCT, para comporem o estado de conhecimento, selecionei quinze (15) trabalhos
que, apoés leitura detalhada sobre a tematica e aproximacdo dos referenciais
tedricos, considerei apenas duas (2).

A tese de Costa (2015), sob o titulo “A interdisciplinaridade na producao em
Educacdo Ambiental: uma leitura ontometodoldgica a luz do materialismo historico-
dialético”, o autor procura problematizar a relagdo epistemologica da
interdisciplinaridade na pesquisa em EA e suas contribuicbes para o debate
ambiental critico, histérico e complexo na perspectiva do materialismo historico-
dialético, examinando o conceito de interdisciplinaridade presente nas conferéncias
ambientais internacionais e na legislacdo educacional brasileira e de como esta
relacionada a tematica da EA.

Nesse sentido, Costa (2015) conclui que a interdisciplinaridade ndo deve ser
considerada homogénea, portanto, de suma importancia para o fortalecimento das
praticas de educagdo ambiental.

Deorce (2013), em sua pesquisa “Caminhos para uma educac¢do ambiental
critica como centro de forcas no curriculo do curso técnico em Mecéanica do
IFES/campus Vitdria”, analisou a importancia da EA na concepc¢ao dos professores e
percebeu que estes ndo se sentem suficientemente preparados, ndo formados
academicamente neste assunto, mesmo assim 0 grupo tem preocupacdo em
abordar, em suas aulas, a importancia da EA e do meio ambiente, relacionando as
praticas ligadas ao curso de mecanica. A autora também relata a auséncia,
percebida por alguns professores, da EA explicitamente nos conteudos curriculares,
0 que geraria insegurangas na abordagem das questdes ambientais.

Com relacdo aos planos de ensino do curso, a autora verifica que a
expressao EA ndo esta expressa nos textos, muito embora esteja presente, mas néo

séo considerados como dimensao pelos educadores, como ressalta que:

O fato de os demais educadores afirmarem que ndo ha nada explicito nos
planos leva a conclusdo de que as abordagens de gestdo ambiental, como
seguranca e salde e organizacdo de ambientes — assuntos e contetdos
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recorrentes nas aulas e, na sua maioria, explicitos nos planos — ndo séo
considerados dimensdes da educacdo ambiental por esses educadores
(DEORCE, 2013, p.103).

Para Deorce (2013, p.103), a caréncia da tematica ambiental na formacéo dos
educadores “é um dos fatores que levam esses profissionais a uma compreensao
naturalista de educacdo ambiental”. Evidenciando o fragil conhecimento sobre as

legislacdes pertinentes ao tema.

3.2 ARTIGOS DA ANPED E ANPEDSUL

Ao analisar os artigos nos GTs (Grupos de Trabalhos) dispostos no portal
eletrbnico da ANPED, pude verificar que, nas edicbes das reunifes nacionais,
apenas no GT correspondente a ‘Trabalho e Educacgao’, foram encontrados quatro
(4) artigos que se aproximavam da temética de estudo, mais especificamente da
integragcdo do EMIEPT. No GT de EA, nao foram encontradas referéncia a artigos
gue demonstrasse a EA como mediadora de praticas integradoras ou abordagens
correspondentes. Os artigos retidos para o estudo seguem abaixo.

Pontes e Oliveira (2012), em seu artigo “O ensino meédio integrado: a
materializacdo de uma proposta em um instituto federal de educacéo, ciéncia e
tecnologia”, analisaram a implantacdo do EMIEPT na instituicdo, apds a
transformacdo em Instituto Federal (IF), e identificaram algumas dificuldades nesse
processo, como a falta de compreensdo da concepcdo de integracdo pelos
professores, o processo de ifetizacd0?° e o modelo de gestdo do Instituto.

Bezerra e Barbosa (2013) avaliaram os PPPs de varios IFs, no seu trabalho
intitulado “Ensino médio integrado a educacéao profissional técnica e seus projetos
politico-pedagdgicos: na mira(gem) da politecnia e da (des)integragéo”, concluindo
que a integralizacdo do curriculo ndo esta dito nos PPPs, conforme argumentam:
‘caso isso nédo ocorra o EMIEPT serd na verdade um EM Justaposto a EPT
(EMJEPT), vez que seus componentes curriculares continuardo eter(n)izando um
trabalho estritamente disciplinar.”

Araujo (2013) e Almeida (2015), em seu trabalho “Praticas pedagogicas e

ensino integrado” e “Ensino médio integrado a educacgéao profissional: formagao para

20 processo de criagdo dos Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs), através
da Lei n° 11.892/2008, ficou conhecido como processo de Ifetizagéo.
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a emancipagao ou formagdo para o mercado?”, respectivamente, avaliaram as
praticas pedagogicas integradoras do EMIEPT, ambos alcancaram a percepc¢éo de
possibilidades e limites da integracdo, tanto de conteudos, de disciplinas, mas
também dos professores e gestores.

Ao fazer o levantamento nas edigcbes da ANPEDSUL, localizei trés (3) artigos
que abeiravam os propésitos desta pesquisa, oportunidade em que percebi que os
resultados ndo diferenciaram das analises da ANPED Nacional, ou seja, a
abordagem recaiu nas dificuldades de integracdo do EMIEPT, conforme séo
apresentados nos trabalhos de Batista (2012) intitulado “Ensino médio integrado:
limites, anseios e perspectivas no contexto da formacao profissional”, de Vieira e
Vieira (2014) denominado “Formacéao integrada do ensino médio com a educagéao
profissional: 0 que dizem as pesquisas realizadas” e o trabalho de Hannecker
(2012), sob o titulo “Educacgéo basica e profissional: possibilidades e tensbdes que
permeiam o0 ensino integrado nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia”, que, neste artigo, evidenciou a importancia das praticas integradoras
pela inter e transdisciplinaridade no curriculo do EMIEPT.

No estudo do estado do conhecimento, fica evidente a preocupacao dos
pesquisadores na busca de entendimentos e solucdes para a integragdo curricular
no EMIEPT. A EA, nos trabalhos encontrados, é estudada sob o aspecto da sua
percepcdo, tanto dos educadores como dos educandos, mas ndo como uma
potencial alternativa de contribui¢do para a integracao curricular.

Nesse sentido, esta pesquisa procura, no curriculo do Curso Téchico em
Vestuario do IFSUL/CaVG, indicios da abordagem da EA que contribuam na
integracdo do EMIEPT.
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4 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Um breve resgate historico mostra que, do Brasil colonial até o século XIX,
nao ha registros da existéncia de uma educacao profissional instituida, apesar de
tecelBes, artifices e outros transmitirem seus conhecimentos informalmente em suas
oficinas (TOME, 2012, p.4).

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, iniciou-se uma grande
expansao econdmica, comercial e, por consequéncia, na educacao, como a criacao
do Colégio das Fabricas em 1809, de extrema importancia para a consolidagdo do
inicio da educacdo como instituicdo formal institucionalizada, representando os
primeiros indicios da educacao profissional em nosso pais (MOURA, 2010).

A educacdo se caracterizava como assistencialista, mantendo essa
identidade com a promulgacédo do decreto de criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices®, em 1909, em que o Presidente Nilo Pecanha cria 19 escolas com o
objetivo de formar operarios, artifices e contramestres através do ensino pratico e de
conhecimentos técnicos, tendo como justificativa prover os ‘desfavorecidos da
fortuna’.

Ao longo do século XX, inUmeros fatos e acbes promoveram a educacgdo
expandindo seu alcance, entretanto, muitos outros atos fizeram o ensino retroceder
no seu objetivo maior, de estender o conhecimento esclarecedor a todos.

Discorrerei sobre alguns destes acontecimentos relevantes para a educacao
nos séculos XX e XXI, como a Constituicdo de 1937 que tratou, pela primeira vez,
das escolas vocacionais e pré-vocacionais como sendo um dever do Estado para
com as “classes menos favorecidas”, ampliando o acesso a escola, mesmo que de
maneira discriminatéria (REGATTIERI; CASTRO, 2010, p.18).

Na década de 40, com a edicdo das Leis Organicas do Ensino Industrial??, do

Ensino Comercial®® e do Ensino Agricola®, o ensino técnico profissional foi

%! Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas Capitais dos Estados da Republica Escolas
de Aprendizes Artifices para o ensino profissional primério e gratuito. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-1909-525411-
norma-pe.html>. Acesso em: 13 jul. 2016.
*2 Decreto-lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Lei Orgéanica do Ensino Industrial. Disponivel em:
<http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4073-30-janeiro-1942-414503-
E)Sublicacaooriginal-l-pe.htmI>. Acesso em: 23 ago. 2016.

Decreto-lei n® 6.141, de 28 de dezembro de 1943. Lei Organica do Ensino Comercial. Disponivel
em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-6141-28-dezembro-1943-
416183-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 23 ago. 2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/del%204.073-1942?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/del%204.073-1942?OpenDocument
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estruturado pelo governo, evidenciando o legado dualista®® na educacdo, que
distinguia o ensino académico e intelectual (relativo ao pensar) do ensino pratico e
manual (relativo ao fazer). Neste periodo o setor privado instituiu um sistema

paralelo ao ensino formal, de formacdo mais rapida para atender a demanda do

mercado, o que, atualmente, é conhecido por Sistema “S”%°.

A dualidade na educacgdo percorre caminhos de raizes profundas, como

mencionam Ciavatta e Ramos (2011, p. 28-29).

No caso do ensino médio e da educacao profissional, essa visao dual ou
fragmentada expressa-se, historicamente, desde a Colbnia, pela reproducao
das relacdes de desigualdade entre as classes sociais, ha separacao entre
a educacdo geral, como preparacdo para os estudos superiores, e a
preparacdo imediata para o mercado de trabalho, funcional as exigéncias
produtivas. [...] O risco no uso do conceito “dualidade educacional’, sem a
identificacdo das particularidades historicas da totalidade do processo,
conduz ao abandono da dialética, das mediagbes e contradicbes dos
fendbmenos sociais. O importante sdo as raizes sociais da questdo, a
guestdo estrutural das classes sociais que lhe dao sustentacdo e sua
ideologizacdo como a educacao desejavel (grifo das autoras).

Ainda sobre o reflexo do dualismo social na educacao, Ciavatta (2005) elucida

nesta passagem:

No Brasil, o dualismo das classes sociais, do acesso aos bens e aos
servigos produzidos pelo conjunto da sociedade, se enraiza no tecido social
através de séculos de escravismo e de discriminacdo do trabalho manual.
Na educacdo, apenas na metade do século XX, o analfabetismo se coloca
como uma preocupacdo das elites intelectuais e a educacdo do povo se
torna objeto de politicas de Estado. Mas sua organicidade social estd em
reservar a educacdo geral para as elites dirigentes e destinar a preparagéo
para o trabalho para os 6rféos, os desamparados. Esse dualismo toma um
carater estrutural especialmente a partir da década de 1940, quando a
educacdo nacional foi organizada por leis orgéanicas, segmentando a
educacdo de acordo com o0s setores produtivos e as profissbes, e

4 Decreto-lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946. Lei Organica do Ensino Agricola. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-1ei/1937-1946/Del4073.htm>. Acesso em: 10 jul.2016.
Esse assunto € abordado em: MOURA, H. D. Educacao basica e educacgdo profissional e
tecnoldgica: dualidade historica e perspectivas de integracédo. Holos - Revista cientifica do IFRN. ano
23, vol. 2. p. 4-30. 2007. Disponivel em:
<http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/viewFile/11/110>. Acesso em: 23 out. 2016.
Podendo também ser acessado em: CIAVATTA, M.; RAMOS, M.Ensino médio e educacao
profissional no Brasil: dualidade e fragmentacdo. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 5, n. 8, p.
27-41, jan.fjun. 2011. Disponivel em:
<www.esforce.org.br/index.php/semestral/article/download/45/42>. Acesso em: 16 jan. 2017.
% Termo define o conjunto de organizacdes voltadas para o treinamento profissional, assisténcia
social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica. Atualmente, fazem parte o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI); Servigo Social do Comércio (SESC); Servigo Social da Industria
(SESI); e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC). Existem ainda os seguintes:
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR); Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (SESCOOP); e Servico Social de Transporte (SEST). Disponivel
em:<http://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/sistema-s>. Acesso em: 23 ago. 2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/del%204.073-1942?OpenDocument
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separando os que deveriam ter o ensino secundario e a formacao
propedéutica para a universidade e os que deveriam ter formagéo
profissional para a producao (CIAVATTA, 2005, p.4).

Antonio Gramsci, em 1916, na Itélia, ja denunciava essa divisdo na educacdo,
ou seja, a escola de nivel médio e superior estava reservada aos jovens burgueses,
enquanto um operario, mesmo que inteligente e capaz ficava “[...] obrigado a
dissipar as suas qualidades em atividade diversa [...]” e para eles cabiam as
“escolas colaterais: técnicas e profissionais” (1976, p. 100-101). Porém, o autor

advertia sobre a finalidade das escolas profissionais:

A escola profissional ndo deve tornar-se numa incubadora de pequenos
monstros avidamente instruidos para uma profissdo, sem ideias gerais, sem
cultura geral, sem alma [...]. Mesmo através da cultura profissional se pode
fazer transformar a crianca em homem, contanto que seja cultura educativa
e ndo apenas informativa, ndo apenas pratica manual (GRAMSCI, 1976,
p.101).

Compartilhada também por Kuenzer (2007, p. 1156) quando aponta que essa

dualidade no Brasil, correspondeu

[...] & oferta de escolas de formacao profissional e escolas académicas, que
atendiam popula¢gBes com diferentes origens de classe, expressando-se a
dualidade de forma mais significativa no nivel médio, restrito, na versao
propedéutica, por longo periodo, aos que detinham condi¢cdes materiais
para cursar estudos em nivel superior. [...] Ao longo do século XX, no Brasil,
a par da escola de formacdo geral, foi se desenvolvendo extensa e
diversificada oferta de educacéo profissional, com o intuito de atender as
demandas decorrentes da expansao dos setores industrial, comercial e de
servicos, que se intensificou a partir dos anos de 1940. Esta expanséo,
determinada pelo movimento do mercado para atender a necessidades
definidas de formagé&o profissional especializada, se deu de forma cadtica,
sem responder a uma politica especificamente formulada para a educacao
profissional.

Em 1942, no governo do Presidente Getulio Vargas, as Escolas de
Aprendizes Artifices foram transformadas em Escolas Industriais e Técnicas (EITS),
equiparando os cursos ao nivel médio. Desse ano em diante, os alunos formados
nos cursos técnicos podiam ingressar no curso superior, em area equivalente®’ a da

sua formacdo, alcancando um direito até entdo ndo reconhecido. Em 1959 estas

" Conforme Lei N° 1.076/1950 permitiu que egressos de cursos profissionais prosseguissem em
estudos superiores, desde que passassem por exames das disciplinas n&o estudadas e
comprovassem “possuir o nivel de conhecimento indispensavel a realizagao dos aludidos estudos”.
Ver também: REGATTIERI, M.; CASTRO, J. M.(Orgs.). Ensino médio e educagdo profissional:
desafios da integracao. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0019/001923/192356por.pdf>. Acesso em: 17 ago. 2016.


http://unesdoc.unesco.org/images/0019/001923/192356por.pdf
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foram remodeladas e passaram a constituirem-se Escolas Técnicas Federais®®,
objetivando ofertar de m&o de obra qualificada para o mercado de trabalho (MEC,
SETEC, 2010, p.11).

Um momento importante ocorreu em 1961, com a promulgacdo da Lei n°®
4.024/1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, “a qual
equiparou, para todos os efeitos, o ensino profissional ao académico” (REGATTIERI;
CASTRO, 2010, p.19).

A educacao profissional sofre uma nova reestruturacdo em 1994, com a
criacdo do Sistema Nacional de Educacdo Tecnolégica?®, que anunciou a
transformac&o das Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais®
em Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFET) (MEC, SETEC, 2010,
p.12).

Em 1996, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Brasileira (LDB), o ensino médio € apresentado como etapa final e de consolidacao
da educacgao basica, mas ainda assim “a educagao brasileira fica estruturada na
nova LDB em dois niveis - educacdo basica e educacao superior - e a educacao
profissional ndo estd em nenhum deles, consolida-se mais uma vez a dualidade de
forma bastante explicita”. Apesar de, o texto legal dedicar o Capitulo Il do Titulo V
para a educacao profissional, ainda assim “a educacao profissional nao faz parte da
estrutura da educacdo regular brasileira. E considerada como algo que vem em
paralelo ou como um apéndice.” (BRASIL, 2007, p.17).

Em seguida, foi assinado o Decreto n° 2.208/97%' que regulamentou os
artigos da nova LDB que tratavam especificamente da educacéo profissional,
separando-a do ensino médio, conferindo mudancas significativas da formacédo dos

educandos.

8 Decreto N° 47.038, de 16 de outubro de 1959. Aprova o Regulamento do Ensino Industrial.
Revogado pelo Decreto n° 75.079, de 1974. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/D47038.htm>. Acessado em: 21 ago. 2016.
* Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994. Dispde sobre a instituicAo do Sistema Nacional de
Educagédo Tecnolégica e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8948.htm>. Acesso em 21 ago. 2016.

%0 | ei N° 8.670, de 30 de junho de 1993. Dispbe sobre a criacéo de Escolas Técnicas e Agrotécnicas
Federais e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8670.htm>. Acesso em 21 ago. 2016.

%! Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Revogado pelo Decreto n° 5.154, de 2004. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm>. Acesso em 18 jul. 2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2047.038-1959?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1970-1979/D75079.htm#art5
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.670-1993?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.670-1993?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%202.208-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art9
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
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Para Frigotto (2007, p.1139), esse decreto “restabeleceu o dualismo entre
educacéao geral e especifica, humanista e técnica, destrocando, de forma autoritéria,
0 pouco ensino médio integrado existente, mormente da rede CEFET”, impondo o
litigio da formacéo geral e profissional.

Moura (2010, p.881), ao analisar o referido documento, pondera que ele

[...] separou obrigatoriamente o EM da EP, produzindo grandes prejuizos a
ambos durante o periodo de sua vigéncia e, inclusive, apdés a sua
revogacao, uma vez que é dificil desconstruir todo o aparato ideolégico que
fez parte das reformas educacionais dos anos de 1990, ainda presente nas
politicas atuais.

Mobilizadas pelas consequéncias traumaticas do dispositivo, as discussdes
sobre o curriculo integrado prosseguiram por anos, e foram essenciais para a
revogacao deste instrumento legal pelo Decreto n° 5.154/04%, o qual assinala para a
possibilidade de integracdo entre o ensino médio e a educacdo profissional,
mantendo as outras duas possibilidades de articulacéo previstas no Decreto anterior,
ou seja, as formas subsequente e concomitante (MOURA, 2010).

Segundo Frigotto (2007, p. 1141), a norma de 2004, “na sua génese, dentro
das contradices da travessia, tratava-se de resgatar a perspectiva do ensino médio
na perspectiva da educagao politécnica ou tecnoldgica”, ou seja, proporcionar uma
formacao integral, que trata de superar a dualidade entre cultura geral e cultura
técnica, de transpor a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual, é
garantir essa integralidade através de uma educacdo que possibilitem a formacgéo
dos educandos para o mundo do trabalho, no sentido amplo de participacdo social,
politica, cultural.

O ensino médio integrado a educacdo profissional técnica (EMIEPT),
apontado no decreto, parte de uma proposta que se fundamenta na integracéo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, os quais conduzem a uma formacéao integral.

Corroborando nessa direcao, Moura (2010, p.883) acrescenta:

[...] EM integrado a EP [...] partem de uma base unitaria constituida pela
concepcdo de formagdo humana integral baseada na integracdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, tendo como principios fundamentais:
homens e mulheres como seres histdrico-sociais; trabalho como principio
educativo; a realidade concreta como uma totalidade.

%2 Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso em: 1 jun. 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
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Ap6s mais de uma década, os desafios da integracdo do EMIEPT continuam,
apesar das iniciativas de concretiza-lo, conforme exemplificadas no capitulo 3.

A estratégia de ampliar a oferta de escolas de educacéo profissional ocorre
em 2006 e, apOs dois anos, o sistema foi reorganizado com a criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em 2008, onde absorveram os
CEFETs e as Escolas Técnicas remanescentes.

Fica notdria na analise historica, a influéncia direta das politicas econdmicas
no direcionamento da educacdo, com a finalidade de servir a propdsitos
empresariais do mercado, prejudicando a evolucdo e aperfeicoamento da educacao

profissional brasileira.

4.1 A REDE FEDERAL E A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA INTEGRADO
AO ENSINO MEDIO

A denominagcdo de Rede Federal de Educacé@o Profissional, Cientifica e
Tecnologica refere-se as instituicbes federais, vinculadas ao MEC, voltadas para a
educacdo profissional e tecnolégica em nivel médio e superior. Porém, no
entendimento da Lei n° 11.892/2008%, o “termo ‘rede’ é compreendido ndo somente
como um agrupamento de instituicbes, mas também como forma e estrutura de
organizacao e funcionamento”, como ressaltam os autores (VIDOR; REZENDE;
PACHECO; CALDAS, 2011, p.56-57).

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) foram criados
a partir da Lei n° 11.892/2008, e se organizaram a partir de instituicdes ja
consolidadas pela sociedade, como os CEFETSs, escolas técnicas e agrotécnicas
federais e escolas vinculadas as universidades federais, partindo, portanto, de uma
estrutura existente e ativa.

Os institutos se diferem das universidades por participarem da formacéo dos
individuos desde a educacdo basica até os cursos de graduacdo (licenciatura,

bacharelado, superior de tecnologia) e pés-graduacdo (especializacdo, mestrado e

% Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias. Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111892.htm>. Acesso em: 30 jun. 2016.
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doutorado), além de realizarem pesquisa e extensdo. A verticalizacdo** do ensino é
uma das caracteristicas dos IFs, oportunizando ao estudante um itinerério
formativo®>

A educacdo voltada para o trabalho € uma referéncia da educacao
profissional, que o considera “como categoria estruturante do ser social, é seu
elemento constituinte”, conforme Pacheco (2011, p.29).

Assim, os IFs propdem uma educacdo que promova a emancipacdo do ser
humano a partir dos conhecimentos formais e intermediados pelos saberes da
pratica, que parta de disposi¢des curriculares abrangentes e flexiveis e que rompam
com os limites entre 0 ensino técnico e propedéutico, articulando trabalho, ciéncia e
cultura.

Nesse sentido, a educacao profissional (EP), tendo o trabalho como principio
educativo, desenvolve nos estudantes a responsabilidade por suas atitudes perante
a natureza, a sociedade, seus colegas e professores.

Para Frigotto (2001, p.74), o trabalho tanto é um dever, como um direito do

cidadao, sobre o que argumenta:

O trabalho constitui-se, por ser elemento criador da vida humana, num
dever e num direito. Um dever a ser aprendido, socializado desde a
infancia. Trata-se de apreender que o ser humano enquanto ser da natureza
necessita elaborar a natureza, transforméa-la, pelo trabalho, em bens Uteis
para satisfazer as suas necessidades vitais, biolégicas, sociais, culturais,
etc. Mas é também um direito, pois € por ele que pode recriar, reproduzir
permanentemente sua existéncia humana.

O ensino médio integrado & educacéo profissional técnica (EMIEPT)®, tem o
trabalho como principio educativo, portanto, parte do entendimento de mulheres e

homens como um seres completos. Como € enfatizado no Documento Base:

% Termo entendido por Pacheco (2009), onde os docentes atuam nos diferentes niveis de educacao
com os discentes, compartilhando os espagos pedagoégicos, procurando atender os itinerarios
formativos do curso técnico ao doutorado. Disponivel em:
<http /Iportal.mec.gov.br/dmdocuments/educapro_080909.pdf>. Acesso em: 6 jan. 2017.

®> E compreendido como a descricdo de percursos formativos que o estudante podera cursar no
interior de processos regulares de ensino, possibilitando sua qualificacdo para fins de exercicio
profissional e/ou prosseguimento de estudos. Segundo Pacheco (2012, p.30). Disponivel em:
<http://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileld=8ABA8A8337ECDC2B0137EDO02
SBFE393C> Acesso em 13 jul.2016.

® Embora a Resolucdo n°® 6/2012, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), determine que a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio sera “desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo a
primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educagéo Basica”. Considerarei, para este
trabalho, o termo EMIEPT (Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica) para designar a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na forma Articulada e Integrada ao Ensino Médio.


http://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileId=8A8A8A8337ECDC2B0137ED025BFE393C
http://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileId=8A8A8A8337ECDC2B0137ED025BFE393C

48

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano é produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa
historia e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacao
entre o homem e a realidade material e social (BRASIL, Documento Base,
2007, p.45).

Contribuindo, no sentido de enfatizar a importancia que a formacéo integrada
tem na compreensdo do trabalho como principio educativo, Ciavatta (2005)

esclarece que a integragao

[...] no ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser uma acao coletiva, ja
gue o movimento de integragdo €, necessariamente, social e supde mais de
um participante. Implica buscar professores abertos a inovagéo, disciplinas
e temas mais adequados a integracdo. [...]. Ha& que se dar ao aluno
horizontes de captacdo do mundo além das rotinas escolares, dos limites do
estabelecido e do normatizado, para que ele se aproprie da teoria e da
pratica que tornam o trabalho uma atividade criadora, fundamental ao ser
humano. Assim se gera o conhecimento, a ciéncia e a cultura como parte do
aperfeicoamento que a atuacdo sobre a natureza produz e o trabalho se
torna principio educativo, evidenciando a relagédo entre ciéncia e producéo e
as implicagBes da divisdo técnica e social do trabalho (CIAVATTA, 2005,
p.16).

A integracao curricular na educacéo profissional técnica de nivel médio, nos
termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)*', sera
desenvolvida de forma articulada ou subsequente, podendo a primeira, ou seja, a
forma articulada ser: integrada ou concomitante ao ensino médio.

O modelo de educacgédo de interesse deste estudo é a Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio de forma Articulada e Integrada ao Ensino Médio ou Ensino

Médio Integrado a Educacdo Profissional Técnica - EMIEPT, conforme é

apresentada na lei:

a) integrada, ofertada somente a quem j& tenha concluido o Ensino
Fundamental, com matricula Unica na mesma instituicdo, de modo a
conduzir o estudante a habilitagdo profissional técnica de nivel médio ao
mesmo tempo em que conclue a Ultima etapa da Educacdo Basica; [...]
(BRASIL, CNE/CEB Resolucao 6, 2012, p. 3).

Essa integracdo ndo preconiza a hierarquizagédo das ciéncias, o somatério de

conceitos ou a sobreposi¢ao de conhecimentos, mas uma verdadeira integracao dos

3 Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Alterada pela Lei n°® 11.741, de 16 de julho de 2008.
Altera dispositivos da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacéo
profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e da educagédo profissional e
tecnoldgica. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 31
maio 2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
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saberes e fazeres, calcada em pressupostos da interdisciplinaridade, na busca da
totalidade do conhecimento.

A organizacao curricular do EMIEPT deve integrar, em um mesmo curriculo,
uma base unitaria de formacdo geral que possibilte o desenvolvimento de
conhecimentos especificos da formacdo profissional. Esse arranjo curricular
pressupde a selecdo de conteddos que articulem os conhecimentos de formacgéo
geral com o da formacdao técnica, e vice versa, a aprendizagem se estabelece tanto
a partir de conceitos especificos para a compreensao dos conceitos gerais, quanto o

contréario.
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5 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA -
EMIEPT

O ensino médio integrado a educacao profissional técnica (EMIEPT) busca
relacionar as partes do conhecimento, fracionado em disciplinas a sua totalidade,
enguanto ciéncia; ou seja, que 0s conceitos tenham relagdo com os procedimentos
gue compdem o todo, visando a preparar os educandos como cidadaos, bem como,
para o qualificado exercicio profissional.

A organizacdo curricular baseia-se na integracdo dos contetdos entre as
areas técnica e geral, havendo dessa forma a unificagdo dos conhecimentos e
conferindo sentido de continuidade para os educandos.

Escrever sobre curriculo adentra uma seara ampla e densa que ndo cabe
nesta pesquisa, porém algumas intervencdes poderdo ser consideradas.

O termo curriculo®, etimologicamente, deriva da palavra latina currere, que
significa correr, referindo-se a carreira ou percurso. Segundo Sacristan (2013, p.16)
“o curriculo também tem o sentido de construir a carreira do estudante e, de maneira
mais concreta, 0os conteudos destes percursos, sobretudo sua organizagdo, aquilo
que o aluno devera aprender e superar e em que ordem devera fazé-lo.”

Moreira e Candau (2007, p.18) entendem o curriculo como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relacdes sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos/as estudantes. [...] associa-se, assim,
ao conjunto de esforcos pedagogicos desenvolvidos com intengfes
educativas.

Sendo, portanto, um documento contendo os principios definidos e
vivenciados por uma determinada comunidade escolar, tornando-se um documento
singular que atenderd aquele grupo. Nesse sentido, o curriculo precisa acolher e
recolher diferentes manifestacdes culturais, multiplos olhares do contexto social para
representar significamente aquele espaco.

Para Sacristan (2013) o curriculo é dinAmico e expressa o projeto cultural da

escola, como bem descreve:

8 para um estudo mais aprofundado sobre curriculo, sugiro leitura em: SILVA, Tomaz Tadeu da.
Documentos de Identidade: uma introducao as teorias do curriculo. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2005. Tema também tratado na CNE/CEB. Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o] Ensino Médio (DCNEM). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15548-d-c-n-

educacao-basica-nova-pdf&category _slug=abril-2014-pdf&Itemid=30192>. Acesso: em 27 maio 2016.
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[...] o curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias
das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicitado do
projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma prética, expressao, da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que
reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas,
entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
instituicbes escolares que comumente chamamos ensino. E uma pratica
que se expressa em comportamentos praticos diversos (SACRISTAN, 2013,
p.15-16).

Assim, o curriculo pode ser descrito como um projeto educacional planejado e
desenvolvido, a partir de uma selecdo da cultura e das experiéncias das quais se
deseja que as novas geracdes participem, a fim de socializa-las e capacita-las para
serem cidaddos e cidadds solidarios, responsaveis e democraticos (SANTOME,
1998, p.95).

A constituicAo do curriculo do ensino integrado encontra sua base nas
discussbes ocorridas na elaboracdo da LDB, em 1996, e se intensificou com a
aprovacdo do Decreto n° 2.208/1997%, que regulamentou a educacao profissional e

sua relagdo com o ensino médio, dividindo-o em trés niveis de ensino:

Art. 3° - A educacéo profissional compreende 0s seguintes niveis:

| - basico: destinado a qualificagdo, requalificacédo e reprofissionalizagao de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na
forma estabelecida por este Decreto;

Il - tecnolégico: correspondente a cursos de nivel superior na é&rea
tecnolégica, destinados a egressos do ensino médio e técnico (BRASIL,
1997).

O ensino técnico seria desvinculado totalmente do ensino médio, tornando-o
opcional ao estudante, com curriculos independentes e organizados em médulos*,
com terminalidades especificas. Para obtencdo da habilitagcdo, o estudante poderia
cursar em diferentes instituicbes, configurando, dessa feita, cursos de qualificacao
de curta duracao (FERREIRA; GARCIA, 2012, p.150).

% Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2°do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Revogado pelo Decreto n° 5.154, de 2004. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm>. Acesso em 18 jul. 2016.

40 Segundo o Parecer 16/99, médulo € um conjunto didatico pedagdgico sistematicamente organizado
para o desenvolvimento de competéncias profissionais significativas. Sua duracdo dependera da
natureza das competéncias que pretende desenvolver. Modulos com terminalidade qualificam e
permitem ao individuo algum tipo de exercicio profissional. (BRASIL, Parecer 16/99, 1999, p. 20).
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PCNE_CEB16_99.pdf>. Acesso em: 31
ago.2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%202.208-1997?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm#art9
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
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De acordo com o relator do Parecer 17/97, a desvinculagcdo entre o ensino
médio e 0 ensino técnico aponta vantagens para o estudante e para as institui¢des,

como segue.

A desvinculagdo entre o ensino médio e o ensino técnico traz vantagens
tanto para o aluno quanto para as instituicdes de ensino. O aluno tera maior
flexibilidade na definicdo do seu itinerario de educacao profissional, nédo
ficando restrito a uma habilitagdo rigidamente vinculada ao ensino médio,
passivel de conclusdo somente apds o minimo de trés anos. Do lado das
instituicbes de ensino, a desvinculacédo propicia melhores condicdes para a
permanente revisdo e atualizacdo dos curriculos (BRASIL, Parecer 17,
1997, p. 269-270).

Essa postura reforcou o conceito dualista de ensino, uma educacgédo para
académicos e outra para trabalhadores, acentuando o divorcio entre teoria e pratica.
E lamentavel que a fragmentacdo do conhecimento possa ser vislumbrada como
algo positivo para a formacéo do individuo, que, no seu fazer técnico, levara consigo
a totalidade da sua formacgéo, das suas convicgbes, das suas crengas, das suas
aguisicdes enquanto sujeito da sua comunidade e da sociedade.

A restauracao da integracdo do ensino foi concretizada pela promulgacao do
Decreto n° 5.154/2004**, que regulamenta a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, (incluido pela Lei n° 11.741, de 2008)*’, e da Educacdo Profissional e
Tecnologica.

O referido decreto, nas palavras de Frigotto (2012, p. 37) “é a consolidagao da
base unitaria do ensino médio, que comporte a diversidade propria da realidade
brasileira, inclusive possibilitando a aplicacdo de seus objetivos, como a formacgao
especifica para o exercicio de profissdes técnicas.” Nesse sentido, o dispositivo legal
apresenta potencial de resgatar a totalidade do ensino fragmentado pela legislacéo
anterior.

Dessa feita, se faz necesséario compreender o significado de ensino médio
integrado ou outras nomenclaturas verificadas em publica¢cdes, como por exemplo:
Ensino Médio Integrado (EMI); Ensino Técnico (ET); Ensino Médio Técnico (EMT);

“! Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacado nacional, e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso em: 1 jun. 2016.

2 Lei n° 11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para redimensionar,
institucionalizar e integrar as a¢des da educagéo profissional técnica de nivel médio, da educacao de
jovens e adultos e da educagcao profissional e tecnologica. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2>. Acesso em: 31
maio 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.639-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2)

53

Técnico Integrado (TI); Ensino Médio Integrado a Educacgéo Profissional Técnica
(EMIEPT) e outros.

Conforme anunciado anteriormente, a legislacdo norteadora, desta
modalidade de ensino, é a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
(DCNEPTNM)*, determinando que a Educac&o Profissional Técnica de Nivel Médio
sera “desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino Médio, podendo
a primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educacdo Basica”,
portanto, para este estudo, empregarei o termo EMIEPT (Ensino Médio Integrado a
Educacédo Profissional Técnica) para designar a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio na forma Articulada e Integrada ao Ensino Médio.

Um breve estudo conceitual do termo ‘integragéo’** colabora no entendimento
para além da unido do ensino médio com a educacédo profissional e, também na
compreensao da génese dualista, que consiste na valorizagdo do ensino técnico em
relacdo ao ensino médio, ou vice-versa, sendo que o ensino integrado, em tese, nao
prioriza nem um ou outro, mas, simultaneamente, os dois.

Ramos (2008, p.3) propde analisar o conceito de integragao sob trés sentidos
que, segundo a autora, se complementam: “como concepg¢ao de formacdo humana;
como forma de relacionar ensino médio e educacédo profissional; e como relacédo
entre parte e totalidade na proposta curricular”.

O primeiro sentido atribuido por Ramos (2008, p.3-4) a integracdo, é o
filoséfico, pois diz respeito as dimensdes da vida dos sujeitos, relacionado com o
trabalho, a ciéncia e a cultura®. A autora considera o trabalho como principio

3 CNE/CEB Resolucéo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-
pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 27 maio 2016.

Segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, significa: Ato ou efeito de integrar. Integrar:
Tornar inteiro ou cabal. Tornar (-se) parte de um conjunto ou de um grupo; lgual a incluir, incorporar;
Adaptar(-se), combinar(-se). Disponivel em: <https://www.priberam.pt/DLPO/patronato>. Acesso em:
18 jul. 2016.

%> Conceitos abordados no Art. 59, Inciso VIII, Paragrafos §1°, §2°, §3° e §4° p. 2 da CNE/CEB.
Resolucao n° 2, de 30 de janeiro 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15548-d-c-n-

educacao-basica-nova-pdf&category_slug=abril-2014-pdf&Itemid=30192>. Acesso: em 27 maio 2016.
Encontrada, também, discussdo a cerca destes principios em: MOURA, H. D. A organizagao
curricular do ensino médio integrado a partir do eixo estruturante: trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. Revista LABOR. v.l, n. 7, p. 1-19. 2012. Disponivel em:
<http://www.revistalabor.ufc.br/Artigo/volume7/1_A_organizacao_curricular_do_ensino_medio_integra
do_-_trabalho_ciencia_tecnologia_e_cultura_ DANTE_LABOR.pdf>. Acesso em: 28 out. 2016.


https://www.priberam.pt/DLPO/patronato

54

educativo, por que a partir dele posiciona cada um como sujeitos constituintes de
histéria e fazedores da realidade, portanto agente transformador da sociedade.

Para Ferreira e Garcia (2012, p. 170) “a escola € um dos unicos espagos
institucionais dos jovens onde a ciéncia é o objeto de trabalho”. Portanto, a ciéncia
como principio educativo se faz essencial para o processo de superagdo do antigo
pelo novo e as reflexdes advindas dessa agéo.

Ainda para as autoras (FERREIRA; GARCIA, 2012, p. 170), a presenca da
cultura como principio educativo no curriculo escolar deve ser considerada de modo
amplo, “como a articulagdo entre o conjunto de representagdes e comportamentos e
0 processo dinamico de socializacdo, constituindo o modo de vida de uma
populagcdo determinada.” Reforcando que as interacdes sociais, através das
manifestacdes culturais, promovem o respeito entre 0s sujeitos e conferem sentido
historico ao conhecimento.

Conforme Ramos (2008, p.12), o segundo sentido guardaria relacdo com as
formas de integracdo do ensino médio com a educacédo profissional implementando
a conexdo de conhecimentos gerais e especificos, etapa de formacdo em que a
‘relagcdo entre ciéncia e praticas produtivas se evidencia; [...] em que ocorre o
planejamento e a necessidade de inser¢do no mundo do trabalho, no mundo adulto.
[...] compromisso com a formacao profissional mediada pelo conhecimento”.

O terceiro sentido da énfase na integracdo entre parte e totalidade na
proposta curricular, ou seja, a integracdo dos conhecimentos gerais e os especificos
frente a uma totalidade curricular. Sendo relevante destacar que, nessa perspectiva,
“‘um conhecimento de formagdo geral sé adquire sentido quando reconhecido em
sua génese a partir do real e em seu potencial produtivo” (RAMOS, 2008, p.15).

Portanto, a integracdo é muito mais que a justaposicao de curriculos, mas um
marchar unidos com objetivos em comum, considerando o aprimoramento do
individuo como prioridade, e ndo a demanda do mercado.

Em corroboracdo, segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM)*®, as diretrizes gerais e orientadoras da proposta curricular e
da organizacdo do Ensino Médio incorporaram as quatro premissas apontadas pela
UNESCO como eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporanea:

aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Sendo

% parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM. 2000. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesso em: 27 maio 2016.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf

55

esta ultima envolvida com o desenvolvimento do individuo, no tocante a sua forma
de pensar e agir, a partir da qual, a faculdade de aprender a ser seré favorecida pelo

entendimento que a educacéo

[...] deve estar comprometida com o desenvolvimento total da pessoa.
Aprender a ser sup8e a preparacdo do individuo para elaborar pensamentos
auténomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de
modo a poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da
vida. Supde ainda exercitar a liberdade de pensamento, discernimento,
sentimento e imaginacdo, para desenvolver 0s seus talentos e permanecer,
tanto quanto possivel, dono do seu préprio destino (BRASIL, PCNEM, 2000,
p.16).

O texto legal aponta para a formacéo integral do educando oferecendo
condi¢cbes de ampliar seu acervo intelectual, propiciando a apropriacéo de conceitos,
capacitando-o para intervir criticamente na sua realidade.

O Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio, recupera a integracdo dessa forma de ensino e explica

que:

No caso da formacéo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, 0 que se quer com a concep¢do de educacdo integrada é que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educacgdo profissional em
todos os campos onde se d& a preparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacéo
inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos. A idéia de formacédo
integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela diviséo
social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar (BRASIL, Documento Base, 2007, p.41).

Assim sendo, a integragao curricular, proposta por Ramos (2012, p.107),
considera que os contetudos baseados no trabalho, na ciéncia e na cultura, devem
“buscar superar o histérico conflito existente em torno do papel da escola, de formar
para cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o dilema de um curriculo
voltado para as humanidades ou para a ciéncia e tecnologia.” Evidenciando, dessa
maneira, a insercao profissional em seus contextos imediatos, mediados pela
contextualizacao da formagéao geral.

Dessa feita, Ramos (2011) reitera que “no curriculo integrado nenhum

conhecimento € s6 geral, posto que estrutura objetivos de produgcédo; nem somente
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especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
compreendido desarticuladamente da ciéncia basica.” (RAMOS, 2011, p.776).

Para Sacristan (2013), o desafio da educagcao, como um todo, € encontrar o
equilibrio entre a educacao cientifica e a educacdo geral, sem prejuizos para a

formacao dos educandos, como salienta:

O desafio da educacdo continua sendo encontrar outras formas de
conhecimento escolar, resgatar o sentido da formacdo geral, revisar a
racionalidade baseada na chamada cultura erudita, sem renunciar a ela,
mas admitindo a incapacidade da escola para, por si s6, levar a cabo a
modernidade iluminista; algo que se costuma esquecer quando se pedem
objetivos contraditérios como preparar para a vida, preparar para as
profissbes e fomentar a independéncia de juizo dos cidaddos cultos
(SACRISTAN, 2013, p.33, grifo do autor).

A aprendizagem proporcionada por curriculos integrados, de acordo com
Santomé (1998), possibilita maior liberdade na escolha por temas que se vinculem a
realidade dos educandos, conforme é possivel concluir a partir de sua consideracao

de que:

A opgdo por projetos curriculares integrados trata de criar as condicdes
necessérias para propiciar a motivacao pela aprendizagem, ao existir uma
maior liberdade para selecionar questbes de estudo e pesquisa mais
familiares e assuntos ou problemas mais interessantes para os estudantes.
Os alunos e alunas veem entdo que essa atividade diaria da sala de aula,
0s usos de metodologias cientificas, estruturas conceituais, a realizagao de
determinadas experiéncias, etc., servem para solucionar seus problemas na
vida real (SANTOME, 1998, p.117).

Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem se desenvolve
relacionando conceitos peculiares com a totalidade concreta, e vice e versa,
interligando a formacdao geral a formacao de profissional.

De acordo com Machado (2006), a integracdo das areas da educacédo béasica
e da educacado profissional na estruturacdo do curriculo integrado é fundamental

para a formacéao integral do educando, como explica:

A educacdo basica tem o importante papel de fazer com que o aluno
adquira os conhecimentos de base relativos a cultura, a sociedade, as
ciéncias, as idéias, que sao indispensaveis a cada um, qualquer que seja
sua profissdo. [...] Contribui, ainda, para formar para sua autonomia e
capacidade para a autoaprendizagem continua e critica; para o
desenvolvimento da sua criatividade, do seu espirito de inovacédo e suas
disposicbes a versatilidade que os atuais processos produtivos requerem.
[...] A educacéo profissional tem, nos conhecimentos tecnolégicos, seu foco
fundamental; conteddos que ndo se confundem com saberes empiricos,
mas que guardam com eles relacao; referéncias obrigatérias ao exercicio de
atividades técnicas e de trabalho (MACHADO, 2006, p.55).
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O curriculo assim idealizado “¢é uma relagdo entre partes e totalidade”
(RAMOS, 2011, p.776), pois permite que os educandos vivenciem a integracdo dos
contetidos, que percebam a reconstituicdo do conhecimento na ligacdo entre os
conceitos fragmentados nas diversas disciplinas, propostos por este modelo
curricular.

Entretanto, adverte Fazenda (2011, p.12), que a integracdo curricular néo
pode ficar somente na condi¢cdo de intersec¢do de conteudos e métodos, mas no
plano da integracédo de conhecimentos visando uma aprendizagem global.

Para Ciavatta (2005, p.16), “0 movimento de integragao € uma acao coletiva,”
gque depende da participacdo de educadores dispostos a refletir sobre suas
disciplinas, conteudos e praticas, buscando contextos adequados a integracéo.

A fragmentagdo disciplinar, configurada nas organizagdes curriculares, ndo
favorece a associacdo dos saberes, mas sua oxigenacdo, embora bastante
desafiadora, comeca a ter sua viabilidade apontada em alguns documentos legais.
Como é possivel identificar no trecho a seguir, extraido da Resolugédo n° 6/2012, da
Céamara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio:

Art. 22°- A organizacao curricular dos cursos técnicos de nivel médio deve
considerar os seguintes passos no seu planejamento: [...] V - organizacao
curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curriculares, projetos,
nacleos tematicos ou outros critérios ou formas de organizagdo, desde que
compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da contextualizag&o

e da integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e
aprendizagem; [...] (BRASIL, Resolucdo CNB/CEB 6, 2012, p.7).

Planejar um curriculo que integre e articule os conhecimentos do ensino
médio a formacao técnica, transpondo os limites disciplinares, “significa pensar um
profissional da educacdo capaz de desenvolver um trabalho reflexivo e criativo e
promover transposicoes didaticas contextualizadas que permitam a constru¢do da

autonomia dos educandos” (PACHECO, 2011, p. 24). Assim percebe o autor, que:

[...] estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos,
sociais e humanisticos e os conhecimentos e habilidades relacionados ao
trabalho, além de superar o conceito da escola dual e fragmentada, pode
representar, em esséncia, a quebra da hierarquizacdo de saberes e
colaborar, de forma efetiva, para a educacgéo brasileira como um todo, no
desafio de construir uma nova identidade para essa Ultima etapa da
educacéo basica (PACHECO, 2011, p. 26).
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Trabalhar na perspectiva integradora e interdisciplinar “ndo € propor a
superacao de um ensino organizado por disciplinas, mas a criacdo de condicdes de
ensinar em fungéo das relagdes dinamicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se
aos problemas da sociedade” (FAZENDA, 2011, p.82).

Para Machado (2006), corroborando com Fazenda (2011), o -curriculo

integrado, por concepcao, é interdisciplinar, reiterando que

0 convite a construcdo de curriculos integrados é também uma convocacao
a interdisciplinaridade, a busca das mediacdes que possibilitem planejar e
desenvolver planos comuns de trabalho, que harmonizem distintas
experiéncias e pontos de vistas (MACHADO, 2006, p.64).

Dessa forma, a integracdo proposta no decreto n° 5.154/2004, significa um
desafio para além da pratica disciplinar, pois convoca todos os educadores a
construir articulagcbes no espaco escolar que visem a formacdo integral do
educando.

Dentro desta proposta totalitaria de formacdo, a integracdo efetiva dos
curriculos de formacao geral e profissional pode ser articulada com a inclusdo de
temas que possibilitem o didlogo e a mediacdo entre os saberes.

Portanto, entendo que o éxito da educacgao profissional integrada ao ensino
meédio, regulamentado pela legislacdo pertinente e fundamentada pela literatura
acerca da tematica, implica na organizacdo de um curriculo que supere a dicotomia
entre educacdo bésica e técnica, trabalho manual e trabalho especializado,
apontando para a necessidade de um documento que agregue os conhecimentos da

formacdo geral aos conhecimentos técnicos, e vice-versa.
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6 EDUCACAO AMBIENTAL: CAMINHOS E DIALOGOS

Neste capitulo farei um recorte a partir de 1965, ocasido em gque a expressao
‘Educacdo Ambiental’ (Enviromental Education) foi utilizada pela primeira vez, como
recomendacao para que fosse inserida na educacdo de todos os cidadaos, na
Conferéncia de Educacédo na Universidade de Keele, na Inglaterra (BURSZTYN;
PERSEGONA, 2008; BRASIL, MMA; CZAPSZKI, 1998).

De acordo com Czapszki (1998), neste mesmo ano, na Inglaterra, foi criado o
Conselho para a Educacdo Ambiental formado por paises europeus (Dinamarca,
Finlandia, Franca, Islandia, Noruega e Suécia), que, juntos, fizeram recomendacdes
da inclusdo da EA nos curriculos escolares. Na ocasido, a UNESCO divulgou
pesquisa sobre 0 meio ambiente e a escola, realizada junto aos seus setenta e nove
paises-membros. O referido estudo evidenciou o entendimento de que a EA néo
deveria ser uma disciplina especifica, dada a sua complexidade e sua natureza
interdisciplinar.

Diante da repercussao de catastrofes ambientais, decorrentes da Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), a UNESCO, em 1968, organizou a Conferéncia sobre
a Biosfera em Paris, sendo tratados temas sobre o ar, mares e oceanos, espaco,
poluicdo, e outros assuntos de interesse ndo s6 da comunidade cientifica, mas
também da economia e politica. Neste evento, o termo ‘Meio Ambiente’, veio em
substituicdo a palavra natureza. A partir de entdo, a qualidade ambiental passou a
ser pauta das agendas politicas em todos os paises (GURSKI; GONZAGA,;
TENDOLINI, 2012).

A UNESCO promoveu varias conferéncias e seminario com o intuito de
discutir o meio ambiente entre as nacfes. Alguns encontros relevantes na area da
educacao.

A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, alcangou algumas conquistas como a
criacdo do Programa das NagbOes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA),
estimulando paises a criarem 6rgdos dedicados a questdo de meio ambiente. No
Brasil, ap6és a conferéncia, foi criada a Secretaria Especial de Meio Ambiente
(SEMA), vinculada ao Ministério do Interior. Neste evento também foram articulados
e propostos documentos relevantes para a Educacdo Ambiental, como o Plano de
Acdo Mundial, em sua importante recomendacdo de numero 96, que indicava a

criacdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), de carater
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interdisciplinar, que se replicasse nos paises. O Brasil atendeu a esta recomendacao
com o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA), criado em 1994.

Na sequéncia, em 1974, ocorre Seminario sobre Educacdo Ambiental em
Jammi (Finlandia), onde foram fixados os principios da Educacdo Ambiental,
reconhecendo que a Educacdo Ambiental ndo dever ser uma disciplina especifica de
estudos, mas como educagéo integral permanente.

No ano seguinte, ocorre o Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, na
cidade de Belgrado, foram formulados principios e orienta¢cdes para um Programa
de Educagdo Ambiental Mundial, constituindo a Carta de Belgrado que propunha
uma nova ética global de desenvolvimento, através, dentre estratégias, a
reformulacdo dos processos e sistemas educacionais. Estabelecia metas para
educacdo e para Educacdo Ambiental, objetivos para alcanca-la e diretrizes a
considerar.

A Carta de Belgrado, escrita em 1975, influenciou as redacdes dos textos
legislativos brasileiros mais recentes, no que tange a educacdo, como da
Constituicdo Federal (1988), da LDB (1996), dos PCN (1997), da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99); das DCNEA (2012), entre outras
normativas (BRASIL, SECAD, 1999).

A EA possui uma histéria mais recente no Brasil*’, iniciou seu percurso no
pais muito antes da sua institucionalizacdo. No campo educacional, comecou com
iniciativas isoladas de alguns professores, estudantes e escolas com atividades
relacionadas a recuperacdo, conservacao e melhoria do ambiente (BRASIL, MMA,
ProNEA, 2014, p.15).

A década de 70 foi marcada pelo periodo da ditadura, porém, ocorreram

alguns avancos na area de educacdo®® como a criacdo, em 1972, do primeiro curso

" Para conhecer as primeiras iniciativas, ainda no Brasil Col6nia, referente a preocupagdo ambiental,
sugiro leitura em: CZAPSKI, Silvia. A implantacdo da educacao ambiental no Brasil. 1 ed. Brasilia,
MEC/UNESCO, 1998. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001647.pdf>. Acesso em: 4 set. 2016. Outro
texto de Czapski (2008) que pode contribuir € Os diferentes matizes da educacao ambiental no Brasil:
1997-2007. Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/dif_matizes.pdf>.
Acesso em 23 fev. 2017. Também em: RAMOS, Ana Lucia. Conhecendo o pau-brasil: histéria e
biologia. Sdo Paulo, Nucleo Viva Ciéncia, 2011. Revista Eletrbnica de Divulgacdo do Ensino de
Biologia e Ciéncias. Disponivel em:
<http://www.terrabrasilisdidaticos.com.br/images/stories/revistanucleovivaciencia/conhecendoopaubra
sil.pdf>. Acesso em: 7 set. 2016.

“8 Em 1976, foram criados cursos de Pés-graduacdo em Ecologia nas Universidades do Amazonas,
de Brasilia, de Campinas, no INPA/Sao Carlos (Instituto Nacional de Pesquisas Aéreas). No ano de
1977, o Conselho Federal de Educacgédo tornou obrigatdria a disciplina de Ciéncias Ambientais em
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de pés-graduacado em Ecologia do pais, na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).

Nos anos 80, influenciado, também, pela Carta de Belgrado, ocorreram fatos
gque merecem atencdo, como por exemplo, em 1981 foi estabelecida a Politica
Nacional de Meio Ambiente*® (PNMA), tendo como objetivo “a preservacdo, melhoria
e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais,
condicbes ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranca
nacional e a protecdo da dignidade da vida humana, [...]". Entre os principios
assegurados pela PNMA, estava contemplada a EA, no Art. 2°, que dizia: “[...] X -
educacdo ambiental a todos o0s niveis de ensino, inclusive a educacdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente” (BRASIL, MMA, ProNEA, 2014, p.15).

Outro passo importante nessa direcéo, foi a promulgacao da Constituicao do
Brasil, em 5 de outubro de 1988, criando um capitulo sobre o meio ambiente, no art.
225, Capitulo VI - Do Meio Ambiente, “inciso VI- é destacada a necessidade de
promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao
publica para a preservacao do meio ambiente.” A constituigdo veio reforgar a
recomendacdo da PNMA, do inicio da década, tornando-se um marco importante
para o reconhecimento legal da EA.

A década seguinte foi marcada com grandes eventos na area da EA.
Aconteceu, em 1992, a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, no Rio de Janeiro, também conhecida por Rio 92°°. Também
foram produzidos os seguintes documentos: Agenda 21 resultado dos debates; A
Carta Brasileira para a EA e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Outro fato relevante foi a criacdo do
Ministério do Meio Ambiente® (MMA).

Cursos universitarios de engenharia (CZAPSKI, 1998). Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001647.pdf>. Acesso em: 4 set. 2016

9 Lei n° 6.938/1981, de 31 de agosto de 1981. Dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente,
seus fins e mecanismos de formulacdo e aplicacdo, e d& outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L6938.htm>. Acesso em: 11 set. 2016.

% Ocorreram Vvarios eventos paralelos, destaco a 12 Jornada Internacional de EA e o Férum Global
sobre EA. Entre os compromissos firmados na Rio 92 foram: A Carta do Rio sobre Desenvolvimento e
Meio Ambiente; A Convencdo das Mudancgas Climaticas; A Convencdo da Biodiversidade e a
Declaragéo das Florestas.

>t Lei n° 8.490, de 19 de novembro de 1992. Dispde sobre a organizacdo da Presidéncia da
Republica e dos Ministérios e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8490.htm>. Acesso em: 11 set. 2016. Conforme Cap. II-


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.490-1992?OpenDocument
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Em 1994, foi aprovado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA), que previa trés componentes: (a) capacitacdo de gestores e
educadores, (b) desenvolvimento de acdes educativas, e (c) desenvolvimento de
instrumentos e metodologias (BRASIL, MMA, ProNEA, 2005).

O MEC langou, em 1997, depois de dois anos de discussdes, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), incluindo a EA como tema transversal no curriculo.
Em seguida, em 1999, veio a aprovacéo da Lei n° 9.795, que dispde sobre a EA e
instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Porém, somente em
2002, ocorreu a regulamentac&o?, lancando as bases para a sua execucao.

Em abril de 2012 foram aprovadas as ‘Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental™® (DCNEA), pelo Conselho Nacional de Educacéo,
considerado um ano marcante para a EA em termos legais.

Para compreendermos a importancia da Educagdo Ambiental (EA), para a
educacdo, busquemos a sua definicdo, de acordo com a Lei n°® 9.795/99° que
dispde sobre a EA e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), e

define:

Art. 1°- Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2°- A educacao ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo-
formal.

Art. 3°- Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacdo ambiental, [...] (BRASIL, PNEA,1999).

Avalizando a Lei, as DCNEA destacam e esclarecem que a EA é um ente

presente no cotidiano social e escolar dos individuos, conforme o trecho:

Dos ministérios, XX- Ministro do Meio Ambiente, foi alterada pela Redacao dada pela Lei n°® 8.746, de
1993.

°2 Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4281.htm>. Acesso em: 11 set. 2016.

*® CNE/CP Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Ambiental. Disponivel em:
<http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 1 jun. 2016.

> Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999. DispOe sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional
de Educacéo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321>. Acesso em: 27 maio 2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1989_1994/L8746.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1989_1994/L8746.htm#art1
http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321
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O atributo “ambiental” na tradicdo da Educagdo Ambiental brasileira e latino
americana nao é empregado para especificar um tipo de educagdo, mas se
constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico de
valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica
politico-pedagdégica transformadora e emancipatéria capaz de promover a
ética e a cidadania ambiental (BRASIL, Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, p.2,
grifo da legislacao).

Diante das normas, pode-se constatar que ao ser entendida como processo, a
Educacdo Ambiental envolve o percurso de vida do individuo, assim sendo de
grande relevancia na formacdo e emancipacdo do sujeito como articulador e
transformador da sociedade, envolvendo varias areas do conhecimento e fazendo

parte do seu percurso de vida enquanto educando e cidadao.

6.1 EA COMO ELEMENTO CONTRIBUTIVO PARA A INTEGRACAO CURRICULAR
DO EMIEPT

Ao abordar a EA, faz-se necessario compreender qual Educacdo Ambiental
esta sendo referenciada. Diversos autores adotam discursos diferentes na intengao
de classifica-la. Sauvé (2005) traca uma cartografia das correntes educativas em
EA, ressaltando que esse quadro reagrupa teorias e praticas semelhantes,
procurando diferenciad-las e aproxima-las em seus pontos comuns, divergentes e
complementares.

A autora destaca a andlise de quinze correntes de Educacdo Ambiental,
sendo sete de formacédo tradicional da década de 1970 e 1980, como a corrente
naturalista, a conservacionista/recursista, a resolutiva, a sistémica, a cientifica, a
humanista e a moral/ética. Entre as correntes mais recentes, destaca a corrente
holistica, a biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnografica, a eco-
educacao e a da sustentabilidade.

Dessa forma, Loureiro (2006) classificou didaticamente a Educacdo Ambiental
em dois blocos. Assim como Sauvé (2005), reuniu as teorias ou categorias que
guardavam em si aproximac¢des nas concepcoes tedrica e pedagdgicas, no campo
politico e tradicdo na educacgéo. Assim dividiu a EA em dois grupos: um conservador

ou comportamentalista, com as seguintes particularidades:

* compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental; -
educacdo entendida em sua dimenséo individual, baseada em vivéncias
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praticas; ¢ despolitizacdo do fazer educativo ambiental, apoiando-se em
pedagogias comportamentalistas ou alternativas de cunho mistico; * baixa
problematizagdo da realidade e pouca énfase em processos historicos; ¢
foco na reducéo do consumo de bens naturais, descolando esta discussao
do modo de produgéo que a define e situa; * diluigdo da dimensao social na
natural, faltando entendimento dialético da relacdo sociedade-natureza; °
responsabilizacao pela degradacao posta em um homem genérico, fora da
Historia, descontextualizado social e politicamente (LOUREIRO, 2006, p.
133-134).

E nomeia o outro grupo de transformador, critico ou emancipatorio, cujas

caracteristicas contemplam a:

* busca da realizagdo de autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo 0 modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as
demais espécies e com o planeta; * politizacdo e publicizagdo da
problematica ambiental em sua complexidade; * convicgdo de que a
participagdo social e o exercicio da cidadania séo praticas indissociaveis da
educagdo ambiental; ¢ preocupagdo concreta em estimular o debate e o
dialogo entre ciéncias e cultura popular, redefinindo objetos de estudo e
saberes; ¢ indissociagao no entendimento de processos como: produgao e
consumo; ética, tecnologia e contexto socio-historico; interesses privados e
interesses publicos; * busca de ruptura e transformacédo dos valores e das
praticas sociais contrarios ao bem-estar publico, a equidade e a
solidariedade (LOUREIRO, 2006, p. 133 -134).

Diante desta exposicdo, assumo nessa pesquisa, a Educacdo Ambiental
critica, defendida por Loureiro (2004), que define “no dmbito do que chamamos de
Educacdo Ambiental emancipatodria, poderiamos incluir outras denominacées como
sinbnimas ou concepgBes similares: Educacdo Ambiental critica; Educacao
Ambiental popular; Educacdo Ambiental transformadora”, ficando claro que nao se
trata de uma “Educagdo Ambiental genérica, de um conjunto de conceitos que
servem para indistintamente para qualquer atividade que se autodenomine como
Educacdo Ambiental” (LOUREIRO, 2004, p.33, grifo do autor).

Nessa direcdo, Loureiro (2004, p.35) reforca o comprometimento da

Educacdo Ambiental para a vida e formacéao dos educandos

[...] que a Educacdo Ambiental critica, transformadora, socioambiental e
popular se refere, enquanto praxis social e processo de reflexdo sobre a
vida e a natureza, contribuindo com a transformacdo do modo como nos
inserimos e existimos no mundo, a uma Unica categoria teorico-pratica
estruturante: educacao.



65

Para que a Educacédo Ambiental possa ser transformadora e emancipatéria®

para o educando, ndo deve ficar presente, apenas, no texto legal, mas algo que os
sujeitos se sintam parte e responsaveis por todo processo. Loureiro (2007) destaca

a seriedade desse entendimento:

Assim, a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de algo,
mas conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do
conjunto de relagBes que condicionam certas praticas culturais e, nesse
movimento, superarmo-nos e as proprias condicdes inicialmente
configuradas (LOUREIRO, 2007, p.69).

E indiscutivel que, na educacdo profissional, seja fundamental que, os
educandos do ensino técnico, tenham conhecimento da legislacdo ambiental
pertinentes as fungdes técnica, reforcando a sua responsabilidade social e ambiental
como futuros profissionais. Porém, diversos autores podem ser chamados a
contribuir na compreensao de que o0s regramentos legais ndo tém poder de modificar
atitudes, visto que “somente quando se compreende a importancia do que ela tutela
ou disciplina, captando seu sentido educativo, € que ela pode ser transformadora de
valores, atitudes e das relagdes sociais” (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007,
p.31).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional®® (LDB), promulgada em
1996, ja previa, no artigo 26° § 7°, que “os curriculos do ensino fundamental e
médio devem incluir os principios da protecao e defesa civil e a educagcdo ambiental
de forma integrada aos conteudos obrigatérios”, indicando a importancia das
discussfes sobre o tema na formacdo do educando enquanto sujeito em formacao.

O artigo citado da LDB, recentemente foi substituido pela redacéo dada na Lei
n® 13.415/2017°, indicando que “a integralizacdo curricular podera incluir, a critério
dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de
que trata o caput”, retirando, portanto, a abordagem da Educacdo Ambiental dos
curriculos, subentendendo que a EA possa ser trabalhada transversalmente,

conforme as indicacdes dos PCNSs.

* Anélise mais aprofundada sobre o tema, pode ser encontrada em Loureiro (2005). Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v26n93/27289.pdf>. Acesso em 13 jan. 2017.

*® Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 31 maio 2016.

*" Modificada recentemente pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 que Altera as Leis n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, [...].
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acesso
em: 6 mar. 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument

66

Nessa direcdo, compreendo a EA, ndo como um tipo especial de educagéo,
mas como um elemento articulador e transformador de processos em que 0S
individuos se mobilizam e constroem valores sociais, politicos, conhecimentos,
atitudes e habilidades, contribuindo para o entendimento, para além do meio
ambiente natural, indo na dire¢do de mudangas socioambientais.

Encontro nas palavras de Loureiro (2004), apoio na abordagem sobre a EA

que transforma e emancipa o sujeito, quando anuncia que:

A Educagdo Ambiental Transformadora enfatiza a educag¢do enquanto
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida. Estd focada nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de relagdes na natureza que definem os
grupos sociais e o “lugar” ocupado por estes em sociedade, como meio para
se buscar novas sinteses que indiguem caminhos democraticos,
sustentaveis e justos para todos. Baseia-se no principio de que as certezas
sdo relativas; na critica e autocritica constante e na acgdo politica como
forma de se estabelecer movimentos emancipatérios e de transformacao
social que possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relagBes
na natureza (LOUREIRO, 2004, p.81, grifo do autor).

Nesse sentido, a EA proposta na escola, reconhece 0s sujeitos do processo
educativo, ou seja, os educadores e educandos, como individuos capazes de
transformar a si e a sociedade em que estédo inseridos, promovendo a reflexado de
suas agoes, “‘uma vez que conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de ser
um ato tedrico-cognitivo e torna-se um processo gque se inicia nas impressbes
genéricas e intuitivas e que se tornando complexo e concreto na praxis’®
(LOUREIRO, 2005, p.1489; 2006, p.148).

Garantindo espaco para a Educagdo Ambiental ser potencialmente
transformadora, a Lei n® 9.795/1999, apresentada a EA como elemento fundamental

e permanente da educagdo, como segue:

Art. 2°- A educagdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo
formal (BRASIL, 1999, p.1).

*8 Entendida por Loureiro (2006, p. 149) como: “A praxis educativa transformadora €, portanto, aquela
que fornece ao processo educativo as condi¢cbes para a acdo modificadora e simultdnea dos
individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da realidade cotidiana visando a superacao das
relacbes de dominacdo e de exclusdo que caracterizam e definem a sociedade capitalista
globalizada”. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/a07v27n94.pdf>. Acesso em 17 nov.
2017.
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Na educacao formal, conforme o instrumento legal, a EA é apresentada como
‘uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.” Deste modo, estara em constante articulacdo com
as disciplinas que compdem o curriculo escolar, fortalecendo a sua propriedade
interdisciplinar.

Por isso, entendo que a Educacdo Ambiental, com seu carater genuinamente
interdisciplinar, tem potencial contributivo para a integracdo do curriculo do EMIEPT.

O carater interdisciplinar que a EA denota, ndo sugere a criacdo de uma
disciplina especifica, porém assegura a sua abordagem essencial e permanente de
maneira articulada em todos os niveis da educacéo formal, contemplando assim a
educacao profissional, em acordo com as legislacées®®.

Nesse sentido, a legislacdo propde que a insercdo dos conhecimentos sobre
a Educacdo Ambiental nos curriculos se dé por abordagens pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade®, com temas relacionados com o
meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental. Para a articulacdo destes
temas, Leff (2010) aponta que é preciso estudo e reflexdo para gerar mudancas,

quando afirma que:

[...] depreende-se a necessidade de estabelecer critérios e principios para
analisar a articulacdo destes processos. Também € preciso estudar os
efeitos da problematica ambiental sobre as transformages metodoldgicas,
as transferéncias conceituais e a circulagdo terminoldgica entre as
diferentes disciplinas que participam na explicacdo e diagnéstico das
transformagBes socioambientais, assim como a forma como estes
paradigmas produzem e assimilam um conceito de meio ou de ambiente.
Do estudo destas mudancas epistémicas surge a possibilidade de produzir
conceitos préticos para orientar uma transformacao produtiva fundada nos
principios da gestdo ambiental do desenvolvimento e do manejo sustentavel
dos recursos (LEFF, 2010, p.70).

O autor também reforca a preocupacéo de rever as metodologias usadas e o
compartilhamento de conceitos e terminologias da area ambiental, para o efetivo
dialogo e integragdo das diferentes disciplinas que partilham do processo de EA.

Leff (2010, p.195-196), também enfoca a problematica e a complexidade
ambiental inaugurando “uma nova reflexdo sobre a natureza do ser, do saber e do

conhecer [...]” posicionando o ser humano como ente racional e moral diante do

% Art. 10°, Lei n°® 9.795/1999 e o Art. 8°, CNE/CP Resolucdo n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. (DCNEA).

® Esses conceitos podem ser estudados em: PHILIPPI JR.; TUCCI; HOGAN; NAVEGANTES.
Interdisciplinaridade em Ciéncias Ambientais. S8o Paulo: Signus Editora. p. 54-59, 2000. Disponivel
em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/us000001.pdf>. Acesso em: 1 ago. 2016.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/us000001.pdf
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mundo, mudando o pensamento e transformando “praticas educativas, para
construir um novo saber”, onde é necessario a “[...] 'desconstru¢ado’ do pensado para
se pensar o ainda ndo pensado, para se desentranhar o mais entranhavel de nossos
saberes e para dar curso ao inédito, arriscando-se a desmanchar nossas ultimas
certezas e a questionar o edificio da ciéncia” (grifo do autor).

A construcdo de passagens no curriculo, que alcancem a integracao
favorecidas pela EA, conduz a reflexdo das muitas areas do conhecimento, com o
proposito de desfazer contornos mais endurecidos das ciéncias®® e reorganizar os
conhecimentos fracionados, buscando a unificacido dos saberes. E um caminho em
gue todos os educadores envolvidos no processo educativo, terdo que abrir mao de
suas certezas individuais e buscar, no coletivo, novos horizontes para compor suas
trajetorias, seus fazeres.

Segundo Novoa (2009, p.40), h4 uma urgéncia no trabalho coletivo nas
escolas, na direcdo de construir, em suas palavras, um tecido profissional

enriquecido, como explicita:

A emergéncia do professor colectivo (do professor como colectivo) € uma
das principais realidades do inicio do século XXI. [...] a complexidade do
trabalho escolar reclama um aprofundamento das equipas pedagogicas. A
competéncia colectiva ¢ mais do que o somatério das competéncias
individuais. Estamos a falar da necessidade de um tecido profissional
enriquecido, da necessidade de integrar na cultura docente um conjunto de
modos colectivos de producgédo e de regulacéo do trabalho (grifo do autor)ﬁz.

Os esforgos para o éxito da integracdo curricular recebe evidéncia, no texto
da Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012% (DCNEPTNM), dentre os principios basilares da

educacéao profissionalizante:

Art. 6°- S80 principios da Educagé&o Profissional Técnica de Nivel Médio:

| - relac@o e articulacdo entre a formag&o desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagéo
integral do estudante;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagédo nacional,
na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional,

®. O campo das ciéncias pode ser dividido em ciéncias duras ou natural e ciéncias moles ou sociais.
Dentro das ciéncias naturais, o termo ciéncias duras é as vezes usado para descrever 0os subcampos
(como por exemplo, a fisica, quimica e biologia) que dependem de dados experimentais e
quantifichveis. Em contraste, o termo ciéncias moles € usado para descrever os campos cientificos
g]zue encontram aporte na pesquisa qualitativa, como por exemplo, as ciéncias sociais.

No trecho citado, a ortografia foi mantida do texto original.
®% CNE/CEB Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-
pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 27 maio 2016.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ci%C3%AAncias_duras&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quantifica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ci%C3%AAncias_moles&action=edit&redlink=1
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Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integragdo com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-
pedagégica e do desenvolvimento curricular;

IV - articulacdo da Educacdo Basica com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integracao entre saberes especificos para a
producdo do conhecimento e a intervencéo social, assumindo a pesquisa
como principio pedagégico;

V - indissociabilidade entre educacéo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem;

VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica,
visando a superacao da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacéo
da organizacao curricular;

VIII - contextualizacéo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da prética profissional, envolvendo as
multiplas dimensdes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas;

IX - articulagio com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental dos
territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar 0s arranjos
socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no
campo; [...] (BRASIL, CNE/CEB Resoluc¢éo 6, 2012, p.2-3).

Partindo do pressuposto de que estes principios estdo permanentemente
relacionados, entende-se que assumindo o trabalho como principio educativo® e a
ciéncia como principio pedagdgico, a contextualizacdo, a flexibilidade e a
interdisciplinaridade sdo estratégias favoraveis a integracdo curricular. Estas
estratégias pedagdgicas apoiadas em temas ambientais, que permeiam o curriculo,
tém potencial de contribuir para a integracao.

Os principios da interdisciplinaridade e da contextualizagdo dos
conhecimentos foram mencionados também no texto dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio®® (PCNEM), como uma proposta de reformulagéo
curricular para estabelecer interconexdes e passagens entre 0s conhecimentos,
através de relacdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.

Segundo Leff (2010, p.171) “a interdisciplinaridade busca construir uma
realidade multifacética, mas homogénea, cujas perspectivas sdo o reflexo das luzes
que sobre ela projetam os diferentes enfoques disciplinares.” Mostrando que as
peculiaridades de cada disciplina se mantém, porém os saberes se integram e
convergem em zonas de conhecimentos Unicas e potencialmente ricas para a

unificacdo do saber.

® Um estudo mais aprofundado pode ser realizado em: FRIGOTTO, G. Concepg¢fes e mudangas no
mundo do trabalho e 0 ensino médio. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M.(Orgs.). Ensino
Médio Integrado: concepges e contradi¢des. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez. p. 57-82, 2012.

® Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM. 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>. Acesso em: 27 maio 2016.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf
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7

Assim penso que, a Educagdo Ambiental é um tema favorecedor da
integracao curricular do EMIEPT, por que mobiliza e articula saberes de varias areas
do conhecimento. Portanto, a introducdo de tematicas ambientais nos curriculos
implica em um novo tipo de a atitude, tanto de quem ensina e de quem aprende.
Sugere um movimento intenso que busca superar a fragmentacédo do conhecimento,
tecendo alternativas para desfazer as fragilidades e integrar os saberes.

Para a integracdo do curriculo € imprescindivel a presenca de um elemento
agregador, de um facilitador, um mediador do conhecimento que permeie as
especificidades dos contetdos das disciplinas, tecendo e entrelagcando a diversidade
de fazeres e saberes das diversas areas do conhecimento que comp&em o curriculo
escolar.

A procura de elementos que resgatem a criatividade e o movimento que o ato
de aprender e ensinar guarda em si, apontam na direcdo de propostas educativas
integradoras, que busquem atenuar os desencontros curriculares.

As acdes baseadas na Educacdo Ambiental sdo protagonistas das reflexdes
do individuo em torno de si e da sociedade em que estédo inseridos e podem mediar
propostas integradoras ocupando as entrelinhas dos saberes, corroborando para a
construcdo do pensamento critico dos educandos, tornando-os individuos
participativos no processo de ensino e de aprendizagem.

Por meio das palavras de Loureiro (2007), podemos deduzir que a EA:

[...] é a problematizacdo da realidade, de nossos valores, atitudes e
comportamentos em praticas dialogicas. [...] Movimento coletivo de
ampliacdo do conhecimento das relagBes que constituem a realidade, de
leitura do mundo, conhecendo-o para transforma-lo e, ao transforma-lo,
conhecé-lo (LOUREIRO, 2007, p.70).

Nesse sentido, a abordagem da tematica ambiental, na perspectiva da
integracdo do curriculo, pode ser uma estratégia possivel para a efetiva reunificagdo
curricular de conhecimentos, permeando as fronteiras disciplinares e contribuindo,
sobretudo, para a formacéo integral e profissional do educando. Conforme prevé a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012°°(DCNEA):

Art. 8°- A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa

®® CNE/CP Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Ambiental (DCNEA). Disponivel em:
<http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 1 jun. 2016.


http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf
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integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico (MEC, CNE/CP
Resolucao 2, 2012, p.3).

Portanto, uma abordagem curricular que prime por praticas educativas
integradoras dos conhecimentos, atenderia aos diversos dispositivos legais e, acima
de tudo, a EA é um elemento mobilizador dos sujeitos sociais comprometidos na
transformacao da sua realidade e da sociedade.

Percebe-se que neste contexto, a Educagao Ambiental encontra espago nos
contornos disciplinares, ganhando potencial para uma integracdo viva e intensa nos

curriculos atuais, ainda que departamentalizados.
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7 LUGARES DA PESQUISA
7.1 CAVG - CAMPUS PELOTAS - VISCONDE DA GRACA

O campus Pelotas-Visconde da Graca (CaVG), distante 8km do centro urbano
de Pelotas, com area de 201ha, € um dos campus vinculado ao Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL), e desde 2010 esta
vinculado ao IFSUL®, em atendimento a decisdo referendada pela comunidade
académica®®.

O CaVG, com seus noventa e quatro (94) anos de histéria, guarda sua origem
no Patronato®® Agricola Visconde da Graca, criado em 19217°, pelo Presidente da
Republica dos Estados Unidos do Brasil, Epitacio Pessoa, e pelo Ministro da
Agricultura lldefonso Simdes Lopes, filho do ilustre pelotense Jodo Simdes Lopes
Filho, o “Visconde da Graga”, o qual foi homenageado na designacgao do Patronato.

A instituicdo abriu suas portas e recebeu seus primeiros alunos, dois anos

apos a sua criacdo, conforme registra Antunez (2016):

E assim foi que, em 12 de outubro de 1923, foi inaugurado o patronato,
funcionado como escola Rural de Alfabetizacdo, com noc¢Bes elementares
de agricultura e criacdo de animais domésticos, vinculado a
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) do Ministério da
Agricultura. Neste mesmo dia, a Instituicdo recebeu 75 menores em regime
de internato (ANTUNEZ, 2016, p.14).

®7 Portaria n° 715, de 31 de maio de 2010. Estabelece que a Escola Técnica “Conjunto Agrotécnico
Visconde da Graga” vinculado a Universidade Federal de Pelotas, passa a integrar o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia “Sul-rio-grandense” como campus Pelotas — Visconde da Graca.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6035-port-2010-
715&Itemid=30192>. Acesso em: 18 jul.2016.

% A adesdo ao IFSUL ocorreu apos a criagdo dos Institutos Federias em 2008, ato amparado na Lei
n® 11.892/2008, Capitulo II, Secéo I, Art. 5°, § 4°, que permitia que as Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais que ndo constituiram os Institutos Federais na época de sua criacao,
“poderdo, mediante aprovagao do Conselho Superior de sua respectiva universidade federal, propor
ao Ministério da Educacdo a adesdo ao Instituto Federal que esteja constituido na mesma base
territorial.” Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11741.htm#art2>. Acesso em: 31 maio 2016.

% Segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, significa: Instituicio destinada a proteger e
a cuidar. Disponivel em: <https://www.priberam.pt/DLPO/patronato>.

" Decreto n° 15.102, de 9 de novembro de 1921. Cria um Patronato Agricola no municipio de
Pelotas, Estado do Rio Grande do Sul. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-15102-9-novembro-1921-522003-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 jul. 2016.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6035-port-2010-715&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6035-port-2010-715&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2)
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art2)
https://www.priberam.pt/DLPO/patronato
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-15102-9-novembro-1921-522003-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1920-1929/decreto-15102-9-novembro-1921-522003-publicacaooriginal-1-pe.html
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7

Em 1934, o Patronato Agricola € extinto, passando a denominar-se

Aprendizado Agricola do Rio Grande do Sul”

, sendo o ensino voltado para a
formacdao técnico-profissional. Na década de 40, a Lei Organica do ensino agricola,
o Aprendizado Agricola passa a constituir-se Escola Agrotécnica Visconde da
Graca’(ANTUNEZ, 1996, p.46).

Na instituicdo, ha a criagdo do Curso de Magistério de Economia Doméstica,
em 1957, passando, pelo Decreto n° 52.666 de 11 de outubro de 1963 e,
posteriormente, pelo Decreto n°® 53.774, de 20 de marco de 1964, a denominar-se
Colégio de Economia Doméstica Rural Visconde da Graga’™ (ANTUNEZ, 2016, p.27,
D.O.U. p.37- 43, secao 1 de 30/01/2012).

De acordo com Antunez (1996), as mudancas foram céleres e significativas

para a instituicdo, conforme fica evidenciado no trecho:

Pelo decreto do Governo Federal, n° 52.666 de 11/10/63, as Escolas
Agrotécnicas passaram a colégios agricolas, sendo que o Visconde da
Graca passaria a ter o ginasio agricola de 12 a 42 série, e 0 curso colegial
agricola de 12, 22 e 32 série. Entdo, poucos meses depois, pelo decreto n°
53.558, de 13/02/64, a escola passou a denominar-se Colégio Agricola
Visconde da Graca (ANTUNEZ, 1996, p.104).

Em 1967, o Colégio Agricola desvinculou-se do Ministério da Agricultura, pelo
Decreto n® 60.731/67"%, e passou a integrar o Departamento de Ensino Agricola do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que era ligado a Universidade Federal
Rural do Rio Grande do Sul (UFRRS)™, que em 1969 tornou-se a Universidade

" Decreto n° 24.115, de 12 de abril de 1934. Dispde sdbre a organizacdo definitiva dos

estabelecimentos de ensino elementar de agricultura, subordinados a Diretoria do Ensino Agricola, do
Departamento Nacional, da Producdo Vegetal, e d& outras providéncias. Disponivel em:
<http://www2.camara.gov.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-24115-12-abril-1934-512582-
%ublicacaooriginal—l-pe.html>. Acesso em: 10 jul. 2016.

Decreto-lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946. (Lei Orgéanica do Ensino Agricola). Estabelece as
bases de organizacéo e de regime do ensino a agricola, que € o ramo do ensino até o segundo grau,
destinado essencialmente a preparacéo profissional dos trabalhadores da agricultura. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4073.htm>. Acesso em: 10 jul.2016.
® Decreto n° 53.558, de 13 de fevereiro de 1964. Altera denominacdo de escolas de iniciacéo
agricola, agricolas e agrotécnicas — o Colégio Agricola "Visconde da Graca", e o Colégio de
Economia Doméstica Rural de Pelotas, para a Universidade Federal Rural de Rio Grande do Sul.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-
1964-393545-norma-pe.html>. Acesso em: 10 jul. 2016.
™ Decreto N° 60.731, de19 de maio de 1967. Transfere para o Ministério da Educacéo e Cultura os
o6rgdos de ensino do Ministério da Agricultura e d& outras providéncias. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d60731.pdf>. Acesso em: 17 ago. 2016.
® Decreto N° 62.178, de 25 de janeiro de 1968. Prové sobre a transferéncia de estabelecimentos de
ensino agricola para Universidades e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62178-25-janeiro-1968-403729-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 jul. 2016.


http://www.jusbrasil.com.br/diarios/DOU/2012/01/30/Secao-1
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/DOU/2012/01/30
http://www2.camara.gov.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-24115-12-abril-1934-512582-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.gov.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-24115-12-abril-1934-512582-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-1964-393545-norma-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-1964-393545-norma-pe.html
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d60731.pdf
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62178-25-janeiro-1968-403729-publicacaooriginal-1-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62178-25-janeiro-1968-403729-publicacaooriginal-1-pe.html
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Federal de Pelotas (UFPEL)’®, permanecendo vinculado, definitivamente’’, como
unidade de 2° grau até 2010 (ANTUNEZ, 1996, p.111; 2016, p.39-41).

O Colégio Agricola, originario da fusdo entre o Colégio Agricola Visconde da
Graca, criado em 1921, e o Colégio de Economia Doméstica, criado em 1963,
passou a denominar-se, em 1974, Conjunto Agrotécnico Visconde da Gragca, ficando
conhecido por CAVG.

O CAVG, em 2010, apo6s consulta publica a instituicdo, passa a integrar o
IFSUL’®, cognominado campus Pelotas - Visconde da Graca ou, simplesmente,
campus Pelotas - CaVG, em atendimento a solicitacdo da comunidade para que a
sigla permanecesse inalterada, ou seja, CAVG, apenas com a letra “A” em
minuscula, identificando-o como um campus do IFSUL, preservando, assim, sua
identidade institucional reconhecida na regidao e no pais.

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
(IFSUL) é formado pela Reitoria, com sede em Pelotas, e por quatorze campus
sendo que, dois deles (campus Pelotas - Visconde da Graca e campus Pelotas),
consistia-se em instituicdes ja existentes e consolidadas na sociedade, portanto com
suas histdrias distintas e suas caracteristicas peculiares: campus Pelotas - Visconde
da Gracga - CaVG (1923); campus Pelotas (1943); campus Sapucaia do Sul (1996);
campus Charqueadas (2006); campus Passo Fundo (2007); campus Camaqué
(2010); campus Venancio Aires (2010); campus Bagé (2010); campus Santana do
Livramento (2010); cadmpus Sapiranga (2013); campus avan¢ado Jaguardo (2014);
campus Gravatai (2014); campus Lajeado (2014) e campus avancado Novo
Hamburgo (2014).

Os campus estao assim distribuidos geograficamente:

’® Decreto-lei n° 750, de 8 de agosto de 1969. Prové s6bre a transformac&o da Universidade Federal
Rural do Rio Grande do Sul na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), e da outras providéncias.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/Del0750.htm>. Acesso em
19 jul. 2016.

" Decreto n° 56.881, de 16 de dezembro de 1969, conforme o art. 4° do Regimento Interno do
campus Pelotas-Visconde da Graca. Disponivel em: <http://www.ifsul.edu.br/regimento-geral>.
Acesso em: 10 jul. 2016.

’® Portaria n® 715, de 31 de maio de 2010. Estabelece que a Escola Técnica “Conjunto Agrotécnico
Visconde da Graga” vinculado a Universidade Federal de Pelotas, passa a integrar o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia “Sul-rio-grandense” como cadmpus Pelotas — Visconde da Graca.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6035-port-2010-
715&Itemid=30192>. Acesso em: 18 jul.2016.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEL%20750-1969?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/Del0750.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6035-port-2010-715&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6035-port-2010-715&Itemid=30192
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Figura 1 — Distribuicdo geografica dos campus do IFSUL.

1 Reltoria | Campus Pelotas | Campus Pelotas-Visconde da Graga

2 Campus Bagé

3 Campus Camaqus 9

4 campus Charqueadas

5 campus Gravatal

6 campus Avangado Jaguardo 12
T Campus Lajeado

B Campus Avancado Novo Hamburgo
9 Campus Passo Fundo

10 campus Santana do Livramento

11 campus Sapiranga

12 campus Sapucaia do Sul

13 campus Venancio Aires

Fonte: Instituto Federal Sul-rio-grandense”’.

Assim sendo, o CaVG, desde sua criagdo em 1923, ocupa espaco no cenario
educacional regional e nacional, como um polo formador de profissionais em
diversas areas e niveis:

a) Educacéo Profissional Técnica (EPT):

- Ensino Integrado (EMIEPT): Vestuario, Alimentos, Agropecuaria e Meio
Ambiente;

- Ensino Subsequente: Vestuario, Agropecuaria, Meio Ambiente,
Desenvolvimento de Sistemas e Fruticultura;

- Educacdo a Distancia (EAD): Administracdo, Agroindustria,
Biocombustiveis, Contabilidade, Multimeios Didaticos, Administracdo Escolar,
Infraestrutura Escolar e Secretaria Escolar,

b) Ensino Superior:

- Cursos Superiores em Tecnologia (CTS): Design de Moda,
Agroindustria, Viticultura e Enologia, Gestdo Ambiental e Gestdo de Cooperativas;

- Licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica;

c) Especializacdo Técnica em Nivel Médio: Produgdo e Uso de Plantas
Ornamentais;

d) P6s-graduacéo:

- Especializacdo: Ciéncias e Tecnologia na Educacao;

- Mestrado Profissional: Ciéncias e Tecnologia na Educagéao.

7 Disponivel em: <http://www.ifsul.edu.br/mapa>. Acesso em: 20 nov. 2017.
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O CaVG dispde, ainda, de amplo espacgo verde, com bosques e ambientes de
convivéncia em meio a rica vegetacao, distribuidos em 201ha de area. Também
oferece muitos beneficios®® aos estudantes, entre eles o internato, masculino e
feminino, atendendo atualmente educandos e educandas de dezesseis municipios
da zona sul do estado.

Na préxima secao, apresentarei um breve historico da constituicdo do curso

Técnico em Vestuario, centro deste estudo.

7.2 CURSO TECNICO EM VESTUARIO

Em 1946, € permitido a mulher o direito de ingressar no ensino agrario,
assegurado pela Lei Organica do Ensino Agricola®!, havendo a recomendac&o de
gue o ensino deveria ser ministrado em estabelecimentos de exclusiva presenca
feminina (GARCIA, 2001, p. 40).

Como reflexo a referida lei, em Pelotas, foi criado em 20 de agosto de 1957, o
Curso de Magistério em Economia Doméstica, junto a Escola Agrotécnica Visconde
da Graca.

No seu percurso, 0 curso sofreu algumas alteracfes, dentre elas, a alteracao
de nomenclatura, em 1963, para Curso Colegial de Economia Doméstica. Em 1964,
ambos passaram a Colégio de Economia Doméstica Rural Visconde da Graca e
Colégio Agricola Visconde da Graca, ficando a instituicdo conhecida por CAVG. Em
1973 passou a Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca (ANTUNEZ, 2016).

Em 1957 nas dependéncias da Escola, ha a criacdo do Curso de Magistério
de Economia Domeéstica. Em 1963, passando a Curso Colegial de Economia
Doméstica Rural®?, e em 1964, também por forca legal, denominando-se Colégio de

% Portaria n® 2.312, de 14 de dezembro de 2012. Aprova a Normatizacéo de Beneficios da Politica de
Assisténcia Estudantil no IFSul. Disponivel em: <http://cavg.ifsul.edu.br/cae.html>. Acesso em: 6 nov.
2017.

8 Decreto-lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946. (Lei Organica do Ensino Agricola). Estabelece as
bases de organizacéo e de regime do ensino a agricola, que € o ramo do ensino até o segundo grau,
destinado essencialmente a preparagéo profissional dos trabalhadores da agricultura. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4073.htm>. Acesso em: 10 jul.2016.

8 Através da LDB de 1961 e Decreto n°® 52.666, de 11 de outubro de 1963. Aprova o Regimento da
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario, do Ministério da Agricultura. Disponivel,
respectivamente, em: <http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm>. e em:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm

77

Economia Doméstica Rural Visconde da Graca®®, “ficando a instituicdo com dois
colégios, o Agricola e o de Economia Doméstica” (ANTUNEZ, 2016, p.27).

Seguindo a mesma concepc¢ao do ensino técnico, de preparar profissionais
femininas para trabalhar com mulheres rurais, visando promovendo a melhoria da
qualidade de vida das familias € criado em 1960, junto a Escola de Agronomia
Eliseu Maciel, em Pelotas, o Curso Superior de Ciéncias Domésticas (GARCIA,
2001).

Em 1973, o Colégio de Economia Doméstica retoma a condi¢do de curso,
integrando-se ao Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca - CAVG (ANTUNEZ,
2016). Desde entdo, o CAVG passa a oferecer o Curso Técnico em Economia
Doméstica, Técnico em Pecuaria, Técnico em Agricultura.

Para compreendermos as atribuicdes profissionais do Técnico em Economia

Doméstica, recorremos a Oliveira (2006, p.82), que diz:

O Técnico em Economia Doméstica desempenha, geralmente, sob dire¢édo
e supervisdo de profissional de nivel superior, tarefas de carater técnico no
sentido de planejar, orientar, supervisionar, executar e avaliar trabalhos de
sua especialidade, relativos a Administracdo do Lar e Habitacéo,
Alimentacdo, Vestuario, Saude e Educacdo. Colabora no desenvolvimento
de planos, programas, pesquisas e experimentacdo das atividades que
visam melhorar ou modificar habitos de carater econémico, social, educativo
e de saude, da vida individual e familiar.

Apébs anos de formacao, o Curso Técnico em Economia Doméstica foi extinto
em 1998, dando espaco ao Curso Técnico em Vestuario, especializando-se em uma
das areas de constituicdo do curso originario, conforme mencionado por Oliveira
(2006).

Na primeira oferta, em 1999, o Curso Técnico em Vestuario, atendendo o
Decreto n° 2.208/97, foi oferecido na forma de médulos®. O primeiro médulo, era o

Médulo de Desenhista de Moda, possuia carga horaria de 300 horas. O segundo o

<http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=165663&norma=184809>. Acessos
em: 10 jul. 2016.

% Decreto n° 53.558, de 13 de fevereiro de 1964. Altera denominacdo de escolas de iniciacéo
agricola, agricolas e agrotécnicas — o Colégio Agricola "Visconde da Graca", e o Colégio de
Economia Doméstica Rural de Pelotas, para a Universidade Federal Rural de Rio Grande do Sul.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-
1964-393545-norma-pe.html>. Acesso em: 10 jul. 2016.

84 Segundo o Parecer 16/99, médulo é um conjunto didatico pedagdgico sistematicamente organizado
para o desenvolvimento de competéncias profissionais significativas. Sua duracdo dependera da
natureza das competéncias que pretende desenvolver. Modulos com terminalidade qualificam e
permitem ao individuo algum tipo de exercicio profissional. (BRASIL, Parecer 16/99, 1999, p. 20).
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PCNE_CEB16_99.pdf>. Acesso em: 31
ago.2016.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-1964-393545-norma-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53558-13-fevereiro-1964-393545-norma-pe.html
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Moédulo de Modelista, com carga horaria de 280 horas. O terceiro e ultimo modulo
denominado Moddulo de Gerenciamento de Confeccdo, era constituido de carga
horéaria de 540 horas (CASTRO, 2013).

Apoés a revogacao do Decreto n°® 2.208/97 e a implantacdo do Decreto n°
5.154/2004, que proporciona a integracdo curricular entre a formagéo basica e a
formacao técnica, o CAVG passou a ofertar o ensino técnico, respeitando as

regulamentacdes do referido decreto, conforme explicitado a seguir:

Art. 4° - A educagdo profissional técnica de nivel médio, nos termos
dispostos no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n°
9.394, de 1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio,
observados: [...].

§ 1° A articulagio entre a educago profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
curso, [...];

lll - subsequente, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
médio (BRASIL, Decreto 5.154, 2004).

A partir de entdo, o CaVG, em cumprimento a legislacédo, passou a ofertar a
educacao profissional técnica de nivel médio, priorizando a forma de oferta integrada
ao ensino médio, respeitando as caracteristicas regionais e institucionais.

O Curso Técnico em Vestuario oferece a educacgéo profissional técnica de
nivel médio na forma de ensino integrado® e subsequente®®, ofertando 30 vagas por
ano em cada modalidade.

A forma de ensino integrado tem duracao de 3,5 anos, em turno integral, ou
seja, manha e tarde, apresenta regime de ingresso anual, e perfaz um total de
3880h, sendo 400h de estagio obrigatorio, conforme seu Projeto Pedagodgico de
Curso (PPC), vigente desde 1999. O curso subsequente tem duracdo de dois anos e

é ofertado no turno da manha.

% “Ensino integrado ¢ destinado a estudante que ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo
planejado de modo a garantir tanto a formagdo do ensino médio quanto a formacéo profissional
técnica”. Informacdes do site do IFSUL. Disponivel em:
<http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/index.php>. Acesso em: 15 maio 2016.

% “Destinado a estudantes que ja tenha concluido o ensino médio, sendo planejado de modo a
garantir a formagédo profissional técnica”. Informag6es do site do IFSUL. Disponivel em:
<http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/index.php>. Acesso em: 15 maio 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art40
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art41p
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art41p
http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/index.php
http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/index.php
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O Curso objetiva formar profissionais para atuarem nas diversas areas do

vestuario, capacitando-os para:

- pesquisar tendéncias de moda e mercado;

- criar, planejar, programar e controlar a produgao do vestuario;

- gerenciar e operacionalizar as diversas etapas do processo de producao
do vestuario, de acordo com as normas técnicas, higiene e seguranca do
trabalho e preservacdo ambiental. (PPC, 1999, p.119-120)

O profissional formado esta habilitado a supervisionar e participar do processo
de produgdo de produtos, conferindo padrdes de qualidade, além de atuar “na
definicdo da sequéncia de montagem do produto, considerando as diversas formas
de execucao e as caracteristicas da matéria-prima especificada, sendo capacitado a
operar maquinas de costura industrial e equipamentos utilizados na industria de
confeccao do vestuario, assim como avaliar a viabilidade de produgao do vestuario”
(PPC, 1999, p.120), ancorado no desenvolvimento das seguintes habilidades e

competéncias:

- Coordenar e desenvolver equipes de trabalho que atuam na instalagéo, na
producdo e na manutencdo, aplicando métodos e técnicas de gestdo
administrativa e de pessoas;

- Aplicar normas técnicas de saude e seguranc¢a no trabalho e de controle
de qualidade no processo industrial;

- Elaborar planilha de custos de fabricacdo e de manutencédo de maquinas e
equipamentos, considerando a relagédo custo beneficio;

- Projetar produto, ferramentas, maquinas e equipamentos, utilizando
técnicas de desenho e de representacdo grafica com seus fundamentos
matematicos e geomeétricos;

- Elaborar projetos, lay-out, diagramas e esquemas, correlacionando-os com
as normas técnicas e com os principios cientificos e tecnolégicos;

- Avaliar as caracteristicas e propriedades dos materiais, insumos e
elementos de maquinas, correlacionando-as com seus fundamentos
matematicos, fisicos e quimicos para aplicacdo nos processos de controle
de qualidade.

- Correlacionar forma e cor com os aspectos gerais da composicao visual,
-ldentificar e analisar aspectos estéticos, técnicos, econdmicos,
mercadolégicos, psicoldgicos, histéricos e socioculturais no
desenvolvimento da atividade profissional;

- Identificar as caracteristicas e necessidades do cliente;

- ldentificar, analisar e aplicar as tendéncias da moda; - Coordenar o
desenvolvimento de protétipos de colecao;

- Empregar vocabulario técnico especifico na comunicacdo com o0s
diferentes profissionais da area e com os clientes;

- ldentificar caracteristicas, possibilidades e limites na area de atuacao
profissional;

- Utilizar a tecnologia disponivel na pesquisa de produtos e no
desenvolvimento das atividades da &rea. (PPC, 1999, p.121)

Conferindo, dessa forma, a possibilidade do Técnico em Vestuario de

desenvolver suas atividades profissionais em industrias, ateliers ou como um
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empreendedor individual, respaldada pela elaboracdo de uma matriz curricular
ampla e diversificada (PPC, 1999, p.122-123).

Compreendendo a necessidade de este profissional ter acesso a qualificacéo,
com educacao gratuita e de qualidade para a continuidade de sua formacédo, em
2015, o corpo docente do Curso Técnico em Vestuario criou o Curso Superior de
Tecnologia em Design de Moda. Este projeto estava em desenvolvido hd mais de
dois anos, vindo ao encontro do pressuposto legal de “promover a integracao e a
verticalizacdo da educacdo basica a educacéo profissional e educacdo superior,
otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gest&o”.®’

O Curso Superior de Tecnologia em Design de Moda recebeu a primeira
turma no segundo semestre de 2014. Caracteriza-se por ser um curso noturno, com
regime presencial, e disponibilidade de 25 vagas a cada semestre. O curso tem
duracdo de seis semestres (trés anos), perfazendo 1.870 horas, sendo opcional a
realizacdo de estdgio. O PPC do Curso Superior de Tecnologia em Design de
Moda®®, de acordo com a coordenadora, contempla trés grandes eixos de formacao:
criacdo e design de moda, modelagem e suas tecnologias e gestdo de processos e
produtos de moda.

Nessa direcdo, o Curso Técnico em Vestuario atendeu as orientacdes para a

verticalizagdo do ensino, suprindo a demanda advinda do curso técnico.

8 Art. 6°, inciso Ill, Lei n° 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm>. Acesso em: 30 jun.
2016.

88 Disponivel em: <http://portal2.ifsul.edu.br/proen/site/catalogo_curso.php?cod=213>. Acesso em 26
jan. 2017.
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8 PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho tem o Curso Técnico de Vestuario (CaVG), como locus
da pesquisa e apresenta, como objeto do estudo, a integracao curricular no referido
curso, no que tange a potencialidade da EA em contribuir na integracdo do curriculo
do EMIEPT. Entendo como ponto facilitador desta investigacdo a minha condicao de
docente permanente do referido curso.

A pesquisa ora realizada, esta inserida no campo educacional e, como tal,
apresenta caracteristicas de cunho qualitativo, apesar de fazer uso de aspectos
guantitativos para compreender a face qualitativa da educacdo, como bem afirma
Trivinos (1987, p.118) que “toda pesquisa pode ser, ao mesmo tempo, quantitativa e
qualitativa”.

Para compreender a pesquisa qualitativa, contribui salientar que Denzin e
Lincoln (2006) afirmam que esta categoria de pesquisa permite ao investigador
interpretar o mundo, compreender melhor um assunto, se aproximar do que é

estudado. Ainda segundo os autores, a pesquisa qualitativa é:

[...] uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em
um conjunto de praticas materiais e interpretativas que d&o visibilidade ao
mundo. [...] envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para o
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em
termos dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 17).

Dentro do elenco de estratégias metodoldgicas de pesquisas qualitativas, a
investigacdo se caracteriza por um estudo de caso, respaldada por Yin (2010),
entendendo que essa metodologia favorece o estudo das possiveis intervencdes da
vida real, levando a uma intervencdo de um contexto que ocorreu, propiciando a
avaliacdo e a analise dos resultados das situacdes do estudo.

Para Yin (2010, p. 39) “o estudo de caso € uma investigagdo empirica que:
investiga um fenbmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida
real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o0 contexto ndo sao
claramente evidentes”.

Stake (2007), semelhantemente a Yin (2010), apresenta o estudo de caso
como método de investigacdo qualitativo, pois vé em cada caso a singularidade e

complexidade para ser objeto de pesquisa, quando destaca:
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De um estudio de casos se espera que abarque la complejidad de um caso
particular. [...] Estudiamos um caso cuando tiene um interés muy especial
em si mismo. Buscamos el detalle de la interacciébn com sus contextos. El
estldio de casos es el estudio de la particularidad y de la complejidad de
um caso singular, para llegar a comprender se actividad em circunstancias
importantes (STAKE, 2007, p. 11)%.

Considerando as caracteristicas de um estudo de caso, 0 primeiro
procedimento da pesquisa, foi a analise documental, buscando averiguar como se
da a integracdo curricular no Projeto Pedagoégico de Curso (PPC) (ANEXO A) do
curso Técnico em Vestuario, verificando se h& articulagdo entre as areas de
formacdao profissional e de formacé&o geral na matriz curricular, procurando identificar
a presenca da abordagem ambiental nas disciplinas.

Nesse sentido, encontro apoio em Stake (2007, p.66), que ressalta a
importancia da leitura e analise dos documentos durante a investigacao, afirmando
que: “Bastante a menudo, los documentos sirven como substitutos de registros de
actividades que el investigador no puede observar directamente. Algunas veces,
estos registros son observadores mas expertos que el investigador, naturalmente”®.

Para Marconi e Lakatos (2003, p.174), na pesquisa documental “a fonte de
coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias”, portanto fundamental para a compreensao e o
andamento da investigacao.

No seguimento da pesquisa documental, os trabalhos foram direcionados a
coleta das informacbes com o0s sujeitos interlocutores da pesquisa, quais sejam,
educandos do ultimo ano, portanto, formandos do Curso Técnico em Vestuario, na
forma de ensino integrado.

Partindo das caracteristicas qualitativas e quantitativas da pesquisa, escolhi,
também, como instrumento de coleta o questionario, constituido de perguntas
fechadas e abertas, aplicado a estes formandos, entendendo que esses ja
percorreram todas as etapas formativas do curso, e, portanto, sdo capazes de

contribuir com relatos da vivéncia no decorrer da sua formacéo, tendo como foco as

% De um estudo de casos se espera que abranja a complexidade de um caso particular. [...]
Estudamos um caso quando temos um interesse especial mesmo. Buscamos o detalhe das
interacdes com seus contextos. O estudo de casos € o estudo da particularidade e complexidade de
um caso singular, para chegar a compreender a atividade em circunstancias importantes. (Traducéo
livre da autora).

% Muitas vezes, os documentos servem como substitutos para os registros das atividades que o
pesquisador ndo pode observar diretamente. As vezes, esses registros sdo observadores
naturalmente mais experientes que o pesquisador. (Traducéo livre da autora).
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intencionalidades das ac¢des que foram programadas no PPC quanto a integracdo
curricular e a abordagem dos temas referentes as questdes ambientais.

Nesse sentido, 0 uso de questionario tem por objetivo revelar a compreensao
gue os educandos adquiriram no percurso formativo, sobre a efetiva integracdo das
disciplinas de formacao profissional e de formagao geral, bem como se as questdes
que orientam a abordagem da EA foram contempladas, através de praticas
integradoras.

A escolha do questionario apoiou-se nos argumentos de Marconi e Lakatos
(2003, p. 201-202), que enfatizam as vantagens da sua utilizacdo na coleta de

dados:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados. b) Atinge
maior ndmero de pessoas simultaneamente. c) Abrange uma area
geografica mais ampla. d) Economiza pessoal, tanto em adestramento
guanto em trabalho de campo. e) Obtém respostas mais rapidas e mais
precisas. f) Ha maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato. g)
Ha mais seguranca, pelo fato de as respostas nédo serem identificadas. h)
Ha menos risco de distorcao, pela ndo influéncia do pesquisador. i) H4 mais
tempo para responder e em hora mais favoravel. j) H4& mais uniformidade na
avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do instrumento. 1) Obtém
respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Nessa perspectiva, foi desenvolvido um questionario de testagem
(APENDICE B), composto por perguntas com respostas objetivas de mudltipla
escolha, seguindo, como base para a sua construcéo, a Escala do tipo Likert®* que,
segundo Cunha (2007, p.24) “é composta por um conjunto de frases (itens) em
relacdo a cada uma das quais se pede ao sujeito que estd a ser avaliado para
manifestar o grau de concordéancia desde o discordo totalmente (nivel 1), até ao
concordo totalmente (nivel 5, 7 ou 11)", contendo, também, espacos para
justificarem e/ou expressarem suas respostas.

Considerando os autores citados sobre este tipo de instrumento de pesquisa,
se faz necessario a realizagdo de um pré-teste do questionario, antes da sua efetiva
utilizagéo, para a corregcéo de possiveis falhas e aprimoramento de questdes.

Diante disto, realizei a testagem do instrumento na turma de formandos do

Curso Técnico em Vestuario, referente ao ano letivo de 2015, mas que concluiu o

1 Rensis Likert introduziu seu método em 1932. Atualmente, é utilizada em diversas areas, como
psicologia, educacéo, marketing entre outras.
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curso em setembro/2016%. A aplicacdo do questionario foi agendada previamente
com a Direcao de Ensino do CaVG e com a Coordenadora do Curso.

Procedendo a andlise da pré testagem do questionario, verificamos que este
instrumento ndo respondeu satisfatoriamente as indagacbes de pesquisa,
confirmando a validade da testagem prévia do instrumento, como afirma Gil (2009,
p.134) “o pré-teste deve assegurar que 0 questionario esteja bem elaborado,
sobretudo no referente a: clareza e precisdo dos termos; forma de questdes;
desmembramento das questdes; ordem das questdes; e introdugédo do questionario”.

Frente a este entendimento, apds a andlise critica do instrumento, a opcao
pela Escala do tipo Likert foi rejeitada por ndo recolher os subsidios para esta
pesquisa.

Dessa maneira, foi organizado outro instrumento de coleta misto (APENDICE
C), consistindo em um questionario que combinou perguntas fechadas, para recolher
dados sociodemogréficas, e perguntas abertas sobre a temética da pesquisa,
favorecendo a coleta de informacdes mais aprofundadas e criticas e adequadas ao

cotidiano dos formandos, demonstrado nos capitulos seguintes.

8.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos que compdem a investigacao sdo educandos que fazem parte do
Curso Técnico em Vestuario do IFSUL - campus Pelotas — Visconde da Graca
(CavG).

O critério de selecédo do curso justifica-se pela a forte e estreita ligacdo que
possuo com o Curso Técnico em Vestuario, uma vez que componho o quadro de
educadores da formacéo profissional. Visto que, conforme assinala Minayo (2009, p.
63), “na pesquisa qualitativa, a interacdo entre o pesquisador e o0s sujeitos
pesquisados € essencial’.

Nesse sentido, justifica-se a escolha na intencéo de contribuir no progresso e
qualificacdo do curso e da minha propria reflexdo, uma vez que fago parte como

docente do curso ora investigado.

% Este desencontro entre 0 periodo letivo, correspondente aos trés anos de curso, e 0 ano civil,
decorre de movimentos grevistas da instituicdo, apoiados no Art.9° e 37°, VII da Constituicdo Federal.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em 12
set. 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
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Para tal, fizeram parte dos interlocutores da pesquisa, os educandos da turma
de formandos do terceiro (3°) ano de 2017, na forma de ensino integrado, porém
concluintes do calendario académico de 2016%.

Essa turma de formandas®, composta por onze (11) estudantes matriculadas,
remanescentes de um grupo inicial de vinte e seis (26) alunos registrados,
ingressantes em 2014/1.

A retracdo do grupo ingressante ao longo do curso ocorreu em funcdo de
cancelamento de matricula e transferéncia para outra escola (8), transferéncias
internas para outro curso da instituicdo (4), evasao (3), configurando na perda de
57,69% dos ingressantes.

8.2 ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DAS INFORMAGCOES

Nesta sessdo, apresento a andlise, interpretacdo e discussdo das
informacdes coletadas através da apreciacdo documental do Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico em Vestuéario e pela aplicacdo de um questiondrio as educandas do
altimo ano do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica (EMIEPT),
procurando evidenciar e significar o problema estudado com as respostas
apresentadas, relacionando-as com o0s objetivos da pesquisa (MARCONI,
LAKATOS, 2003).

Para tal, as informacdes coletadas para a pesquisa aconteceram em duas
etapas complementares: a primeira, através da pesquisa documental, que consistiu
em exame detalhado do Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Vestuario
(ANEXO A) e, na segunda etapa, com a apreciacdo dos resultados obtidos pela
aplicacdo de um questionario misto, formulado com perguntas fechadas, para
compilar dados sociodemograficos, e abertas para favorecer a livre expressédo das
educandas concluintes deste curso (APENDICE C).

Cabe ressaltar que, os procedimentos utilizados para a coleta das

informagdes seguiram as recomendacdes referentes a ética na pesquisa, conforme

% para melhor entendimento temporal dos leitores, denominarei (a partir do capitulo 8.2 que trata da
Analise e Interpretacao das Informacdes) a classe investigada no pré-teste como Turma 306/2016 e o
grupo atual pesquisado de Turma 306/2017, apesar de pertencerem aos anos letivos de 2015 e 2016,
respectivamente, conforme explicitado na nota anterior.

% Ao me referir & turma 306/2016, interlocutoras da pesquisa apresentada, usarei o adjetivo
formandas, no feminino, uma vez que o grupo é composto exclusivamente por meninas.
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a Resolucdo n°466/12% e a Resolucdo n°510/2016%, ambas expedidas pelo
Conselho Nacional de Saude.
A seguir, apresento a analise e interpretacdo das informac¢des, decomposta

em etapas de execucdao, para a compreensao dos leitores.

8.2.1 Analise Interpretativa do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em
Vestuario (PPC)

Na construcdo de um Projeto Pedagogico de Curso (PPC) é revelada a
intencionalidade da escola na formacdo dos educandos como cidadaos criticos e
responsaveis. Nele estdo elencadas as acdes educativas previstas para o seu
percurso, também “explicita os fundamentos politicos, filoséficos, tedrico-
metodoldgicos, os objetivos, o tipo de organizacdo, bem como as formas de
implementacgao e avaliagao do curso” (VEIGA, 2002).

Portanto, na elaboracdo do PPC de um curso integrado, o foco deve ser a
integracao curricular, que preconiza a interacdo de todas as dimensdes no processo
formativo, sejam elas o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Nesse sentido,
Ciavatta (2005) mostra a importancia da formacao integrada, quando a integracao

[...] n@o ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser uma acao coletiva, ja
gue o movimento de integracdo €, necessariamente, social e supfe mais de
um participante. Implica buscar professores abertos a inovagao, disciplinas
e temas mais adequados a integracdo (CIAVATTA, 2005, p.16).

Diante deste entendimento, a andlise documental realizada no PPC do Curso
Técnico em Vestuario (ANEXO A), demandou uma leitura atenta, buscando indicios
gue respondessem o problema da pesquisa, qual seja: como a Educacdo Ambiental
contribui na integragdo do curriculo do curso em estudo, relacionado aos objetivos

propostos pela pesquisa.

% Resolucado n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Aprovar as diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos. Disponivel em:
<http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/reso466.pdf>. Acesso em: 4 nov. 2017.

% Esta resolucdo dispBe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais
cujos procedimentos metodolégicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os
participantes ou de informagfes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que 0s
existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolugdo. Disponivel em:
<http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Reso0510.pdf>. Acesso em: 4 nov. 2017.
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Na procura de indicativos sobre o tema pesquisado, observou-se através da
leitura, que os principios da integragéo curricular ndo sdo abordados explicitamente
no documento, apenas ficando subentendida quando da referéncia a legislacdo
pertinente (PPC, 2012).

Examinando ainda o PPC, na perspectiva da abordagem da Educacgao
Ambiental (EA) ou das questdes que envolvem suas teméticas, verifiquei que esse
assunto é mencionado, superficialmente, nos objetivos especificos do curso,

distribuidos em:

- pesquisar tendéncias de moda e mercado; - criar, planejar, programar e
controlar a producdo do vestuario; - gerenciar e operacionalizar as diversas
etapas do processo de producdo do vestuario, de acordo com as normas
técnicas, higiene e seguranca do trabalho e preservacdo ambiental (PPC,
2012).

Averiguando o0s conteudos programaticos das cinquenta e duas (52)
disciplinas que compfe a matriz curricular do curso, parte estruturante do PPC,
verifiqguei que somente 8 (15,38%) disciplinas abordam assuntos relacionados as
guestdes ambientais, tais como, Geografia I, na sua ementa que trata dos temas que

buscam familiaridade com a Educacdo Ambiental:

Estudos sobre a origem do espaco e da formacdo da terra.
Contextualizacdo do espacgo, com énfase na fragmentacdo e categorias
espaciais. Compreensdo e andlise das técnicas cartogréaficas.
Caracterizacdo do espaco vivido. Estudos sobre a dindmica atmosférica,
dos recursos hidricos e de seu gerenciamento (PPC, 2012).

Na disciplina de Geografia Il, no conteudo da Unidade |, que versa sobre “O

desenvolvimento sustentavel” e também em Geografia lll, cuja ementa trata das

Reflexdes sobre a construcdo do espaco pelo homem. Analise critica sobre
0os processos de formacdo e transformacdo dos territérios. Estudos e
reflexdes sobre a complexidade das redes sociais no contexto politico e
econdmico das relagbes humanas (PPC, 2012).

Em Filosofia |, na Unidade IV, trata da “A globalizacdo e as relagdes de

produgédo”. No componente Arte-musica (2° ano), a ementa propde:

Estudo dos elementos da linguagem musical e suas aplicacdes teéricas e
praticas. Vivéncia de atividades que contemplem a identificacdo da notagéo
musical e caracteristicas do som, organologia (familia dos instrumentos), a
utilizacdo do corpo como instrumento natural, a percepcdo do meio
ambiente como fonte de sonoridades, a apreciacdo e o fazer musical.
Identificacdo e caracterizacdo de periodos da histéria da musica, da musica
brasileira e seus compositores. Compreensdao do panorama da mdusica
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moderna e sua evolucdo tecnolégica. Estudo das diferentes formas de
géneros e estilos musicais presentes na cultura mundial (PPC, 2012).

No componente disciplinar de Planejamento de Risco e Corte (PRC), ofertada
no 2° ano, a ultima unidade do contetudo programatico discute o tema “Desperdicios
do Corte; Tipos de Desperdicios; Calculo de Desperdicio”, sugerindo enfoques
socioambientais atinentes ao destino dos residuos.

A ementa da disciplina de Criacado de Moda (2° ano) faz referéncia ao “Estudo
e analise das diferentes etapas que compdem o processo de criacdo em moda e
design, bem como os cuidados com a sustentabilidade, com énfase na producao de
moda e vitrinismo”, oportunizando a discussdo sobre as questbes ambientais no
processo produtivo, igualmente a ementa de Sociologia Ill, que acercar-se de

proposicdes que buscam:

Reflexdes e estudos sobre questdes voltadas a educacdo, ao mundo do
trabalho, com énfase em suas transformagfes e no impacto das novas
tecnologias nesse campo. Estudos, andlises e investigacbes acerca de
formas alternativas de organizacdo, entre elas o associativismo e o
cooperativismo. Estabelecimento de rela¢des entre questdes ambientais em
ordem internacional e as problematicas relacionadas a sustentabilidade
(PPC, 2012).

Podemos ainda, enfatizar os conteudos da Unidade V, na disciplina de
Sociologia Ill, que prevé o estudo da “Ordem ambiental internacional; Unidade VI -
Politicas ambientais e sustentabilidade; Unidade VII - Sustentabilidade e acdes
comunitarias”.

Muito embora ciente, como educadora do Curso Técnico em Vestuario, de
que os temas referentes as questdes ambientais permeiem muitas disciplinas e seus
conteudos de maneira informal, ou seja, contemplada em observa¢des, comentarios
e em contextualizac6es em sala de aula.

Fatos estes, comprovados pelo reconhecimento do Curso Técnico em
Vestuario, na instituicAio e na regido sul, pelos seus desfiles de roupas
confeccionadas com materiais alternativos (embalagens de produtos, jornais e
revistas em desuso, conchas rejeitadas na praia, retalhos de tecidos, plantas e
sementes recolhidas do chéo, e outros residuos) (ANEXO B), momentos estes,
constituidos de reflexdo critica na escolha dos materiais e no enfoque da
sustentabilidade na produgé&o dos modelos, as discussfes encontraram sustentacao
formal na ementa e no conteddo programatico da disciplina de Criacdo de Moda,

documentado no PPC.
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Na procura de subsidios que respondessem, a ndo inclusdo ou precaria
abordagem da EA nos componentes curriculares, busquei, através do site
institucional do IFSUL, os O6rgaos responsaveis pela orientacdo e suporte ao corpo
docente na elaboracdo dos documentos oficiais dos cursos, neste caso, a Pro-
Reitoria de Ensino (PROEN), no link indicativo a “legislagdo educacional”’. Porém,
ndo constava, a época, recomendacdo das normas legais referentes a Educacéo
Ambiental, como a PNEA®" ou as DCNEA®, o que pode justificar, parcialmente, a
exclusdo do enfoque ambiental no documento.

Partindo desse principio, retornei ao site do IFSUL/Ensino/Legislagédo
Educacional, e encontrei ampla e atualizada legislagédo e atos normativos basilares,
atinentes a Educacdo Profissional e também sobre a Educacdo Ambiental,
oferecendo subsidios para a (re) elaboracédo dos PPCs dos cursos do Instituto.

No ano de 2017, a Coordenacdo do Curso Técnico em Vestuério, organizou
discussbes com os educadores vinculados ao curso, acerca da reformulagdo do
Projeto Pedagégico de Curso®, visando a sua atualizacdo e adequacdo’® de
conteudos, carga horaria, entre outras, e em atendimento as legislacfes vigentes.
Frente a tematica dessa pesquisa de mestrado, fui convidada para compor a
comissao de reformulacdo do documento em voga, conferindo a oportunidade de,
efetivamente, colaborar no apontamento das auséncias levantadas na investigacao.

Com a aprovacdo, em meados de setembro pela Pro-Reitoria de Ensino
(PROEN), o novo PPC sera implantado no calendario letivo de 2018, e, como todo
documento flexivel, estara sujeito a modificacdes e alteracdes.

Entendendo que o PPC de um curso ndo se constitui de um regulamento
estanque e rigido, pode ser reestruturado todas as vezes em que forem necesséarias,
permitindo, assim, suas adequacdes e atualizacdes pertinentes. Dessa feita,

futuramente, este PPC podera ser revisitado, examinando se, apos a reelaboracgéao,

9 Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacéo ambiental, institui a Politica Nacional
de Educacgéo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321>. Acesso em: 27 maio 2016.

% CNE/CP Resolucdo n°2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Ambiental (DCNEA). Disponivel em:
<http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 1 jun. 2016.

% Conforme Portaria n® 1620/2017. Disponivel em: <http://www.ifsul.edu.br/portarias>. Acesso em: 4
nov. 2107.

1% Gonforme orientacdes da Organizagdo Didatica do IFSUL, através da Resolugcao n°® 90/2012 e
suas futuras atualizagfes, que estabelece os procedimentos didatico-pedagdgicos e administrativos
relativos aos Cursos Técnicos de Nivel Médio e Superiores de Graduacao no IFSul.Disponivel em:
<http://www.ifsul.edu.br/regulamentos-institucionais>. Acesso em: 10 nov. 2017.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321
http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes.pdf
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atendeu as perspectivas atribuidas a ele, ou ainda, se as inquietacbes que
provocaram esta pesquisa foram alcancadas.

8.2.2 Producéo e andlise das informagdes

Primeiramente, uma visita foi agendada, anterior a data de coleta das
informacBes, com a coordenadora do Curso e com a turma 306, sujeitos e
interlocutoras da pesquisa, na intencao de apresentar a pesquisa, seus objetivos, 0s
motivos que me levaram a investigar a Educacdo Ambiental no Ensino Médio
Integrado a Educacédo Profissional Técnica (EMIEPT) e, sobretudo, valorizar a
participacdo responsavel do coletivo, no sentido de construirmos e qualificarmos o
Curso para as futuras turmas.

Nesse encontro, procurei fazer um levantamento prévio da turma pesquisada,
sobre: idade média das educandas para, no caso de que alguma delas fosse menor
de dezoito anos, providenciar a entrega do termo de assentimento livre e esclarecido
(TALE) aos responséaveis (APENDICE E). Na reunifo, constatei que todas as onze
(11) educandas que compdem a turma 306, formandas do Curso Técnico em
Vestuario, ja completaram dezoito anos, portanto, o TALE pode ser dispensado,
sendo necessario somente o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
(APENDICE D). Na ocasifo, marcamos o dia e horario para a realizacdo do
preenchimento do questionario, instrumento de coleta das informacfes para a
pesquisa.

De posse desses elementos, o formulario de coleta de informacdes
(APENDICE C) foi aplicado em uma das sala de aula do prédio do Curso Técnico
em Vestuario e Curso Superior em Tecnologia em Design de Moda, em horario,
previamente estabelecido com a coordenadora e educadora do Curso, que cedeu
seus periodos de aula para a realizacdo desta tarefa.

No momento da tomada de informagbes, estavam presentes oito (8)
educandas, de um total de onze (11), que fizeram parte do coletivo da pesquisa,
representando 72,73% da turma.
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8.2.2.1 Anédlise dos dados sociodemogréficos

Os dados sociodemograficos recolhidos, subsidiaram uma analise
comparativa dos elementos obtidos através da testagem do formulario, com as
informacdes coletadas com o questionario da pesquisa. Esse movimento foi
relevante para tracar o perfil das educandas que concluem o Curso Técnico em
Vestuario.

E oportuno ressaltar que, embora a Educacio Ambiental ndo apareca nesta
abordagem sociodemografica, cabe o entendimento que a EA estd imbricada nas
acOes educacionais. Destaco, entre outros, a reflexdo de Loureiro (2004, p. 34)

guando adverte que:

Talvez o uso indiscriminado do adjetivo “ambiental” ndo s6 na educagao
contribua pouco para resolver a confusdo, ou até gere outros niveis de
incompreensdo, contudo, seu uso se justifica a medida que serve para
destacar dimensdes “esquecidas” pelo fazer educativo, no que se refere ao
entendimento da vida e da natureza, e revelar ou denunciar as dicotomias
da modernidade capitalista e da ciéncia cartesiana e positivista (esfera
econdmica-esfera social; sociedade-natureza; mente-corpo; matéria-espirito
etc.).”

Legitimando esta postura, Layrargues (2004) conclui que:

Educacdo Ambiental portanto é o nome que historicamente se
convencionou dar as praticas educativas relacionadas a questao ambiental.
Assim, “Educacdo Ambiental” designa uma qualidade especial que define
uma classe de caracteristicas que juntas, permitem o reconhecimento de
sua identidade, diante de uma Educacdo que antes ndo era ambiental.
(LAYRARGUES, 2004, p. 7)

Dessa forma, entendo que a Educacdo Ambiental estad intrinsecamente
relacionada aos dados sociodemograficos apresentados na pesquisa e dispostos na
tabela abaixo.
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Tabela 1 — Perfil sociodemografico das formandas do Curso Técnico em Vestuario
IFSUL/CaVG 2016 - 2017

Informacdes sociodemograficas

Questionario Pré-teste

Questionario da Pesquisa

Turma 306/2016 Turma 306/2017
Sexo Feminino Feminino
Idade Menor 18 anos-1 educanda (10%) | 18 a 19 anos-2 educandas (25%)
18 a 20 anos- 9 educandas (90%) | 19 a 20 anos- 5 educandas (62,5%)
Maior 20 anos- 1 educanda (12,5)
Ens. Fundamental Incompleto Ens. Fundamental Incompleto
(3) 3)
Ens. Fundamental Completo Ens. Fundamental Completo
(0) 1)
Grau de Ensino Médio Incompleto Ensino Médio Incompleto
. ~ (2) 4)
instrucao dos
pais ou Ensino Médio Completo Ensino Médio Completo

responsaveis

(3)

(1)

Ensino Médio Completo Técnico

(0)

Ensino Médio Completo Técnico

(1)

Superior Incompleto

(1)

Superior Incompleto

(1)

Superior Completo

()

Superior Completo

(0)

Pés-graduacéao

(1)

Pés-graduacéao

1)

TOTAL DE
INTERLOCUTORAS

10

08

Fonte: Informac¢des da pesquisa.

Interpretando os elementos revelados na tabela acima, pode-se constatar que

das oito (8) formandas de 2017, cinco (5) encontram-se com idades entre 19 e 20
anos (62,5%), duas (2) com idades entre 18 e 19 anos (25%) e uma (12,5%) maior

de 20 anos de idade. Se ampliar a faixa etaria, para 18 a 20 anos, esse percentual

equipara-se com o indice da turma anterior (90%), totalizando 87,5%, ou seja, sete

(7) educandas.

101

Conforme exposto na nota 92.
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Esse dado mostra que os jovens estdo chegando ao ensino médio com idade
superior para este nivel escolar, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), sugerindo que o sistema de ensino, neste caso 0 ensino
fundamental, ndo esta atendendo satisfatoriamente as criancas, provocando
distor¢cBes entre idade-série, evidenciado no ensino médio (IBGE, 2016).

Essa verificagdo pode ser melhor compreendida se analisada, conjuntamente,
com dados estatisticos recentes sobre a educacéo, divulgada pelo IBGE referente a
2015, em que apresenta os indicadores sociais brasileiros, obtidos a partir da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/IBGE)'%?,

Os indicadores educacionais’® estdo organizados por niveis e faixa etaria,
estando o ensino médio*® destinado a receber jovens entre 15 a 17 anos de idade,
conforme a organizacao do sistema educacional brasileiro (IBGE, 2016, p. 55).

Esses indicadores sédo importantes para a interpretacdo dos achados da
pesquisa, por que retratam as condi¢Bes atuais de acesso a educacdo do pais e
regioes.

Abaixo apresento uma sintese dos percentuais educacionais para 0 ensino
médio, com idades entre 15 a 17 anos, publicados pelo IBGE, referentes ao ano de
2015:

102 A pesquisa esta ancorada em dados provenientes do Censo Demogréfico, da Projecdo da

Populacao do Brasil por Sexo e Idade, da Pesquisa Nacional de Saude - PNS, da Pesquisa Nacional
de Saude do Escolar - PeNSE, dentre outros; e também producdes de outras instituicbes como o
Ministério da Saulde, o Ministério do Trabalho, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, entre outros. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=298965>. Acesso em:
6 nov. 2017.
1% Os indicadores educacionais retratam o nivel de desenvolvimento socioecondmico de um pais, na
medida em que o acesso a educagdo de qualidade influencia caracteristicas socioecondmicas e
demogréficas da populagdo. Maiores esclarecimentos sobre 0 assunto, acesse:
<https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=298965.
Compreendido como: médio regular, médio regular integrado a educacdo profissional,
normal/magistério, além do ensino médio na modalidade educacéo de jovens e adultos. IBGE, 2016.
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Tabela 2 — Indicadores educacionais do Ensino Médio para o Rio Grande do Sul.

Indicadores educacionais para jovens de 15 a 17 anos de idade

Indicadores do Ensino Médio — RS Percentual (%)
Frequéncia a escola independente da idade adequada ao nivel 85,0%
de ensino
Frequéncia a escola com idade adequada ao nivel de ensino 57,6%
Distorcdo entre idade-série 27,4%
Jovens que apenas estudam/sexo Mulheres 26,9%
Homens 23,4%
Frequéncia a escola/sexo Mulheres 68,1%
Homens 55,9%
Frequéncia o estabelecimento de ensino/rede de ensino Pdblica  88,6%
Particular 11,4%

Fonte: Tabela organizada pela pesquisadora a partir de informagdes do IBGE. PNAD. 2015.

Partindo da analise da tabela acima, realizei o cruzamento das informacdes
emergidas da pesquisa (Tabela 1), com os dados especificos para o Rio Grande do
Sul, compilados pelo IBGE, obtive as seguintes conclusoes:

a) Quanto as interlocutoras, sujeitos da pesquisa:

A faixa etaria encontra-se superior aos parametros estabelecidos pelo IBGE,
variando entre 18 a 20 anos de idade, levando a concluir que essas educandas
estdo presentes entre os 27,4% de jovens que se encontram na situacdo de
distorcdo entre idade-série, ou seja, as educandas da turma 306/2017, deveriam
estar com até 17anos de idade e cursando o Ultimo ano (3°) do ensino médio;

Percebe-se que 0s jovens ingressam ao ensino medio com visiveis distor¢cdes
de idade-série (27,4%), confirmando os dados sobre a alta incidéncia de reprovacéo
no ensino fundamental no Brasil (36,1%)'%°, apontada pelo Programa Internacional
de Avaliacéo de Estudantes (PISA) (IBGE, 2016, p. 59).

1% Dado extraido da pesquisa realizada pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes —

(PISA) de 2012. A avaliagéo é realizada com jovens de 15 anos de idade matriculados a partir do 7°
ano do ensino fundamental, portanto, uma parcela dos jovens brasileiros foi avaliada sem ter
ingressado no ensino médio. Disponivel em: <https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-
catalogo?view=detalhes&id=298965>. Acesso em: 8 nov. 2017.
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Séo, na totalidade, meninas, confirmando a lideranca das mulheres (68,1%)
na taxa de frequéncia a escola, apontada pelo IBGE;

As interlocutoras da pesquisa, compdem os 88,6% de brasileiros e brasileiras
gue frequentam a rede publica de educacao, no nivel ensino médio, categoria que 0
IFSUL/CaVG se insere.

Pode-se inferir (uma vez que essa afirmacdo escapa da abordagem do
guestionario) que, por serem do sexo feminino, compdem o grupo de jovens que
apenas estudam, onde o maior percentual € de mulheres (26,9%), frente aos 23,4%

de homens nessa mesma condigéo.

b) Quanto aos pais ou responsaveis

A tabela 1 demonstra que quatro (4) pais ou responsaveis das educandas da
turma 306/2017, possuem Ensino Médio Incompleto e trés (3) o Ensino Fundamental
Incompleto, sendo que no pré-este do instrumento, apresentava trés (3) pais em
cada nivel, respectivamente. Os demais estdo distribuidos nos diversos niveis de
escolaridade. Cabe assinalar um desencontro no total de respostas (12) com o total
de participantes da pesquisa atual (8), essa diferenca se deu pela escolha de mais
de uma alternativa, correspondendo a um ou mais responsavel.

Importante ressaltar a baixa escolaridade dos pais ou responsaveis, que pode
ser um limitador da iniciativa e da continuacdo dos estudos dos jovens, visto que,
sete (7) entre eles, ndo concluiram o nivel de escolarizacdo pretendido, ou seja,
ensino fundamental e ensino médio permaneceram incompletos. Essas informacdes

E106

corroboram com a pesquisa do PNAD/IBG , que apontou a influéncia direta da

escolaridade e a presenca dos pais ho ambiente doméstico, na formacao dos filhos.

8.2.2.2 Anélise interpretativa dos achados do questionario

Nesta etapa do percurso metodoldgico que requer a compilacdo, andlise,

interpretacdo e discussao das informac¢des emergidas do questionario, € o momento

de buscar as aproximacoes e os distanciamentos sobre o tema da pesquisa, quais

106 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) levou em conta o grau de instrucdo, a

formagédo profissional e a renda dos pais para a ocupacgédo e rendimento dos filhos. Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/2016/11/pesquisa-aponta-relacao-entre-nivel-de-
escolarizacao-dos-pais-e-rendimento-dos-filhos>. Acesso em 7 nov. 2017.
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seja a Educacdo Ambiental, a integracdo curricular, a concep¢do do Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional Técnica (EMIEPT) e as praticas pedagdgicas
interdisciplinares.

Para tal, analisei e identifiquei fragmentos das respostas escritas pelas
interlocutoras, no formulério de pesquisa, e 0s organizei em grupos de significados
que foram tabulados, para auxiliar na compreensdo e discussbes dos elementos
coletados.

Considerando as questfes vinculadas ao tema da pesquisa, as informacdes
recolhidas revelaram os seguintes resultados:

A Tabela 3 apresenta os achados referentes a questdo de numero 2 do
guestionario, demonstrando o entendimento que as educandas, sujeitos da

pesquisa, possuem sobre a constituicdo do EMIEPT.

Tabela 3 - Entendimento que as educandas possuem sobre a constituicdo EMIEPT.

(Questéo n°2)

Entendimento das educandas sobre o EMIEPT

Informacdes Percentual

das (%)
interlocutoras
EM* com EPT** 03 37,5%
Integracéo de disciplinas do EM e EPT 03 37,5%
EMIEPT como preparacdo para o trabalho/ 02 25%

garantia de emprego

TOTAL DE INTERLOCUTORAS 08 100%

Fonte: Informac¢des da pesquisa.
* Ensino Médio (EM)
** Educacéo Profissional Técnica (EPT)

Analisando a tabela 3, verifica-se que mais de um terco (37,5%) das
educandas pesquisadas entendem a EPT como um complemento ou um acréscimo
ao EM ou vice-versa, conforme a afirmacdo “Entendo que seja o ensino médio
acompanhado de um curso técnico” (Educanda 2) e ainda, na declaracdo de outra
educanda, que diz: “Entendo que € quando se faz um curso técnico junto com o
ensino médio” (Educanda 4), manifestando a dicotomia enraizada na Educacéo

Profissional Técnica, discutida no capitulo 4.



97

Aqui, fica evidente a heranca dual, sancionada pelo Decreto 2.208/1997, que
ainda assombra o EMIEPT, formando individuos divididos entre o trabalho de
executar e o trabalho de pensar, de planejar.

Em contrapartida, a integracao das disciplinas da formacao geral (EM) com as
da formagédo profissional (EPT) no EMIEPT foi mencionada em trés (3)
questionarios, totalizando 37,5%, como revelada na fala “Um ensino que integra a
matriz curricular do ensino médio com a do ensino técnico” (Educanda 5) ou ainda,
“A questao de integrar as disciplinas do curso técnico com as disciplinas normais de
ensino médio” (Educanda 6).

Verificando as respostas das educandas (5 e 6), pode-se alcancar que essas
afirmacdes, mesmo incipientes, se aproximam aos principios elementares da
formacdo integrada indicada nos ordenamentos legais, como no Documento Base
em que “a ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de
pensar, dirigir ou planejar” (BRASIL, 2007, p.41).

Entendo que, as manifestacdes expressadas nas respostas das educandas,
guardam relacdo com o processo de elaboracdo do PPC, analisado anteriormente,
revelando a insuficiéncia e clareza das acdes e praticas pedagogicas que favorecam
a articulacao curricular.

Colaborando nessa direcao, Ciavatta (2005) salienta que:

No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte inseparavel da
educacéo profissional em todos os campos onde se d& a preparacao para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos
como a formagéo inicial, como o0 ensino técnico, tecnoldgico ou superior.
(CIAVATTA, 2005, p. 2).

Portanto, verifica-se que a integracdo pretendida com a organizacdo do
EMIEPT, n&o alcancou sua plenitude, ou seja, permanece obscura, nao
compreendida por gestores, educadores e educandos.

Ainda considerando as informacdes reveladas na tabela, € possivel constatar
que o EMIEPT como preparacéo para o trabalho foi citado por duas (2) educandas,
perfazendo 25%, dos sujeitos da pesquisa, o que pode ser ilustrado a partir da
reflexdo sobre a seguinte resposta: “Entendo que o ensino médio integrado é ter
uma formacao técnica e preparada para o mercado de trabalho mais rapidamente”

(Educanda 8), ou ainda nesse trecho, um tanto contraditério, mas que guarda relagéo
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com a citacdo anterior, que afirma: “Ele é a integragado ao ensino obrigatdrio (ensino médio) com o
curso da escolha do aluno. Essa modalidade é muito importante para a formacdo da pessoa. E esse
ensino que pode garantir um bom emprego e assim uma melhor vida para as pessoas” (Educanda 7,

grifo nosso).

A preocupacdo de que o ensino técnico de conta de prepara-las para o
exercicio da profissdo, atendendo a demanda do mercado de trabalho e, por
conseguinte, garantindo um “bom emprego”, representa uma tarefa audaciosa e néo
atribuida, na totalidade, ao EMIEPT, visto que este se ocupa na formagéo integral
dos individuos, capacitando os jovens e conferindo a possibilidade de, segundo

Dante Moura (2010, informacao verbal)'®’.

[...] prosseguir os estudos em direcdo ao ensino superior, ir para o0 mundo
do trabalho numa profissdo técnica, mas por meio de atividades complexas
e ndo atividades subalternizadas e permanecer ai, ou ainda, permanecer ai
e, a0 mesmo tempo, a medida que, pela dimensdo econbmica, ele
consegue produzir a sua subexisténcia e, também, ao mesmo tempo,
procurar espacgo no ensino superior (MOURA, 2010).

Nesse sentido, entendo que o EMIEPT esta para além do fornecimento de
mao de obra para o mercado de trabalho, mas um ensino que traga a formacéao
humana integral pela abordagem das dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura.

A sequir, a tabela 4 corresponde as respostas da questdo de numero 3 do
guestionario, em que foi indagado sobre a presenca ou néo da integracdo entre as
disciplinas do Curso Técnico em Vestuario e, se afirmativo, em quais as disciplinas e

como foi desenvolvida essa interagéo.

97 Entrevista concedida a TV Paulo Freire ao Programa “No6s da Educacao”, Curitiba/PR, em 2010.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jUEnY SoyQcE&t=3s&pbjreload=10>. Acesso em
26 nov. 2017.
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Tabela 4 — Entendimento das educandas sobre as disciplinas que realizam a

integracao curricular - (Questao n°3)

Integracao Curricular

Disciplinas Informacdes das
interlocutoras
Biologia, Portugués e Desenho de Moda 08
Ed. Fisica, Desenho de Moda e Tecnologia Téxtil 08
Historia, Historia da Moda e Desenho de Moda 07
Fisica, Desenho de Moda e Tecnologia Téxtil 06
Quimica e Conservacao dos Artigos do Vestuario 02
Projeto de Confeccéo, Tecnologia do Vestuario e Modelagem 02
Geografia e Histéria da Moda 01
Sociologia e Gerenciamento de Confeccao 01
Matemética e Desenho de Moda 01
Tecnologia do Vestuario, Planejamento de Risco e Corte 01
TOTAL DE INTERLOCUTORAS 37

Fonte: Informagdes da pesquisa.

Observando a tabela 4, constata-se que as educandas, interlocutoras desta
pesquisa, atribuiram a nove (9) disciplinas da formacéao geral e nove (9) disciplinas
da formacdo profissional, de um total de 69,23% ou treze (13) disciplinas da
formacdo geral, e, também, treze (13) disciplinas formacdo geral, considerando
como um (1) componente as disciplinas ofertadas em mais de um adiantamento,
como por exemplo, Fisica I, Fisica Il e Fisica ll.

Por unanimidade, as interlocutoras indicaram a metodologia de trabalhos
desenvolvidos em sala de aula, como pratica adotada para a realizagcdo da
articulacéo dos conteudos, com destaque para a disciplina de Desenho de Moda, a
gue mais se envolveu em trabalhos em parceria.

O componente Desenho de Moda (DM) é organizado em dois niveis, DM | e
DM 1l, ofertada no 1° e 2° anos, respectivamente. Nesta disciplina estudam-se a
representacdo da figura humana feminina e desenhos de pecas de vestuarios,

portanto favoravel ao desenvolvimento de trabalhos com os mais diversos temas



100

especificos de cada disciplina, que envolva a aplicabilidade em artigos de vestuario.

Como no exemplo:

Quimica, comparar os produtos utilizados no mercado do vestuario.
Biologia, criar looks inspirados nas plantas e ainda trabalhos sobre o lixo do
vestuario. Educacédo Fisica, criar roupas para atletas. Historia, representar
as roupas de uma época. Fisica, criar uma roupa com baixa conducéo de
eletricidade. Portugués, criar um look. Matematica, tabela com botdes.
Informatica, conhecer os programas utilizados no mercado. Sociologia, criar
uma cooperativa na area da moda (Educanda 7)

Porém, cabe ressaltar que integracdo nao significa a unido de unidades ou
conteudos, mas o entrosamento entre e com os educadores e conteddos, conforme
destaca Fazenda (2011):

Permanecer apenas na integracdo de contetdos, em vez de caminhar para
uma mudanca ou transformagdo da propria realidade, pode resultar
somente hum novo jogo de palavras, numa nova rotulagdo para velhos
problemas, enquanto as causas reais permanecem sem solu¢éo, ou mesmo
sem questionamento. (FAZENDA, 2011, p. 84)

Partilhando desta problematica, percebo uma timida, mas sempre importante
enquanto exemplo do que seja possivel, aproximacdo do corpo docente na direcédo
da democratizacdo de metodologias, conceitos e teorias das diferentes disciplinas,
respeitando as suas caracteristicas peculiares e singularidades, indo ao encontro da
efetiva integracao curricular.

Percebo que, essa aproximacdo e o trabalho colaborativo entre os
educadores, estdo acontecendo em um processo lento, mas crescente, se
comparada aos resultados do pré-teste, em que poucas mencionaram a articulacao
disciplinar. Porém, s8o muitas as barreiras a serem transpostas, como indica
Fazenda (2001):

A superacdo das barreiras entre as disciplinas consegue-se no momento
em que instituicdes abandonem seus habitos cristalizados e partam em
busca de novos objetivos e no momento em que as ciéncias compreendam
a limitacdo de seus aportes. Mais dificil que esta é a eliminagdo das
barreiras entre as pessoas, produto de preconceitos, falta de formacéo
adequada e comodismo. Essa tarefa demandara a superacao de obstaculos
psicossociologicos, culturais e materiais (FAZENDA, 2011, p. 84)

Encontro apoio nas palavras de Novoa (2009, p. 30), quando ele assinala
para a necessidade do trabalho colaborativo e coletivo dos educadores, em uma
‘intervengdo conjunta nos projectos educativos de escola”. Com o trabalho em

equipe ha a possibilidade de construir passagens através da EA, ligando e religando
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o curriculo, como se pode constatar nas iniciativas apresentadas na tabela 4, e
avancando da direcdo da integracao.
No que tange a compreensdao sobre a Educacdo Ambiental (EA), as

educandas responderam conforme tabela abaixo:

Tabela 5 - Entendimento das educandas sobre a EA. (Questao n°4)

Entendimento das educandas sobre a EA

Informacgdes das
interlocutoras

Postura conservadora ou comportamentalista 08
Postura critica, transformadora ou emancipatoria 00
TOTAL DE INTERLOCUTORAS 08

Fonte: Informagdes da pesquisa.

Para a interpretacdo destas informacdes, parti da classificacdo dada a
Educacdo Ambiental por Loureiro (2006), por entender que essas caracteristicas
correspondem as percepcdes das educandas.

O autor divide a EA em dois grupos, a Educacdo Ambiental conservadora ou
comportamentalista, cujas bases centrais se apoiam, por exemplo, na “compreensao
naturalista e conservacionista da crise ambiental; foco na reducdo do consumo de
bens naturais, descolando esta discussdo do modo de producdo que a define e
situa; [...]”. O outro bloco chamou de transformador, critico ou emancipatorio,
classificado pela semelhanca de concepcoes, tais como: “busca da realizagdo de
autonomia e liberdades humanas em sociedade, redefinindo o modo como nos
relacionamos com a nossa espécie, com as demais espécies e com o0 planeta;
conviccdo de que a participacdo social e o exercicio da cidadania sao préticas
indissociaveis da educagao ambiental; [...]” (LOUREIRO, 2006, p. 133-134).

Seguindo o autor, fica evidenciado, observando a tabela 5 que, a Educacéo
Ambiental de cunho conservador predomina na compreensao que as educandas
trazem, acumulada pelos muitos anos de formacao escolar.

Os dados revelam que, para a totalidade da turma (100%), a EA significa o
estudo do meio ambiente, da agua, da degradacédo, do cuidado do meio ambiente
natural, confirmada por esta resposta: “E um processo que é criado para formar
individuos preocupados com o0s problemas ambientais. Ou seja, pessoas que se

importam com poluicdo, desmatamento, etc.” (Educanda 2).
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O trecho traduz o desconhecimento, por algumas educandas, dos propdsitos
da abordagem ambiental para a sua formacao enquanto individuos e, também, como
futuros profissionais.

Essa compreensao naturalista da EA também, por parte dos educadores, foi
comprovada nos trabalhos de Deorce (2013) e de Rodrigues (2012), evidenciando
que educadores carregam na sua formacgdo esse equivoco, de tratar a Educacgéo
Ambiental como questéo ligada a reciclagem de residuos, de poluicdo das aguas,
etc., apontados como temas ligados a algumas disciplinas e ndo a outras.

Paralelamente aos autores que fundamentaram a base tedrica, encontro em
Guimaraes (2013), uma justificativa desta conduta simplista de muitos educadores
(reconhecida também em meus discursos), da tendéncia de, ao trabalharem com a
EA, partirem de praticas reconhecidas pela sociedade, mesmo procurando realizar
algo diferente. A esse movimento o autor chama de armadilha paradigmatica, como
melhor explica no recorte do texto:

E a essa dinamica que estou chamando de armadilha paradigmatica,
guando o educador, por estar atrelado a uma visdo (paradigmatica)
fragmentaria, simplista e reduzida da realidade, manifesta
(inconscientemente) uma compreenséo limitada da problematica ambiental
e que se expressa por uma incapacidade discursiva, que cria amarras para
o desenvolvimento de uma visao critica e complexa do real, refletindo em
uma pratica pedagdgica fragilizada de educacdo ambiental, [...]. Essa
pratica pedagdgica presa a armadilha paradigmatica ndo se apresenta apta
a fazer diferente e tende a reproduzir as concepc¢des tradicionais do
processo educativo, baseadas nos paradigmas da sociedade moderna,
sendo esse um poderoso mecanismo de alienacdo ideoldgica e de
manutencdo da hegemonia (GUIMARAES, 2013, p.21).

Segundo o autor, os educadores e educadoras quando agem assim, estao
pensando da mesma maneira tradicional, reproduzindo modelos vinculados a uma
concepcdo conservadora e reduzida da Educacdo Ambiental, impedindo ou
dificultando a atuacao critica e problematizadora, inerentes a EA.

Quanto a percepcédo da tematica ambiental abordada nas disciplinas, as

educandas indicaram os seguintes resultados, dispostos na tabela 6.
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Tabela 6 - Entendimento das educandas sobre a abordagem nas disciplinas de

questdes ambientais, ao longo do Curso Técnico em Vestuario (Questdo n°5)

Entendimento das educandas sobre a abordagem de questdes ambientais

Disciplinas NUumero de vezes Percentual (%)
apontadas pelas
interlocutoras
Biologia 06 42,86%
Geografia 04 28,57%
Sociologia 01 7,14%
Filosofia 01 7,14%
Projeto de Confeccao 01 7,14%
Tecnologia Téxtil 01 7,14%
TOT AL 14 100%

Fonte: Informagdes da pesquisa.

A questdo de numero 5, do instrumento de coleta, arguiu sobre a percepcao
ou ndo de abordagens ambientais, nas disciplinas cursadas ao longo do periodo
formativo. Sendo negativa a resposta, foi solicitada uma justificativa sobre as
consequéncias da auséncia da tematica ambiental para a sua formacéo profissional.

Todas, as oito pesquisadas (100%), concordaram com a presenca da
tematica ambiental em algumas disciplinas, e, 50% delas, também justificaram e
apontaram solugdes para o pouco ou superficial enfoque da EA no curso.

As questbes ambientais foram abordadas ao longo do curso, mais
acentuadamente, nas disciplinas de Biologia e Geografia, levando a concluir que se
detiveram nas experiéncias mais recentes, ou seja, das abordagens realizadas neste
altimo ano. Fato comprovado pela reincidéncia das disciplinas, topicos e
procedimentos adotados pelos educadores, demonstrado na Tabela 4.

As disciplinas citadas sdo, comumente, responsabilizadas pela abordagem
ambiental nas escolas, por estudarem as relacbes dos seres humanos com a
natureza. Essas distor¢cdes derivam da concepcao inicial de Educacdo Ambiental,
praticada no Brasil, ou seja, a conservacionista e comportamental, que compreendia
a EA apenas como o meio ambiente e a natureza (KUSS et al., 2015).

A tabela 7, correspondente a pergunta 6 do questionario, traz a percepcao
das educandas quanto a abordagem da EA no curso e sua potencial contribuicdo

para a integragao curricular, demonstrado abaixo:
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Tabela 7 - Importancia da abordagem de questBes ambientais no Curso Técnico em
Vestuario e a contribuicdo da EA na integracdo curricular, segundo entendimento

das educandas. (Questao n°6)

Importancia da abordagem de questdes ambientais e a contribuicédo da EA na

integragé&o curricular

Sim 100%

Informacdes Interlocutoras
Harmonia com o meio ambiente Educanda 3
Consciéncia ambiental Educanda 1, 5, 8
Descarte de residuos para cuidar MA Educandas 2, 7, 4
Processos sustentaveis de producao Educanda 6, 7
EA como disciplina Educanda 7
TOTAL DE INTERLOCUTORAS 08

Fonte: Informagdes da pesquisa.

Na questdo de numero 6, cuja pergunta faz referéncia acerca da importancia
da abordagem ambiental no Curso Técnico em Vestuario, a totalidade (100%)
concorda que é de extrema relevancia, porém o entendimento sobre a EA ficou
subordinado a l6gica do mercado, da producao industrial, exemplificada na opinido
de que “A educacdo ambiental € tdo importante que todas nds deveriamos saber
para o mercado de trabalho, saber como devemos agir quando temos que
enfrentar essas questdes” (Educanda 8, grifo nosso). A frase revela a presenca viva
das caracteristicas tecnicistas na formacéo dos jovens para o mercado de trabalho,
duramente criticada pelos autores que balizaram esta pesquisa (MOURA,
FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS)

Analisando ainda os escritos desta educanda, podemos inferir que no
fragmento “saber como devemos agir quando temos que enfrentar essas questbes”,
a posicao conservadora e comportamentalista (LOUREIRO, 2006), contextualizada
na tabela 5 que traz o entendimento das educandas sobre a EA, esta indicando o
guéo intenso esse aspecto se mostra na atualidade.

Destaco também, o aspecto conservador da EA (LOUREIRO, 2006),
identificado na resposta: “Sim, considero super importante, porque se 0s materiais

usados na area de vestuario ndo forem descartados corretamente, pode vir a
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acontecer varios problemas ambientais (Educanda 2)”. Marcando o predominio
desta corrente, tdo profundamente arraigada nos discursos e préticas, tanto de
educandos quanto de educadores que consideram a preservacao do meio ambiente
sinbnimo de Educacédo Ambiental.

Quanto a contribuicdo da EA para a integragao curricular, ndo foi mencionada
qualquer ligagcédo entre as duas tematicas, apenas a Educacdo Ambiental como um
conteudo relevante para a producao sustentavel da industria téxtil.

A preocupacdo com o0s processos de producdo industrial e a consciéncia
ambiental, relacionada com a destinacdo dos residuos, estd marcada em algumas
opinides. Essa inquietacdo se faz pertinente, quando vem ao encontro da geragao
de tecnologias sustentaveis, contribuindo para processos menos agressivos para o
meio ambiente. Realco 0s seguintes fragmentos sobre a importancia da EA no
Curso: “Sim, para conhecimento geral, pois sabemos que uma peca (roupa) para ser
criada passa por varios processos, reconhecer os processos de moda a descobrir se
prejudicam o meio ambiente ou néo, talvez ajudasse a desenvolver novas formas de
realizar (processo) sem prejudicar nada” (Educanda 6, complemento nosso) ou “[...]
teriamos muito mais ideias inovadoras para contribuir com o planeta” (Educanda 7).

Porém, o mais revelador da pergunta de numero 6, esta contido nesta
informacéao: “Sim, pois muitas vezes saem pessoas do curso que buscam criar suas
empresas e nao sabem como descartar seus lixos, como evitar tanta poluicéo.
Acredito que com uma disciplina que ensine mais sobre essa area, teriamos muito
mais ideias inovadoras para contribuir com o planeta (Educanda 7, grifo nosso), se
referindo a indicacdo da criagdo de uma disciplina de Educacdo Ambiental.

Acredito que a intencdo da educanda, em apontar uma disciplina de
Educacdo Ambiental, foi a de valorizar a EA, atribuindo a ela um status de disciplina,
e assim, garantindo um espaco exclusivo de debates sobre a tematica ambiental,
portanto desconhecendo o arduo debate sobre esse tema.

Contribuindo nesta discussdo, Guerra (2014), representante da Reasul'®, e

Figueiredo (2014), entre outros, dedicam-se ao estudo da insercdo da dimensao

1% A Rede Sul Brasileira de Educacdo Ambiental (REASul), formada em 2002, atua nos estados do

Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, objetiva fortalecer a comunicac¢éo entre educadores,
educadoras e outros profissionais envolvidos com o compromisso da inser¢cdo da dimensé&o
socioambiental nas praticas educativas e sociais e a difusédo dos objetivos e principios da educacéo
ambiental, contidos em documentos. Desde 2010 as universidades-elo da REASul participam da
Alianza de Redes Iberoamericanas por la Sustentabilidad y el Ambiente - ARIUSA e a partir de 2012
da Alianza Mundial de Universidades sobre Ambiente y Sostenibilidad - GUPES Latinoamerica e da
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ambiental nos curriculos do Ensino Superior, conforme orienta as legislacdes. Este
processo é denominado de ambientalizagdo curricular’®. Para os autores a

ambientalizac&o curricular

[...] compreende a insercdo de conhecimentos, de critérios e de valores
sociais, éticos, estéticos e ambientais nos estudos e curriculos
universitarios, no sentido de educar para a sustentabilidade socioambiental.
Portanto, os Projetos Pedagégicos e os planos de ensino dos cursos
deveriam conter conceitos e instrumentos curriculares que permitissem
entender e apreciar o ambiente e sua complexidade, além de conteldos
gue deixassem os estudantes compreenderem a relacdo entre a atividade
humana e o ambiente, de maneira a integrar o fator ambiental em sua futura
atividade profissional (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014, p. 111).

Seguindo nesta perspectiva, a compreensao da dimensdo ambiental estaria
contemplada, transversalmente, nos curriculos em todos os niveis educacionais.

Quanto a questdo da Educacdo Ambiental ser transformada em disciplina,
esse mote abre espaco para uma demorada discussdo, ndo consensual entre os
educadores e educadoras do campo da Educacdo Ambiental, que envolve varios
argumentos de varias concep¢cfes ambientais, incluindo autores que, em detrimento
de manter a abordagem da EA, concordam na sua disciplinarizacdo, ao invés de
retira-la totalmente dos curriculos.

A ideia de a Educacdo Ambiental ser abordada em uma disciplina especifica,
ndo é nova, esta sendo defendida desde 2015, através do PLS 221/2015™°, que
propde alterar artigos da PNEA, Lei 9.7.95/1999, entre eles o artigo 10° paragrafo 1°,
para a seguinte redacao: “No ensino fundamental e médio a educacdo ambiental
sera implantada como disciplina especifica”, distorcendo o propdsito da EA voltada

para uma educacdo critica e problematizadora. Esse projeto de lei frustra a

Red de Indicadores de Sostenibilidad en las Universidades de ARIUSA - Red RISU. Disponivel em:
<http://educacaoambiental.sds.sc.gov.br/index.php/instituicao/76-reasul>. Acesso em: 10 jan. 2018.
1% para aprofundar mais neste tema, sugiro as leituras: GUERRA, Antonio F. S.; FIGUEIREDO, Mara
Lucia. Ambientalizacédo curricular na Educacao Superior: desafios e perspectivas. Disponivel em:
<http://revistas.ufpr.br/educar/article/view/38110/23611>. Acesso em: 10 jan. 2018. Ver também:
MOTTA. Junior C.; KITZMANN, Dione I. S. Um estado da questdo sobre Ambientalizacdo Curricular
na Educacdo Superior Brasileira: praticas, desafios e potencialidades. Disponivel em:
<https://www.seer.furg.br/remea/article/view/7475/4884>. Acesso em: 10 jan. 2018.

119 projeto de Lei do Senado n° 221/2015, cuja ementa altera a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999,
que “dispbe sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da
outras providéncias”, para incluir como objetivo fundamental da educacdo ambiental o estimulo a
acbes que promovam 0 uso sustentavel dos recursos naturais e a educagdo ambiental como
disciplina especifica no ensino fundamental e médio, e a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue fixa as diretrizes e bases da educacéo, para tornar a educagao ambiental disciplina obrigatoria.
Encontra-se, desde 26/10/2017, com a relatoria na Comissdo de Educacgdo, Cultura e Esporte
(Secretaria de Apoio a Comissdao de Educagdo, Cultura e Esporte). Disponivel em:
<https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/120737>. Acesso em: 27 nov. 2017.
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flexibilidade e transversalidade, inerentes a EA, reduzindo-a ao rigor disciplinar
exigido na criacdo de um componente curricular (ementa, objetivos, conteudos, entre
outros), petrificando as potencialidades da Educacdo Ambiental e enclausurando o
seu conteudo numa disciplina fixa, comprometendo a sua natureza de ser um
espaco de discussoes criticas, de crescimento e transformacao social.

Em um dltimo questionamento (questao n° 7), estruturada de modo a permitir
que as educandas pudessem, livremente, tecer consideracdes que julgassem
importante, seis (75%) dos sujeitos da pesquisa ndo opinaram, porém 2 (25%) das
educandas se manifestaram no sentido da EA ser um espaco de promocao de
debates e inovagdes, como na escrita: “Como ja havia comentado, seria 6timo um
espaco para discutir ideias sobre inovacdes com a educacdo ambiental e o

vestuario, assim surgiria mais ideias sustentaveis” (Educanda 7).
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental € um tema emergente na atualidade e urgente a sua
abordagem no campo da educacdo, visando a compreensdo imediata da sua
importancia, promovendo uma mudanca de postura nos individuos e na sociedade.

Desde a sua determinacao legal em 1999, através da Lei 9.795, foram, quase,
dezenove anos de uma fragil e insuficiente aplicacdo, voltada para o estudo da
responsabilidade, tanto individual como coletiva, para com o meio ambiente natural e
social.

Para contribuir com a temética da Educacdo Ambiental, esta pesquisa se
prop6s estudar como ocorre a integracdo curricular do Curso Técnico em Vestuario
do CaVG/IFSUL e se a EA contribui para a efetiva articulacdo do curriculo do Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional Técnica (EMIEPT).

Em relacédo a etapa final da educacao béasica, ou seja, o ensino médio pode-
se concluir que a turma pesquisada, completou o EMIEPT com idade superior para
este nivel escolar, apresentando leve distor¢cdo entre idade-série, conforme
indicadores educacionais fornecidos pelo IBGE/PISA.

O EMIEPT se configura por um curriculo que articula contetdos da formacéo
geral com conteudos da formacado profissional e vice-versa, orientando, portanto,
para um curriculo integrado. Nesse sentido a pesquisa procurou conhecer e analisar
0 processo de integracado curricular.

Os resultados apontaram para a conservacdo da concepcdo dual de
educacdo, na qual expressa a separacdo entre a educacao profissional técnica
(EPT) e o ensino médio (EM), permanecendo o entendimento de que o EMIEPT
objetiva a preparacédo para o trabalho, se opondo a concepcéo de formacédo humana
integral, idealizada para essa forma de ensino.

Com relacdo a existéncia da integracdo das disciplinas da formacéo geral
(EM) com as da formagé&o profissional (EPT), conclui que a realizacdo de trabalhos
desenvolvidos em sala de aula, se mostrou como uma metodologia potente e viavel
para a articulacdo de conteudos, atendendo os principios da integracao disciplinar.

E importante destacar que, no periodo entre a pré testagem e a aplicacéo do

111
7

guestionario, com as turmas de 2016 e de 2017, respectivamente, notei uma

11 Cconforme indicado, anteriormente, na nota 92, as formandas de 2016 sao concluintes do ano

letivo de 2015 e a turma de 2017 corresponde ao ano letivo de 2016. Esse desencontro é resultante
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modificacdo na percepcdo das formandas quanto ao avango da integragao
curricular, levando-me a concluir que os educadores e as educadoras do Curso se
mobilizaram em construir aproximacdes entre conteudos das disciplinas,
favorecendo a materializacdo do EMIEPT.

Nesse estudo trabalhei com a concepcdo de Educacdo Ambiental
Transformadora, defendida por Loureiro (2007; 2006; 2005; 2004), porém a
investigacdo demonstrou que ainda ha o predominio da Educacdo Ambiental
conservadora, tanto nas abordagens dos educadores e das educadoras em sala de
aula, como na compreenséao que as educandas possuem sobre a EA, limitando-a ao
estudo e a preocupacado com o meio ambiente natural.

A dominacéo da visdo conservacionista e comportamental pode ser atribuida
ao inicio dos estudos sobre Educacdo Ambiental no Brasil que, embrionariamente,
buscaram na natureza aproximacgoOes e afinidades para o ingresso e discussdes do
tema na sociedade.

As informacdes levantadas na pesquisa corroboram com esta tendéncia, e
apontaram as disciplinas que estudam as relacées do homem com a natureza, neste
caso a Biologia e a Geografia, as que estabeleceram relagdes de familiaridade com
a EA.

Frente a estas constatacdes, revelada na pesquisa, sou levada a deduzir que
a visdo de Educacdo Ambiental conservadora, ndo € um caso isolado do Curso
Técnico em Vestuario, mas compartilhado por muitas escolas brasileiras, incluindo
os Institutos Federais de Educacdo, conforme alguns trabalhos comentados no
capitulo 3, no Estado do Conhecimento.

No que tange a contribuicdo da Educacdo Ambiental para a integracao
curricular, foco do estudo, as educandas ndo conseguiram relacionar estratégias
possiveis que articulassem o0s conteudos gerais e técnicos, convergindo na
integracéo do curriculo.

Apesar de citarem a importancia da abordagem da EA, restringem-na a uma
tematica voltada apenas a sustentabilidade na cadeia produtiva, reduzindo o assunto
a desafios pontuais. Portanto, desconsiderando ou desconhecendo o potencial
transformador e critico que o entendimento sobre a Educacédo Ambiental alcanca.

de movimentos grevistas da instituicdo, de acordo com o Art.9° e 37°, VIl da Constituicdo Federal.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>. Acesso em 5
jan. 2018.
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Cabe ressaltar que, apesar do olhar direcionado da Educagdo Ambiental para
0s processos de producgdo, houve a reflexdo, por parte das educandas, sobre os
tipos de processos utilizados pela industria téxtil, reavaliando arranjos e propondo
processos menos invasivos e impactantes para o meio ambiente.

Acredito que o desencontro, apresentado nos questionarios, entre o discurso
conservador da Educacdo Ambiental e as propostas da EA constituir um espago de
discussbes, decorre do desconhecimento que, alguns de nos educadores e
educadoras, temos sobre a legislacdo ambiental, comprometendo a insercdo de
enfoques criticos nas nossas préticas educativas cotidianas.

Na perspectiva de avancar nesta discusséo, cabe também a reflexdo, sobre a
ineficiéncia do cumprimento das legislacfes educacionais que regem a Educacao
Ambiental, como a LDB/1994, a PNEA/1999 e as DCNEA/2012, nos seguintes
apontamentos:

- Considerando que a LDB é soberana na conducdo da educacéo, e nela o
artigo 26°, 8 7° indicava, até 2017, claramente a inclusdo da Educacdo Ambiental
nos curriculos dos ensinos fundamental e médio.

- Considerando, também, que outras normativas legais reforcaram este artigo
da LDB, como a cria¢do da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n°
9.795/1999, e as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental (DCNEA), de
2012.

- Considerando, porém, que esta orientacdo nado foi abracada pelo sistema
educacional brasileiro, em vinte e um anos de vigéncia e, atualmente, este mesmo
artigo da LDB, alterado através da Lei n° 13.415/2017'*? retira totalmente a
indicacdo da nomenclatura ‘Educacdo Ambiental’ e propde abordagens de temas
transversais, a critério dos sistemas de ensino, sem explicitar quais temas serao
trabalhados transversalmente.

Contudo, fica a interrogacéo aflorada pela pesquisa: Como as instituicbes de
ensino contemplardo a Educacdo Ambiental em seus PPCs, e em seus curriculos,

uma vez excluida da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao?

12 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da

educacgdo nacional, [...]. Modificando o referido artigo para a seguinte redacdo: “a integralizacédo
curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas
transversais de que trata o caput”. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acesso em: 6 jan. 2018.
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Diante destes apontamentos, percebo que as informacdes reveladas na
tabela 5, que demonstra o entendimento das educandas sobre a EA, séo os reflexos
da insuficiéncia ou auséncia do cumprimento e da compreensdo da legislacéo
educacional, quanto da importancia da abordagem de temas transversais, como a
Educacdo Ambiental, nas escolas.

Essa lacuna, provocada pelo abandono da problematica sobre a Educacédo
Ambiental, que visa oportunizar a contextualizacdo, a criticidade e promover a
autonomia dos pensamentos e atitudes, recai na formacéo dos educandos.

Como possibilidade de responder a esse desafio, proponho algumas acoes
pertinentes ao estudo e a divulgagcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA), além das demais legislacdes de ensino, em reunides
pedagogicas para o0 pleno entendimento e compreensdo da sua dimensdo, na
génese de cada componente disciplinar e no ambito da estruturacao curricular.

Esta mobilizacdo contribuird para a formacdo continuada dos educadores e
educadoras e, consequentemente, para a revisdo dos Projetos Pedagdgicos de
Cursos, culminando para a integracdo curricular ambicionada.

Com a reformulacéo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), aprovada para a
implantacdo no calendario académico de 2018, pretendo dar continuidade na
pesquisa, avaliando os impactos e reflexos das alteragdes propostas no curriculo,
guanto a inclusdo da Educacdo Ambiental, tanto na percepcao dos educandos como
na compreensao dos educadores e das educadoras.

Espero que, com o meu retorno a docéncia, possa fomentar, junto a meus
pares, discussdes acerca da abordagem interdisciplinar da Educacdo Ambiental no
curriculo, atendendo aos principios da formacéao integral dos educandos, ou seja,
considerando a interacdo das dimensdes sobre o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e
a cultura no processo formativo.

Apesar da pesquisa revelar que, a abordagem da Educacdo Ambiental no
Curso Técnico em Vestuario ndo promoveu a aproximacao curricular esperada,
acredito no seu potencial contributivo para a concretizagdo da integracao curricular,
proposta para esta forma de ensino, ou seja, o Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional Técnica (EMIEPT).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental se mostra como uma estratégia viavel

para a articulagdo curricular, na sua capacidade de permear transversalmente o
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curriculo, favorecendo o entrelagamento dos contetdos da area de formacao geral
com a area de formacao profissional.

Esta interlocucdo encoraja-me a defender a abordagem da Educacao
Ambiental mais expressiva nos contetdos de todas as disciplinas que compdem o
EMIEPT, tanto de formacao geral como de formagé&o profissional, na expectativa de

que, em ultrapassar as fronteiras disciplinares, possa emancipar'*®

consciéncias,
despertando para a importancia das relacbes entre e com os individuos, e com a

sociedade na direcdo de um pensar socioambiental equilibrado.

113 Conceito entendido como: “Emancipar nao é estabelecer o caminho Unico para a salvagao, mas

sim a possibilidade de construirmos os caminhos que julgamos mais adequados a vida social e
planetaria, diante da compreensdo que temos destes em cada cultura e momento histdrico,
produzindo patamares diferenciados de existéncia” (LOUREIRO, 2006, p. 143).
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APENDICE A- Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

® Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
oo Campus Pelotas
: Mestrado Profissional em Educagao e Tecnologia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ao assinar
este documento, estou consentindo, que o(a) aluno(a)
participe como voluntario(a) da pesquisa
realizada pela Professora Viviane Aquino Zitzke, académica do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Tecnologia, do Instituto Federal Sul-rio-grandense,
autora da pesquisa intitulada: Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade: um
desafio para o Ensino Médio Integrado do IFSUL — Campus Pelotas — Visconde da
Graca, que tem por objetivo identificar as praticas pedagogicas e metodologias
usadas na abordagem das questdes ambientais no curso Técnico em Vestuario, na
modalidade de ensino integrado, do IFSUL - campus Pelotas - Visconde da Graca,
considerando a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental, sob a orientacdo da Professora Dr2 Patricia Mendes Calixto e co-
orientacdo da Professora Dr2. Rossane Vinhas Bigliardi.

Declaro que fui informado(a) pela pesquisadora sobre os seguintes aspectos:
a) A participacdo € voluntaria, sendo que o(a) aluno(a) ndo €
obrigado(a) a preencher nenhum documento que Ihe for fornecido
sem prévia autorizacdo, bem como que podera interromper a
participacdo assim que desejar, através do telefone: 53 8114 2807;

b) Autorizacdo do uso de imagem: a coleta de dados sera gravada em
video, permitindo assim, a identificacdo dos participantes através
das imagens, porém tendo assegurado a nao veiculacdo do nome
do(a) aluno(a) bem como de outros dados;

c) Os dados e andlise desta pesquisa poderdo fazer parte de outras
pesquisas (como revisdo ou citacdo), bem como em eventos
cientificos, sendo sempre levados em conta o item b.

Pai/Mae ou Responsavel pelo Aluno Participante

Viviane Aquino Zitzke
Pesquisadora

Pelotas-RS, de de 2016.

Agradeco a sua colaboracdo e me coloco a disposicdo para esclarecer duavidas
posteriores a aplicacdo deste questionério, nos contatos:
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APENDICE B- Questionario Piloto aplicado aos educandos

@ Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense

Campus Pelotas

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAOD, CIENCIA E TECNOLOGIA

Mestrado Profissional em Educacéo e Tecnologia

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Data: /| 12016

Esta pesquisa faz parte da dissertacdo de mestrado, realizada no IFSUL, sob

responsabilidade de Viviane Aquino Zitzke, que pretende investigar a Educacéo

Ambiental e Interdisciplinaridade: um desafio para o Ensino Médio Integrado

do IFSUL - Campus Pelotas — Visconde da Graga e tem como objetivo identificar

as praticas pedagdgicas e metodologias usadas na abordagem das questbes

ambientais no curso Técnico em Vestuario, na modalidade de ensino integrado, do

IFSUL - campus Pelotas - Visconde da Graca, considerando a aprovagao das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.

Convido cada um(a) de vocés a participar, livremente da pesquisa, e

contribuir nas discussGes acerca do enquadramento e melhoramento do Curso

Técnico em Vestuario.

A - Dados sociais

1. Sexo:

I:‘ Feminino

. Idade:
. [_] De 16 a 17 anos incompletos

D Masculino

. |:| De 17 a 18 anos incompletos
. [_] De 18 a 19 anos incompletos
. |:| De 19 a 20 anos incompletos
. ] mais de 20 anos

a b 0N RPN

w

. |:| Ensino Fundamental incompleto
. [__] Ensino Médio incompleto

. [ ] Ensino Médio completo Técnico
. |:| Superior completo

© N 01 W

. [ ] pés-graduagao

B - Dados para a Pesquisa

. Grau de instru¢do dos pais ou responsaveis:

AN

0 O

. |:| Ensino Fundamental completo
. [__] Ensino Médio completo

. |:| Superior incompleto

[ ] outro
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1. Qual a modalidade de ensino que estudas?
1. [ ] Ensino Médio Integrado 2. [ ] Ensino Médio Concomitante 3. [ ] Ensino Subsequente

2. O que entendes por Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional Técnica?

3. No teu entendimento, no Curso de Técnico em Vestuario existe integracdo entre
as disciplinas?

1. [ ] concordo totalmente

2. [_] Concordo parcialmente

3. I:l Né&o concordo nem discordo
4. | ] piscordo parcialmente

5. [ ] Discordo totalmente

4. O que entendes por educacao ambiental?

5. O que entendes por praticas interdisciplinaridade?

6. Ao longo dos anos cursando o Curso Técnico em Vestuario, percebeste a
abordagem, nas disciplinas de modo geral, de questdes ambientais e sua
importancia?

. [_] concordo totalmente

. [_] concordo parcialmente

. |:| Discordo parcialmente

1
2
3. [_] N&o concordo nem discordo
4
5. [ ] Discordo totalmente

Se sim, em quais disciplinas?

7. Consideras importante a abordagem ambiental no Curso Técnico em Vestuario?
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. [__] Concordo totalmente

. [ ] concordo parcialmente

. [__] Néo concordo nem discordo
. I:l Discordo parcialmente

. I:] Discordo totalmente

a b~ W N -

(o]

. No periodo do curso, participaste de experiéncias interdisciplinares?

. [__] Concordo totalmente

. [ ] concordo parcialmente

. [__] Néo concordo nem discordo
. [ ] Discordo parcialmente

. |_] Discordo totalmente

a b~ W N -

Se sim, de que forma?

9. Este espaco é destinado a consideracdes relacionadas ao tema que julgares
importantes.

Agradeco a sua colaboracdo e me coloco a disposi¢do para esclarecer duavidas
posteriores a aplicacao deste questionario, nos contatos:

e-mail: viviane.zitzke @gmail.com
fone: 53 81142807


mailto:viviane.zitzke@gmail.com
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APENDICE C- QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO AOS EDUCANDOS

QUESTIONARIO DE PESQUISA
Data: [ 12017

Esta pesquisa faz parte da dissertagdo de mestrado, realizada no IFSUL, sob
responsabilidade de Viviane Aquino Zitzke, que pretende investigar A contribuicéo
da Educacdo Ambiental para o Ensino Meédio Integrado a Educacéo
Profissional Técnica e tem como objetivo identificar, analisar e colaborar para as
praticas pedagodgicas e metodologias usadas no curriculo no curso Técnico em
Vestuario, na forma de ensino integrado, do IFSUL - campus Pelotas - Visconde da
Graca, analisando como se da a abordagem das questbes ambientais, entendida
como favorecedora do processo de integragao curricular.

Convido cada um (a) de vocés a participar, livremente da pesquisa, e
contribuir nas discussdes acerca integracdo curricular do Curso Técnhico em

Vestuario.

A - Informacdes sociais

1. Sexo:
[ ] Feminino [ ] Masculino

. Idade:
. [_] De 16 a 17 anos incompletos

. |:| De 17 a 18 anos incompletos
. [_] De 18 a 19 anos incompletos
. I:l De 19 a 20 anos incompletos
. [ ] Mais de 20 anos

a B~ W0 N FPDN

w

. Grau de instrucado dos pais ou responsaveis:

. D Ensino Fundamental completo
. [ ] Ensino Médio completo
. [ ] Superior incompleto

|:| Outro

. I:l Ensino Fundamental incompleto
. | ] Ensino Médio incompleto
. ] Ensino Médio completo Técnico

© 00 N O

. |:| Superior completo

a b W N -

. [ ] pés-graduagao

B - Informagdes para a Pesquisa

1. Qual a modalidade de ensino que estudas?

a. |:| Ensino Médio Integrado b. |:| Ensino Médio Concomitante c. |:| Ensino Subsequente
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2. O que entendes por Ensino Médio Integrado (a Educacao Profissional Técnica)?

3. No teu entendimento, no Curso de Técnico em Vestuério existe integracdo entre
as disciplinas? Se sim, em quais disciplinas? E de que maneira aconteceu esse
trabalho coletivo?

4. O que é Educacao Ambiental para ti?

5. Ao longo dos anos cursando o Curso Técnico em Vestuario, percebeste a
abordagem das questfes ambientais, nas disciplinas de modo geral?
Se sim, em quais disciplinas? E de que maneira essa abordagem ocorreu?

Se nao, o0 que pensas sobre isso? Faria diferenca na tua formacgéo profissional a
abordagem das questbes ambientais?

6. Consideras importante a abordagem ambiental no Curso Técnico em Vestuario,
ou seja, entendes que a EA contribua para a integracéo curricular? Por qué?

7. Este espaco € destinado a consideragdes que julgares importante.
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APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

& Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
e Mo Campus Pelotas .
Mestrado Profissional em Educagéo e Tecnologia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Responsavel pela Pesquisa: Viviane Aquino Zitzke email:
viviane.zitzke@gmail.com
Profa. Orientadora: Dr2. Patricia Mendes Calixto email: patricia.tutoria @gmail.com
Profa. Coorientadora: Dr2 Rossane Vinhas Bigliardi email: rossanevb
@hotmail.com
Titulo da Pesquisa: A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA

A finalidade deste termo € apresentar e esclarecer informacBes sobre a
pesquisa intitulada: A contribuicdo da Educacao Ambiental para o Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional Técnica, bem como solicitar autorizacdo do
participante para colaboracdo na pesquisa. A investigacdo € desenvolvida pela
pesquisadora Viviane Aquino Zitzke para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo, na Area de Politicas e Praticas de Formacdo, do curso de Mestrado
Profissional em Educacgéo e Tecnologia — MPET do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL) - Campus Pelotas, sob a orientacéo
da Prof2. Dr2 Patricia Mendes Calixto, e coorientacdo da Prof2. Dr2 Rossane
Vinhas Bigliardi, cujo objetivo geral € identificar, analisar e colaborar para as
praticas pedagogicas e metodologias adotadas no curriculo.

Os objetivos especificos da pesquisa foram assim estabelecidos:

1. Conhecer, analisar e articular o processo de integragao curricular;

2. Verificar e compreender como as questdes ambientais sdo articuladas na matriz
curricular;

3. Conhecer, interpretar e guiar as abordagens didaticas da tematica ambiental
utilizadas no curso.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa terd& como metodologia a

aplicacdo de questionario com a turma de formandos do Curso Técnico em
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Vestuério do IFSUL — Campus Visconde da Graca, ap0s a fase de aplicacdo dos
questionarios, as informacdes serdo analisadas.

Este termo também pretende garantir que a utilizacdo das informacdes
coletadas sera unicamente para fins académico-cientificos; a participacdo dos
interlocutores ser& voluntéria, reservando o direito ao participante de recusar-se a
colaborar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma.

Em nenhuma fase da pesquisa serd divulgada a identidade de qualquer
participante da investigacdo, garantindo assim a manutencdo do sigilo e da
privacidade dos interlocutores, durante todas as fases da pesquisa.

A pesquisa ndo apresentara 6nus de qualquer natureza para 0S seus
participantes, ficando todas as despesas provenientes da mesma, a cargo dos
pesquisadores responsaveis.

Por fim, esclarece-se que a pesquisa ndo apresenta riscos e ou condicdes
adversas que possam causar danos aos seus participantes.

Espera-se que a pesquisa possa contribuir para conhecer como se da a
contribuicdo da Educacdo Ambiental para a integracdo do Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional e Técnica.

Para questionamentos, duvidas ou qualquer outra informacdo sobre a

pesquisa, ficam os contatos: viviane.zitzke @gmail.com ou pelo celular (53) 98114-

2807, com Viviane Zitzke ou dos demais responsaveis pela pesquisa e do Comité de

ética, conforme informacdes no rodapé.

Diante  dos esclarecimentos e informacdes acima  prestados, Eu

declaro que fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre os objetivos da
pesquisa intitulada “A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA”,

Assim, autorizo a utilizacdo das minhas informacgdes para fins cientificos, sem
restricio de citacbes dos dados obtidos, por tempo indeterminado, em meio
impresso, digital e outros. Estou ciente de que o pesquisador mantera o carater
confidencial dos dados fornecidos e pautara pela ética no tratamento das

informagdes, ndao comprometendo a minha identidade e privacidade. Foi-me
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esclarecido que o resultado da pesquisa somente sera divulgado com o objetivo

cientifico, mantendo a minha identidade em sigilo.

Pelotas, de de 2017.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador'**

« Pesquisadora Responsavel: Viviane Aquino Zitzke': e-mail: viviane.zitzke@gmail.com/ (53) 98114-
2807

¢ Profé. Orientadora: Dr2. Patricia Mendes Calixto: e-mail: patricia.tutoria @gmail.com

¢ Prof2. Coorientadora: Dr2. Rossane Vinhas Bigliardi : e-mail: rossanevb @hotmail.com

e Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS) — cAmpus Bento Gongalves: e-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br/ (54) 3449-3340.
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APENDICE E- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[ Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
i it S Campus Pelotas
Mestrado Profissional em Educacéo e Tecnologia

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA O ENSINO
MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA”. A investigacdo é
desenvolvida pela pesquisadora e professora desta Instituicdo, Viviane Aquino
Zitzke para obtencdo do titulo de Mestre em Educacio, na Area de Politicas e
Praticas de Formacdo, do curso de Mestrado Profissional em Educacdo e
Tecnologia — MPET do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSUL) - Campus Pelotas, sob a orientacdo da Profd Dr2 Patricia
Mendes Calixto, e coorientacdo da Profé. Dr2 Rossane Vinhas Bigliardi. Seus pais
permitiram que vocé participasse, mas € livre para participar ou ndo, mesmo depois
de receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir.

Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera penalizado(a)
de forma alguma. Se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
pertence a pesquisadora responsavel. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
(viviane.zitzke@gmail.com) e, inclusive, através do seguinte contato telefénico: (53)
98114-2807. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante
desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) — campus Bento Goncalves, pelo telefone (54) 3449-3340.

A pesquisa intitulada “A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA
O ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA”, com
objetivo de identificar as praticas pedagodgicas e metodologias adotadas no curriculo
do Curso Técnico em Vestuério, na forma de ensino integrado, do IFSUL — campus

Pelotas — Visconde da Graca, analisando como se da a abordagem das questdes
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ambientais, entendidas como favorecedoras do processo de integragao curricular.

Para isso, 0s objetivos especificos da pesquisa foram assim estabelecidos:

1. Conhecer, analisar e articular o processo de integracao curricular;

2. Verificar e compreender como as questdes ambientais sdo articuladas na matriz
curricular,;

3. Conhecer, interpretar e guiar as abordagens didaticas da temética ambiental
utilizadas no curso.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa terd& como metodologia a
aplicacdo de questionario nessa turma de formandos do Curso Téchico em
Vestuéario do IFSUL — Campus Visconde da Graca. Apos a fase de aplicacdo dos
guestionarios, as informacdes serdo analisadas.

Este termo também pretende garantir que a utilizacdo das suas informacdes,
coletadas para este estudo, sera unicamente para fins académico-cientificos, e sua
a participacdo sera voluntéria, reservando-lhe o direito de desistir de colaborar ou
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem causar transtorno
algum.

Em nenhuma fase da pesquisa seré divulgada a sua identidade, garantindo
assim a manutencéo do sigilo e da sua privacidade.

Esclareco que a pesquisa nao apresenta riscos e ou condi¢cdes adversas que
possam causar danos a vocé, mas beneficios decorrentes da sua colaboracédo, pois
assim poderemos favorecer as turmas que ingressardo no Curso Técnico em
Vestuério, oferecendo um curriculo mais adequado e alinhado com as legislacdes de
ensino.

Por fim, a pesquisa ndo apresentara 6nus de qualquer natureza para VOCE,
ficando todas as despesas provenientes da mesma, a cargo da pesquisadora
responsavel.

Espera-se que a pesquisa possa contribuir para conhecer como se da a
contribuicdo da Educacdo Ambiental para a integracdo do Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional e Técnica, especificamente, no Curso Técnico em Vestuario.
Para mais questionamentos, dadvidas ou qualquer outra informacdo sobre a

pesquisa, ficam os contatos disponiveis no rodapé.

Diante dos esclarecimentos e informagcdes acima prestados eu,
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Matriculado com o n° , abaixo assinado, concordo em participar
do estudo intitulado “A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA”. Informo

ter anos de idade, e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de

carater voluntario. Fui, ainda, devidamente informado(a) e esclarecido(a), pelo
pesquisadora responsavel Viviane Aquino Zitzke, sobre a pesquisa, o0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os beneficios decorrentes de
minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa

acima descrito.

Pelotas, de outubro de 2017

Assinatura do participante Assinatura da pesquisadora

responsavel

e Pesquisadora Responsavel: Viviane Aquino Zitzke
e-mail: viviane.zitzke@gmail.com/ (53) 98114-2807
¢ Prof2, Orientadora: Dr2. Patricia Mendes Calixto
e-mail: patricia.tutoria @gmail.com
e Prof2. Coorientadora: Dr2. Rossane Vinhas Bigliardi
e-mail: rossanevb @hotmail.com
e Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS) — cdmpus Bento Gongalves:
e-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br/ (54) 3449-3340.
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ANEXOS



ANEXO A- Projeto Pedagdégico de Curso- PPC

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SUL-RIO-GRANDENSE
CAMPUS PELOTAS - VISCONDE DA GRACA

CURSO TECNICO EM VESTUARIO
(formaintegrada)

Inicio: margo 2012
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1 - DENOMINACAO

Curso Técnico em Vestuario

2 — VIGENCIA

O Curso Técnico em Vestuario, modalidade integrada, passa a viger a partir
de 1999.

Prevé-se, a cada dois anos, a avaliagdo do presente projeto, com vistas a
ratificacdo e/ou remodelacéo dos diversos aspectos contemplados neste documento,
considerando-se o desejavel aprimoramento permanente da proposta de formacgéo
nele sistematizada.

3 - JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS
3.1 — Apresentacao

O Campus Pelotas Visconde da Gracga, anteriormente denominado Conjunto
Agrotécnico Visconde da Graca, vinculou-se no ano de 2010, a Rede Federal de
Educacédo Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia Sul—
Rio-Grandense.

O referido Campus tem como tradi¢ao histérica, além da formacdao integral de
seus educandos, a formacao profissionalizante nas areas agricola e agroindustrial.
Tem como meta, formar profissionais capazes de aliar o conhecimento da ciéncia e
tecnologia ao desenvolvimento do ser humano como cidad&do consciente de seus
direitos, deveres e responsabilidade social. Do mesmo modo, frente as constantes e
rapidas transformacdes do mundo do trabalho, assume o compromisso com a
verticalizacdo do ensino, com a elaboracdo e execucdo de projetos de pesquisa e
extensdo, com o intercambio interinstitucional e com o constante aperfeicoamento
de valores que possibilitem a transformacao social e econdmica do pais.

O Campus atua, fundamentalmente, na formacéo profissional e tecnolégica
nos eixos Ambiente, Saude e Seguranca, Controle e Processos Industriais, Gestao e
Negocios, Producdo Alimenticia, Producdo Industrial e Recursos Naturais. Além
disso, através de parcerias, o Campus também atua em projetos e convénios de
qualificacéo de trabalhadores a partir do oferecimento de cursos de curta duracao,
buscando, dessa forma, auxiliar na inclusdo social em todos os setores da
economia.

Assim, como instituicdo educativa, insere-se de forma atuante, no contexto
regional, através da mobilizacdo cotidiana de seus integrantes, em atividades
constantes de ensino/pesquisa/extensao, extrapolando os limites de seus espacos
institucionais. Por esse critério, expandem-se e diversificam-se as ofertas de cursos
de nivel médio, superior, assim como outras alternativas de inser¢éo sociocultural e
tecnologica, incluindo em seus curriculos reflexdes académicas que enfocam
tematicas e abordagens colhidas da realidade.

Frente ao exposto, o Curso de Técnico em Vestuario propde-se a desenvolver
um conjunto de atividades de ensino e aprendizagem articuladas e pertinentes com
a formacédo de um profissional habilitado e qualificado para atuar em empresas do
ramo do vestuario. No mesmo sentido, pretende-se promover a articulacdo entre
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Campus e setor produtivo de confeccdes na regido, diversificando as praticas
pedagdgicas e, a0 mesmo tempo, disseminando conhecimentos de producéo
qualificada.

3.2 = Justificativa

O universo da moda € um campo em crescente exploracdo e a industria da
confecgao nacional gera grande movimento financeiro, evidenciando um mercado de
continua ascensao.

Segundos dados da associacdo Brasileira da Industria Téxtil e de Confeccao
no Brasil (ABIT;2012), esta area € constituida por cerca de 30mil empresas formais
que empregam 1,7 milhdes de empregados diretos e 8 milhdes indiretos, em sua
maioria mulheres (75%) e que registra um faturamento de 67 bilhdes de délares. E
o ramo de atividade que pontua o segundo maior gerador do primeiro emprego.

A industria do vestuério € a ponta da cadeia produtiva téxtil, atingindo a média
de 9,8 bilhdes de pegas. A moda brasileira esta entre as cinco maiores “semanas de
moda do mundo”, justificando as mais de 100 escolas e faculdades de moda.
(ABIT;2012)

O pais tem o quarto maior parque produtivo de confeccdo do mundo, quinto
maior produtor téxtii do mundo e o segundo maior produtor e terceiro maior
consumidor de denim do mundo.

O Brasil é, ainda, a ultima cadeia téxtil completa do Ocidente, s6 nés ainda
temos desde a producédo das fibras, como plantacdo de algodao, até desfiles de
moda, passando por fiagcoes, tecelagens, beneficiadoras, confeccdes e forte varejo.

No Rio Grande do Sul o segmento emprega 37 mil trabalhadores e arrecada
cerca de R$ 180 milh6es por ano, ganha mais competitividade frente aos outros
estados.

De acordo com numeros dos oito sindicatos regionais da industria do
vestuario no Rio Grande do Sul, o Estado tem hoje 37 mil pessoas trabalhando no
setor, enquanto no Parana a industria téxtil emprega 95 mil e, em Santa Catarina,
178 mil.(Sindicato da Industria do Vestuario no Estado do Rio Grande do Sul -
Sivergs),.

Cabe ressaltar que a regido de Pelotas € polo produtivo onde predominam a
micro e pequena empresas que possuem estruturas frageis, o que indica a
necessidade de profissionais qualificados que contemplem o setor téxtil.

Nessa perspectiva, faz-se necessario a oferta de cursos de formacao que
contemplem os anseios locais e regionais.

3.3 - Objetivos

3.3.1 - Objetivo Geral

Formar profissionais qualificados para atuar nos diversos setores da industria
do vestuario, em consonancia com as tendéncias tecnolégicas do setor e as
necessidades do contexto social.

3.3.2 - Objetivos Especificos

- pesquisar tendéncias de moda e mercado;
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- criar, planejar, programar e controlar a producéo do vestuario;

- gerenciar e operacionalizar as diversas etapas do processo de producao do
vestuario, de acordo com as normas técnicas, higiene e seguranca do trabalho e
preservagao ambiental.

4 — PUBLICO ALVO E REQUISITOS DE ACESSO

Para ingressar no Curso Técnico em Vestuario, na modalidade subsequente,
os candidatos deverao ter concluido o ensino fundamental ou equivalente.

O processo seletivo para ingresso no curso sera regulamentado em edital
especifico.

5 - REGIME DE MATRICULA

Regime do Curso Anual

Regime de Matricula Série

Turno de Oferta Manhé e tarde
NUmero de vagas 30

Regime de Ingresso Anual

6 — DURACAO

Duracéo do Curso 3,5 anos
Prazo méximo de Integralizacdo 7 anos
Carga horéaria em disciplinas obrigatérias 3480h
Estagio Curricular obrigatério 400h
Carga horéria total minima do curso 1200h (catalogo)
Total do Curso 3880h

Observacgédo: Sera permitido, ao aluno, participar de estagio nao obrigatdrio, conforme previsto no
regulamento de estagio do IFSul e em conformidade a legislagéo federal lei 11.788/2008.

7 - TITULO

Apoés a integralizacdo da carga horaria total do curso, incluindo estagio, o
aluno recebera o diploma de Técnico em Vestuario.

8 — PERFIL PROFISSIONAL E CAMPO DE ATUACAO

O profissional egresso do curso Técnico em Vestuario supervisiona o
processo de confecgcdo do produto conforme padrdes de qualidade, além de
acompanhar equipes de trabalho que atuam na producéo. Atua também na definicao
da sequéncia de montagem do produto, considerando as diversas formas de
execucao e as caracteristicas da matéria-prima especificada, sendo capacitado a
operar maquinas de costura industrial e equipamentos utilizados na industria de
confecc¢ao do vestuario, assim como avaliar a viabilidade de producéo do vestuario.
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No campo de atuacdo deste profissional, destacam-se as seguintes
possibilidades:

e Industria de confec¢do do vestuario;

e Empresa de desenvolvimento de produtos;

e Atelié de costura;

e Prestacdo de servicos como autbnomo.

9 — ORGANIZACAO CURRICULAR

9.1 - COMPETENCIAS PROFISSIONAIS

O curso possibilita ao educando o desenvolvimento das seguintes habilidades
e competéncias:
o Coordenar e desenvolver equipes de trabalho que atuam na instalacéo,
na producdo e na manutencdo, aplicando métodos e técnicas de gestdo
administrativa e de pessoas;

o Aplicar normas técnicas de saude e seguranca no trabalho e de
controle de qualidade no processo industrial;
. Elaborar planilha de custos de fabricacdo e de manutencdo de

maquinas e equipamentos, considerando a relagédo custo beneficio;

o Projetar produto, ferramentas, maquinas e equipamentos, utilizando
técnicas de desenho e de representagcdo grafica com seus fundamentos
matematicos e geoméetricos;

o Elaborar projetos, lay-out, diagramas e esquemas, correlacionando-os
com as normas técnicas e com os principios cientificos e tecnoldgicos;

o Avaliar as caracteristicas e propriedades dos materiais, insumos e
elementos de maquinas, correlacionando-as com seus fundamentos matematicos,
fisicos e quimicos para aplicacdo nos processos de controle de qualidade.

o Correlacionar forma e cor com 0S aspectos gerais da composicao

visual;

. Identificar e analisar aspectos estéticos, técnicos, econdmicos,
mercadoldgicos, psicolégicos, histéricos e socioculturais no desenvolvimento da
atividade profissional;

o Identificar as caracteristicas e necessidades do cliente;

o Identificar, analisar e aplicar as tendéncias da moda,;

o Coordenar o desenvolvimento de protétipos de colecéo;

o Empregar vocabulario técnico especifico na comunicacdo com o0s

diferentes profissionais da area e com os clientes;

o Identificar caracteristicas, possibilidades e limites na area de atuacéo

profissional;
o Utilizar a tecnologia disponivel na pesquisa de produtos e no
desenvolvimento das atividades da area.

9.2 - MATRIZ CURRICULAR
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MEC/SETEC

ANOS

A PARTIR
INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE DE:
CURSO TECNICO EM VESTUARIO 2012
/ 7 Yo .
‘ Py CAMPUS:
ﬂ ) %&W Pelotas —
Visconde da
MATRIZ CURRICULAR N° Graga
Holra CARGA HORARIA (horas)
CODIGO DISCIPLINAS e —T e
Teoria Total
al a
CAVG_Diren.107 | Introducéo ao Vestuario 2 60
CAVG_Diren.088 | Hist6ria da Moda 3 90
CAVG_Diren.089 | Pesquisa de Moda 2 60
CAVG_Diren.378 |  Artes Plasticas 2 60
CAVG_Diren.357 | Desenho de Moda | 2 60
CAVG_Diren.051 | Desenho Téchico 2 60
CAVG_Diren.065 | | jngua Portuguesa e Literatura Brasileira | 3 90
Q| CAVC Diren077 | Matematica | 3 90
Z CAVG_Diren.074 Fisica | 3 90
<([ CAVG_Diren.075 Quimica | 3 920
CAVG_Diren.073 Biologia | 3 90
CAVG_Diren.070 Geografia | 2 60
CAVG_Diren.071 Histoéria | 2 60
CAVG_Diren.374 Sociologia | 1 30
CAVG_Diren.069 |  Filpsofia | 1 30
CAVG_Diren.066 | Educacdo Fisica | 3 90
Subtotal 1110
CAVG_Diren.363 | Desenho de Moda Il 3 90
CAVG_Diren.360 Modelagem | 3 90
CAVG_Diren.362 | Tecnologia do Vestuario | 3 90
CAVG_Diren.358 | Tecnologia Téxtil | 2 60
CAVG_Diren.359 | Planejamento de Risco e Corte 2 60
CAVG_Diren.361 | Administracdo da Producéo 2 60
CAVG_Diren.116 | Criacdo em Moda 2 60
CAVG_Diren.323 | | ijngua Portuguesa e Literatura Brasileira Il 3 90
CAVG_Diren.081 | | jngua Estrangeira 2 60
% CAVG_Diren.337 | Matematica Il 3 90
< CAVG_Diren.333 Fisica ll 2 60
—|[ CAVG_Diren.335 Quimica i 3 90
CAVG_Diren.331 Biologia 1l 3 90
CAVG_Diren.327 |  Geografia Il 2 60
CAVG_Diren.329 | Hijstoria Il 2 60
CAVG_Diren.375 | gociologia I 1 30
CAVG_Diren-342 | Filosofia Il 1 30
CAVG_Diren.325 | Educacéo Fisica Il 2 60
CAVG_Diren.067 |  |nformaética 2 60
CAVG_Diren.068 |  Arte - Musica 1 30
Subtotal 1320
— =
— <[cAvc bien3e6 | Modelagem Ii 4 120
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CAVG_Diren368 | Tecnologia do Vestuario |l 4 120
CAVG_Diren.364 |  Tecnologia Téxtil Il 2 60
CAVG_Diren.369 |  Conservacéo dos Artigos do Vestuario 2 60
CAVG_Diren.367 |  Gerenciamento de Confeccéo 1 30
CAVG_Diren.370 | projeto de Confecgéo 1 30
CAVG_Diren.324 | | jngua Portuguesa e Literatura Brasileira Ill 4 120
CAVG_Diren.338 [ Matematica Ill 3 90
CAVG_Diren.334 Fisica lll 2 60
CAVG_Diren.336 Quimica 1 2 60
CAVG_Diren.332 Bio|ogia 11 2 60
CAVG_Diren.328 Geograﬁa I 2 60
CAVG_Diren.330 Historia 1l 2 60
CAVG_Diren.376 Socio|ogia 11 1 30
CAVG_Diren.343 Filosofia Il 1 30
CAVG_Diren.372 | Educacdo Fisica lll 2 60
Subtotal 1050
©)]
<ZE 3480h
> ra
= ESTAGIO OBRIGATORIO 400h
Total 3880h

« HORA AULA = 45 MINUTOS
+ DESENVOLVIMENTO DE CADA SEMESTRE EM 40 SEMANAS

9.3 - ESTAGIO CURRICULAR
O estagio curricular do Curso sera obrigatério, em conformidade com Lei
11.788/2008, e tera duracdo minima de 400 horas, podendo ser realizado a partir da

conclusdo do primeiro periodo letivo, desde que tenha cursada a(s) disciplina(s) da
area que pretende estagiar.

9.4 - DISCIPLINAS, EMENTAS, CONTEUDOS E BIBLIOGRAFIAS

9.4.1 - PRIMEIRO PERIODO LETIVO

DISCIPLINA: Introducéo ao Vestuario

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 60 h Codigo: CAVG_Diren.107

Ementa: Estudo dos fundamentos teoricos e técnicos do curso com énfase nas
nocdes introdutérias de moda, arte e comportamento, além da andlise do
funcionamento da Moda e interpretacao de tendéncias.

Conteudos

UNIDADE I - Nogbes Basicas sobre o Curso Técnico em Vestuario
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1.1 Conteudos
1.2 Area de Atuacao do Profissional

UNIDADE Il - Conceitos Fundamentais em Vestuario
2.1 Moda
2.2 Estilo
2.2.1- Tipos de Estilo
2.3 Tendéncia
2.4 Colecdes

UNIDADE IlI - IndUstria do Vestuario
3.1 Principais Segmentos
3.2 Campos na industria da moda
3.3 Funcionamento da moda
3.4 Género e tipos de roupa
3.5 Calendario da moda no Brasil e no mundo

UNIDADE Il — Customizacao
3.1 Conceito
3.2 Roupas em Geral
3.3 Acessorios

UNIDADE IV - Dicionéario da Moda
UNIDADE V - Tribos Urbanas
UNIDADE VI - Moda e comunicagao
UNIDADE VII - Marketing de Moda

Bibliografia

PALOMINO, Erika. A moda. 2ed. Sao Paulo: Publifolha, 2003. - (Folha explica).
DISITZER, Marcia; VIEIRA, Silvia. A moda como ela é: bastidores, criacdo e
profissionalizacdo. Rio de Janeiro: Senac Nacional, 2006.

TREPTOW, Ddris. Inventando Moda: planejamento de colecdes. 42 ed..Brusque:
D. Treptow, 2007.

Bibliografia Complementar

CALLAN, Georgina O’hara. Enciclopédia da Moda: de 1840 a década de 90.
Verbetes brasileiros Cynthia Garcia; traducdo Gléria Maria de Mello Carvalo; Maria
Inez Franca. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.

DISCIPLINA: Histéria da Moda

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 90 h Cdédigo: CAVG_Diren.088

Ementa: Analise da indumentaria e da arte através dos tempos, estabelecendo
relacbes entre as mesmas a partir da consideracdo de aspectos e fatos sociais,
econdmicos, politicos e culturais que influenciaram a forma de vestir.
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Conteudos

UNIDADE I - Introducéo a Histéria da Moda e da Indumentéria
1.1 Evolucéo da roupa nos diferentes periodos

UNIDADE Il - Civilizagbes antigas até a Idade Média
2.1 Preé-historia e Antiguidade Oriental
2.2 Antiguidade Classica
2.3 Idade Média

UNIDADE Il - Idade Moderna
3.1 Renascimento
3.2 Barroco
3.3 Rococo

UNIDADE 1V - Idade Contemporanea
4.1 Século XIX
4.2 Século XX

Bibliografia

BAUDOT, Francois. Moda do Século. Traducdo de Maria Thereza de Rezende
Costa. Sao Paulo: Cosac Naify, 2002.

BRAGA, Jodo. Historia da Moda, uma narrativa. Sdo Paulo: Anhembi Morumbi,
2007.

CALLAN, Georgina Ohra. Enciclopédia da Moda: de 1840 a década de 90. Séo
Paulo: Companhia das Letras, 1989.

KOHLER, Carl. Histéria do Vestuéario. Traducdo Jefferson Luis Camargo. S&o
Paulo: Martins Fontes, 1993.

LAVER, J. A roupa e a moda: uma historia concisa. Sdo Paulo. Companhia das
Letras, 19809.

PALOMINO, Erika. A moda. 2ed. Sao Paulo: Publifolha, 2003. - (Folha explica).

DISCIPLINA: Pesquisa de Moda

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horéria Total: 60 h Cédigo: CAVG_Diren.089

Ementa: Estudo e andlise das diferentes etapas que compdem o0 processo de
pesquisa em moda, instrumentalizacdo para interpretacdo e composi¢cao de propostas
na area de moda.

Conteudos

UNIDADE I - Introducéo
UNIDADE Il - No¢des de metodologia da Pesquisa

UNIDADE Il - Analise do Comportamento do Consumidor
3.1 Consumo de Moda
3.2 Consumo Autoral
3.3 Tipos de consumidores
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UNIDADE IV - Pesquisa de Moda

UNIDADE V - Colecéao
5.1 Planejamento
5.2 Desenvolvimento
5.3 Criagao

Bibliografia

PALOMINO, Erika. A moda. 2ed. Sao Paulo: Publifolha, 2003. - (Folha explica).
DISITZER, Marcia; VIEIRA, Silvia. A moda como ela é: bastidores, criacdo e
profissionalizacdo. Rio de Janeiro: Senac Nacional, 2006.

TREPTOW, Déris. Inventando Moda: planejamento de colecdes. 42 ed..Brusque:
D. Treptow, 2007.

Bibliografia Complementar

CALLAN, Georgina O’hara. Enciclopédia da Moda: de 1840 a década de 90.
Verbetes brasileiros Cynthia Garcia; traducdo Gloria Maria de Mello Carvalo; Maria
Inez Franca. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.

DISCIPLINA: Artes Plasticas

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 60h Codigo: CAVG Diren.378

Ementa: Estudo da cor e outros elementos da linguagem visual, técnicas visuais,
harmonias e suas articulagcdes na composicao aplicadas a Moda, relacionando esses
aspectos ao campo da Arte, visando desenvolver a percepcao, estimular a criacao,
assim como as suas possiveis aplicacbes dentro do contexto do Curso Técnico em
Vestuario.

Conteudos

UNIDADE I - Introducdo a Composicao
1.1 Elementos Basicos da Comunicac¢éao Visual
1.2 Teoria da Cor
1.3 Cor-Luz e Cor-Pigmento

UNIDADE Il - Estudos compositivos
2.1 Circulo cromético
2.2 Harmonias Cromaticas
2.3 Harmonia por analogia
2.4 Harmonia por contraste
2.5 Escala de Cinzas e Terras

UNIDADE Il - Aspectos psicolégicos da Cor
3.1 Psicodindmica das cores
3.2 Significado das cores em diferentes culturas
3.3 Pesquisa de cor aplicada a moda: estudo dos publicos-alvo

Bibliografia
DONDIS, Donis A. Sintaxe da linguagem visual. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.
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GOMES FILHO, Joéo. Gestalt do objeto. Sdo Paulo: Escrituras, 2002.

PEDROSA, Israel. Da cor a cor inexistente. Rio de Janeiro: L. Christiano, 1982.
PEDROSA, Israel. O Universo da Cor. Rio de Janeiro: Senac Nacional,2009.
WONG, Wucius. Principios da forma e desenho. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

DISCIPLINA: Desenho de Moda |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 60h Caodigo: CAVG_ Diren.357

Ementa: Estudo de representacéo da figura feminina de moda.

Conteudos

UNIDADE | - Materiais de desenho
1.1 Utilizacao e aplicacdo de materiais de desenho
1.2 Tipos e utilidades

UNIDADE Il - Possibilidades profissionais do desenho de moda
2.1 llustracdo de moda para revistas e jornais
2.2 Criar e desenhar para colecdes
2.3 Estilista

UNIDADE Il - Estudo para desenvolver o tracado
3.1 Tracado a mao livre
3.2 Bolinhas
3.3 Linhas
3.4 Curvas

UNIDADE 1V - Estudo das proporcdes da figura de moda
4.1 Adulto
4.2 Crianca
4.3 Jovem

UNIDADE V - Estudo das Formas e Silhuetas
5.1 Técnicas de Croqui

UNIDADE VI - Expresséo Facial
6.1 Olhos
6.2 Boca
6.3 Nariz
6.4 Cabelo

UNIDADE VIl - Estudo dos detalhes da moda
7.1 Tipos de decote
7.2 Tipos de golas
7.3 Tipos de mangas
7.4 Tipos de punhos
7.5 Tipos de acabamentos
7.6 Tipos de drapeados
7.7 Tipos de babados
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7.8 Tipos de pregas

Bibliografia

MORRIS, Bethan. Fashion lIllustrator — manual do ilustrador de moda. Sé&o
Paulo: Cosac Naify, 2007.

TREPTOW, Ddris. Inventando Moda: planejamento de cole¢cdes. Brusque: do
autor, 2005.

LAVER, J. A roupa e a moda: uma historia concisa. S&o Paulo. Companhia das
Letras, 1989.

LEITE, Adriana Sampaio; VELLOSO, Marta Delgado. Desenho técnico de roupa
feminina, 2004.

DISCIPLINA: Desenho Técnico

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horéria Total: 60h Cdédigo: CAVG_Diren.051

Ementa: Estudo do desenho técnico a méo livre com os instrumentos através da
representacédo de elementos fundamentais da geometria; Elaboracdo de desenhos
utilizando vistas ortograficas e perspectiva; Nocoes de planificacdo de embalagens e

desenhos arquitetonicos e aplicacéo de recursos segundo as normas da ABNT.

Conteldos:

UNIDADE | - Desenho técnico e desenho artistico
1.1 Caligrafia técnica
1.2 Tamanhos e dobragem de folha técnica
1.3 Instrumentos de desenho: utilizacdo de régua, fita métrica, esquadros,
compasso e transferidor.
1.4 Elementos e constru¢des fundamentais da Geometria
1.5 Escalas: escala numérica, gréfica e uso do escalimetro

UNIDADE Il - Perspectiva: cavaleira e isométrica
2.1 Projecdes Ortogréficas — 1° e 3° diedro
2.2 Linhas
UNIDADE Ill - Cotagem
3.1 Planificacao
3.2 Desenho arquitetonico: planta baixa

Bibliografia:

BARETA, Deives Roberto. Fundamentos de desenho técnico mecéanico/ Deives
Roberto Bareta. Jaine Webber. Caxias do Sul, RS: EDUCS, 2010.

ESTEFHANIO, Carlos. Desenho técnico: Uma linguagem basica. Edicao
independente,1994.

LEITE, Adriana Sampaio; VELLOSO, Marta Delgado. Desenho técnico de roupa
feminina. 2° edi¢c&o, Rio de Janeiro: SENAC Nacional, 2007.

MONTENEGRO, Gildo A. Desenho arquiteténico. 4° edicdo, Sdo Paulo: Editora
Blucher, 2001.

SPECK, Henderson José. Manual Basico de Desenho Técnico/ Handerson José
Speck , Virgilio Vieira Peixoto, Florianépolis: Ed. Da UFSC, 1997.
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DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira |

Vigéncia: a partir de 2012

Periodo Letivo: 1° ano

Carga horéria Total: 90h

Cdédigo: CAVG_Diren.065

Ementa: Estudo e aplicacdo da linguagem e de suas funcdes.
compreensao do texto e de suas diferentes linguagens. Leitura compreensiva e
critica de textos. Interpretacdo textual. Producdo escrita em linguagem padrao.
Andlise e manipulacdo da organizacdo estrutural da lingua.

Estudo e

Conteudos

UNIDADE I - A linguagem e suas funcdes

1.1 Variedades linguisticas

1.2 Funcgbes da linguagem

1.3 Denotacgao e conotacao

1.4 Figuras de linguagem

1.5 Sentido das palavras — polissemia
1.6 Questdes ortograficas

1.7 Acentuacéo grafica

1.8 Crase

1.9 Pontuacéo

UNIDADE Il - O texto e suas linguagens

2.1 Géneros Textuais
2.2 Texto literario e nao literario
2.3 Coeréncia e Coesao
2.4 Interpretacdo de textos de diferentes géneros
2.5 Producéao de textos de diferentes géneros
2.6 Poesia

2.6.1 Trovadoresca

2.6.2 Classicista

2.6.3 Romanica

2.6.4 Modernista

2.6.5 Concreta

2.6.6 Contemporanea

Bibliografia basica

CEREJA, William Roberto;
Linguagens. Vol. 1, S&do Paulo: Atual, 1999.

MAGALHAES, Tereza Cochar.

MAIA, José Domingues. Portugués. 2ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.
TERRA, Ernani; NICOLA, José de. Portugués de olho no mundo do trabalho.

Séo Paulo: Scipione, 2004.

Bibliografia complementar

Portugués:

ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela Nogueira; FADEL, Tatiana.
Portugués: lingua e literatura. Sdo Paulo: Moderna, 2004.
TUFANO, Douglas. Portugués: literatura, gramatica e producdo de texto. S&o

Paulo: Moderna, 2004.
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DISCIPLINA: Matematica |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 90h Cdodigo: CAVG_Diren.077

Ementa: Estudos sobre conjuntos numéricos e intervalos, fungbes algébricas.
DefinicAo de funcbes algébricas e suas aplicacbes em situacdes reais.
Demonstracdo de fungdo exponencial e logaritimica. Analise de progressoes.
Estudos e aplicacdo em situacdes do cotidiano de estatistica.

Conteudos

UNIDADE I - Conjuntos numericos

1.1 Representacao, classificagéo, relacdes de pertinéncia e incluséo
1.2 OperagBes com conjuntos numericos
UNIDADE Il - Intervalos

2.1 Definicao e representacéo
2.2 Operacgdes com intervalos

UNIDADE Il - Funcdes algébricas
3.1 Coordenadas cartesianas, produto cartesiano e relacdes binarias
3.2 Conceito, notacdo, representacado, lei de formacgéo, dominio e imagem
de funcéo
3.3 Funcdes linear, afim, quadréatica e modular
3.4 Contexto das funcdes

UNIDADE IV - Funcdes exponenciais
4.1 Equagbes exponenciais
4.2 Gréfico de funcbes exponenciais

UNIDADE V - Funcdes logaritmicas
5.1 Definicdo e propriedades operatorias
5.2 Mudanca de base e equacdes logaritmicas
5.3 Gréfico de func¢bes logaritmicas

UNIDADE VI - Progressdes
6.1 Definicdo, termo geral, propriedades e soma dos termos da
progresséao aritmética
6.2 Definicdo, termo geral, propriedades e soma dos termos da
progressao geométrica

UNIDADE VII - Estatistica
7.1 Elementos fundamentais, frequéncias e representacdes graficas de
uma amostra
7.2 Medidas de tendéncia central: média, mediana e moda
7.3 Medidas de dispersao: variancia e desvio padrao

Bibliografia basica
PAIVA, Manoel. Mateméatica. Sao Paulo: Moderna, 2005.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignes. Matematica: ensino medio. Vol. 2, Vol. 3.
Sé&o Paulo: Saraiva, 2005.

BEZERRA, Manoel Jairo. Matematica. Sao Paulo: Scipione, 1994.
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Bibliografia complementar

DANTE, Luiz Roberto. Matematica. Vol. Unico. S&o Paulo: Atica, 2005.

RIBEIRO, Jakson. Matematica, ciéncia, linguagem e tecnologia 1. ensino médio.
Sao Paulo: Scipione, 2010.

DISCIPLINA: Fisica |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horéria Total: 90h Cédigo: CAVG_Diren.074

Ementa: Compreensdo e aplicacdo de conceitos e principios da fisica para
explicagéo dos fendmenos naturais, a partir do entendimento do funcionamento de
maguinas e aparelhos. Conhecimento da definicdo operacional e do significado das
grandezas fisicas. ldentificacdo das grandezas em situa¢cBes concretas. Leitura e
interpretacdo de expressfes matematicas, graficos e tabelas. Estudos sobre
conceitos e leis da natureza, relacionados as trocas e transformacfes de energia,
aos fenébmenos térmicos e ondulatorios.

Conteudos

UNIDADE | - Temperatura e calor
1.1 Temperatura; termémetros; escalas termométricas
1.2 Dilatacdo térmica
1.3 Calor e energia interna
1.3.1 Transferéncia de calor: conducéo, convecc¢ao, radiacao
1.3.2 Calor especifico
1.3.3 Calor latente e mudanca de fase
1.3.4 Trocas de calor e equilibrio térmico
1.4 Estudo dos gases.
1.4.1 A equacao de estado dos gases ideais
1.4.2 Interpretacdo molecular da presséo e temperatura dos gases
1.5 Leis da termodinamica
1.5.1 Trabalho e a primeira lei da termodinamica
1.5.2 NogOes de entropia

UNIDADE Il - Ondas

2.1 Fendmenos ondulatérios
2.1.1 Ondas mecéanicas e eletromagnéticas
2.1.2 Velocidade de propagacao
2.1.3 Frequéncia e comprimento de onda
2.1.4 Principio da superposicéo e interferéncia
2.1.5 Ondas estacionarias
2.1.6 Reflexao e refracao de ondas
2.1.7 Difracao

2.2 Luz
2.2.1 Natureza ondulatéria da luz
2.2.2 O espectro eletromagnético

2.3 Som
2.3.1 A velocidade do som
2.3.2 Intensidade, altura e timbre
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2.3.3 Escalas musicais
2.3.4 Ultrasom

2.3.5 Instrumentos musicais
2.3.6 Efeito Doppler

UNIDADE Il - Otica
3.1 Emissao, propagacao, reflexdo e absorgéo da luz
3.2 Raios de luz; sombra
3.3 A lei de reflexdo da luz
3.4 Espelhos
3.4.1 Espelhos planos
3.4.2 Espelhos esféricos
3.5 A velocidade da luz; indice de refracao
3.6 Refracéo da luz
3.6.1 A lei de Snell
3.6.2 Formacéo de imagens por refracéo
3.7 Reflexao interna total
3.8 Disperséao da luz
3.9 Lentes
3.9.1 Formacgéao de imagens
3.9.2 O olho humano
3.9.3 Defeitos de visao
3.9.4 Instrumentos o6ticos

Bibliografia basica

FILHO, Aurélio G. TOSCANO, Carlos. Fisica e realidade: ensino médio fisica. Vol.
2. Sao Paulo: Scipione, 2010.

HEWITT, Paul G.; RICCI. Fisica conceitual. Sado Paulo: Bookman, 2011.

LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga; MAXIMO, Antonio;
ALVARENGA, Beatriz. Curso de fisica. Vol. 2. 5.ed. Sdo Paulo: Scipione. 2002.

Bibliografia complementar
LUZ, Antdnio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga. Fisica. Vol 2:
ensino médio. Scipione, 2011.

. Curso de fisica. S&o Paulo: Harbra, 1994.

DISCIPLINA: Quimica |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 90h Cdédigo: CAVG_Diren.075

Ementa: Estudos introdutérios sobre quimica. Analise da estrutura atémica.
Classificacdo periodica dos elementos. Investigacbes sobre ligacbes quimicas.
Estudos sobre fungbes inorganicas e reacdes inorganicas. Realizagdo de calculos
quimicos.

Contetdos
UNIDADE I - Introducéo a quimica

UNIDADE Il - Estrutura atbmica
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2.1 Historico

2.2 Numero atdmico, numero de massa e elemento quimico

2.3 Is6topos, isébaros, isétonos, isoeletrénicos e alotropia

2.4 Modelo atdmico atual: nimeros quanticos e distribuicao eletrdnica

UNIDADE llI - Classificag&o periédica dos elementos quimicos
3.1. Historico e classificacéo atual
3.2. Propriedades: periddicas e aperiodicas
3.3. Caracteristicas fundamentais da tabela atual

UNIDADE IV - Ligacdes quimicas
4.1 Ligagao ionica
4.2 Ligacéo covalente
4.3 Ligacdo metalica
4.4 Forcas intermoleculares
4.5 Numero de oxidacao: regras de aplicacdo

UNIDADE V - Fungbes inorgéanicas
5.1 Conceito, classificacdo e nomenclatura de acidos, bases, sais e
oxidos

UNIDADE VI - Reag0bes Inorganicas
6.1 Tipos de reacdes
6.2 Acerto de coeficientes

Bibliografia basica

FELTRE, R. Quimica Geral. 6 ed. Vol.1, Sdo Paulo: Editora Moderna. 2004.
PERUZZO, Francisco Miragaia; CANTO, Eduardo Leite do. Quimica na abordagem
do cotidiano. 4 ed.Vol. 2, Sdo Paulo: Moderna, 2006.

USBERCO, Jodo; SALVADOR, Edgard. Quimica geral e inorganica. Sao Paulo:
Saraiva, 2001.

Bibliografia complementar

BRADY, James E. Quimica Geral. Vol. 1. 2.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

ROCHA, Julio. Introducdo a quimica ambiental. 2 ed. Porto Alegre: Bookman,
2009.

DISCIPLINA: Biologia |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 90h Cdédigo: CAVG_Diren.073

Ementa: Conceituacdo da biologia como ciéncia. Estudos sobre a organizacdo e
processos celulares em animais e vegetais. Analise conceitual sobre reproducao e
ciclos de vida. Estudos sobre embriologia. Compreensao acerca da organizacdo dos
tecidos em animais e vegetais.

Conteudos

UNIDADE I - A biologia como ciéncia
1.1 Introducéo
1.2 A origem da vida
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1.3 Caracteristicas dos seres vivos
1.4 Biogénese, abiogénese e teorias modernas
1.5 Niveis de organizacéo da vida

UNIDADE Il - Organizacéo e processos celulares em animais e vegetais
2.1 Quimica da vida
2.2 A célula e seus envoltorios
2.3 O citoplasma
2.4 Nucleo e cromossomos
2.5 Divisao celular

UNIDADE IlI - Reproducéo e ciclos de vida
3.1 Tipos de reproducao
3.2 Reproducgéo humana

UNIDADE IV - Embriologia
4.1 Aspectos gerais do desenvolvimento embrionario
4.2 Desenvolvimento dos tecidos e dos érgaos

UNIDADE V - Organizagéao dos tecidos: diversidade celular em animais e vegetal
5.1 Tecidos de revestimento
5.2 Tecidos conjuntivos
5.3 Tecidos musculares
5.4 Tecido nervoso
5.5 Tecidos vegetais

Bibliografia basica
AMABIS, José Mariano; MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia dos organismos.
3ed, vol.1, S&o Paulo: Moderna, 2010.

. Biologia dos organismos. 3ed, vol.2, Sdo Paulo: Moderna, 2010.

. Biologia dos organismos. 3ed, vol.3, Sdo Paulo: Moderna, 2010.

Bibliografia complementar
LAURENCE, J. Biologia: ensino médio. Sdo Paulo: Nova Geracao, 2005.
SOARES, José Luis.Biologia geral. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

DISCIPLINA: Geografia |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 60h Cdédigo: CAVG_Diren.070

Ementa: Estudos sobre a origem do espagco e da formacdo da terra.
Contextualizacdo do espaco, com énfase na fragmentacdo e categorias espaciais.
Compreenséo e analise das técnicas cartograficas. Caracterizacdo do espaco vivido.
Estudos sobre a dinamica atmosférica, dos recursos hidricos e de seu
gerenciamento.

Conteudos

UNIDADE I - Origem do universo
1.1 Formacao da Terra
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UNIDADE Il - Contextualizagéo do espaco
2.1 Selecéo, fragmentacao e categorias espaciais

UNIDADE Il - Técnicas cartograficas
3.10rientacéo espacial
3.2 Coordenadas geogréficas
3.4 Escala
3.5 Fuso horario
3.6 Projeces e convencgdes cartograficas

UNIDADE IV - O espaco vivido
4.1 Fisionomia da Terra
4.2 Estrutura geoldgica da Terra
4.3 Dindmica interna e externa
4.4 Processos geomorfolégicos e formas de relevo
4.5 Relevo brasileiro
4.6 Formacgéo das rochas e seu potencial econdmico
4.7 Recursos minerais no Brasil e no mundo

UNIDADE V - Dinamica atmosférica
5.1 Fundamentos de climatologia
5.2 Elementos e fatores do clima
5.3 Classifica¢des climaticas no Brasil e no mundo

UNIDADE VI - Recursos hidricos e gerenciamento desses recursos

Bibliografia basica

AB’SABER, Azis Nacib. Os dominios de natureza no Brasil. Potencialidades
paisagisticas. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2003.

BERMANN, Célio. Energia no Brasil: para qué? Para quem? Crise e alternativas
para um pais sustentavel. Sdo Paulo: Livraria da Fisica — Fase, 2001.

CONTI, José Bueno. Clima e meio ambiente. Sdo Paulo: Atual, 1998.

Bibliografia complementar

DUARTE, Paulo Araudjo. Fundamentos de cartografia. 2 ed. Floriandpolis: EQUFSC,
2003.

GUERRA, Antbnio Teixeira. Geormofologia. Uma atualizacdo de bases e conceitos.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

DISCIPLINA: Historia |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 60h Cdodigo: CAVG_Diren.071

Ementa: Estudos sobre aspectos dos principais processos historicos desde o
surgimento das primeiras organizagdes humanas, as primeiras civilizagdes até a
instituicdo do feudalismo e suas estruturas.

Conteudos



176

UNIDADE | - Histéria, sociedade e cultura

UNIDADE Il - A origem do homem
2.1 As primeiras sociedades humanas e seus modos de vida

UNIDADE llI - As civilizagBes orientais e seu legado cultural & humanidade

UNIDADE 1V - As civilizacdes classicas: grega e romana
4.1 Legado cultural & humanidade

UNIDADE V - A desagregac¢édo do Império Romano
5.1 Formacao do sistema feudal na Europa

UNIDADE VI - A Europa medieval e suas relacdes com o Oriente

Bibliografia basica

CAMPOS, Flavio; CLARO, Regina. A escrita da histéria 1 — Ensino Médio. Sao
Paulo: Escala, 2010.

COTRIM, Gilberto. Histéria global — Brasil e geral. Sdo Paulo: Editora Saraiva,
20009.

DIVALTE, Garcia Figueira. Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas.
Séo Paulo: Contexto, 2003.

Bibliografia Complementar

HUBERMAN, Leo. Histéria da rigueza do homem. 152 ed. Rio de Janeiro: JZE,
1979.

SALINAS, Samuel Sérgio. Discutindo a histdria. Do feudalismo ao capitalismo:
transicdes. 9 ed. Sao Paulo: Ed. Atual, 2008.

DISCIPLINA: Sociologia |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horéria Total: 30h Cdédigo: CAVG_Diren.374

Ementa: Estudos e andlise do contexto histérico de surgimento da sociologia como
ciéncia. ldentificacdo do objeto da sociologia. Compreensédo e diferenciacdo das
tedricas socioldgicas propostas por Emile Durkheim, Max Weber e Karl Marx; Sintese
das teorias sociologicas. Estabelecimento de relagBes entre cidadania, ética e
estética. Estudos sobre questdes sociais, com énfase nas questdes de género e de
minorias sociais. Compreensdo e identificacdo das desigualdades sociais.
Investigagcbes sobre movimentos sociais. Estudos sobre o liberalismo, o socialismo e
0 anarquismo.

Conteudos

UNIDADE 1 - Contexto histérico de surgimento da sociologia
1.1 Aspectos econdmicos, sociais, politicos, econémicos, ideoldgicos que
permitiram a ascensao do pensamento cientifico sobre a sociedade
1.2 O positivismo e Auguste Comte

UNIDADE Il - Principais te6ricos da Sociologia
2.1 Emile Durkheim
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2.2 Karl Marx
2.3 Max Weber

UNIDADE Ill - Modos de producéao e teorias de estado

UNIDADE IV - Cidadania
4.1 Histoérico do conceito: da antiguidade a atualidade
4.2 Cidadania no Brasil
4.3 Cidadania: mobilizacao e organizacao social

UNIDADE V - Movimentos sociais
5.1 Contexto historico
5.2 DefinicGes preliminares
5.3 Novos movimentos sociais
5.4 Movimentos sociais agrarios

UNIDADE VI - Questao de género
6.1 Sexo e género: definigcdes preliminares
6.2 Joan Scott e género
6.3 Movimentos feministas
6.4 Mulheres e trabalho: do contexto rural ao urbano

UNIDADE VII - Minorias sociais
7.1 Definigbes preliminares
7.2 Diferencia¢do dos movimentos sociais
7.3 Exemplos de manifestagdes no Brasil

UNIDADE VIII - Desigualdades sociais
8.1 Definigbes de castas, estamentos e classes
8.2 Desigualdades sociais, étnicas e culturais
8.3 Consequéncias das desigualdades sociais

Bibliografia basica

BOBBIO, Norberto. A teoria das formas de governo. 92 ed. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 1997.

COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia. Introducéo a ciéncia da sociedade. Sao
Paulo: Moderna,1994.

GIDDENS, Antony. Sociologia. 4 ed. Sdo Paulo: Fundacdo Calouste Gulbenkian,
2004.

Bibliografia complementar

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.

GUARESCHI, Pedrinho. Sociologia critica: alternativas de mudanca. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 20089.

DISCIPLINA: Filosofia |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 30h Cdédigo: CAVG_Diren.069
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Ementa: Estudos sobre o conceito, a origem, o significado e importancia da filosofia.
Estabelecimento de relagcdes entre mito e filosofia. Reflexdes sobre linguagem e
comunicacao, instinto e razao, religido e sagrado, problemas civilizatorios. Analise e
diferenciacdo dos tipos de conhecimento, com énfase no conhecimento cientifico.
Estudos sobre fildsofos e suas propostas filosoficas.

Contetdos

UNIDADE | - Filosofia
1.1 Origem e significado da palavra filosofia
1.2 Mito e filosofia: o contado e o demonstrado
1.3 Surgimento da filosofia: cosmologia
1.4 Atitude filosofica
1.5 Importancia da filosofia

UNIDADE Il - Linguagem e comunicac¢ao: dizer o mundo
UNIDADE llI - Instinto e raz&o: o combate eterno
UNIDADE IV - A globalizacéo e as relacdes de producéao
UNIDADE VI - Trabalho e alienacgéo

UNIDADE VIl - Homem e sociedade

UNIDADE VIII - A religido e o sagrado

UNIDADE IX - Conhecimento
9.1 Conhecimento mitico
9.2 Conhecimento do senso comum
9.3 Conhecimento cientifico
9.4 Método cientifico e método da filosofia

UNIDADE X - Filésofos e filosofia
10.1 Pré-Socraticos
10.2 Sécrates
10.3 Platao
10.4 Aristoteles

Bibliografia basica

COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos de filosofia. Sao Paulo:
Saraiva, 2010.

MARTINS, Maria Helena Pires; ARANHA, Maria Lucia Arruda Filosofando:
introducao a filosofia. 4 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 132 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2003.

Bibliografia complementar

GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia: Romance da historia da filosofia. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1995.

MAGEE, Bryan. Histéria da Filosofia. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2001.
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DISCIPLINA: Educacéo Fisica |

Vigéncia: a partir de 2012 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horéria Total: 90h Cdédigo: CAVG_Diren.066

Ementa: Estudos sobre o corpo humano, estrutura 6ssea, muscular e habilidades
motoras. Estudos sobre condicionamento fisico e composicao corporal. Pratica de
esportes: atletismo, basquetebol, futebol de campo, futebol de sete, futsal, handebol
e voleibol. Realizagdo de atividades alternativas.

Conteudos
UNIDADE | - Corpo Humano: anatomia bésica
UNIDADE Il - Habilidades Motoras

UNIDADE llI - Pratica de esportes
3.1 Atletismo
3.2 Basquetebol
3.3 Futebol de campo
3.4 Futebol de sete
3.5 Futsal
3.6 Handebol
3.7 Voleibol
UNIDADE IV - Atividades alternativas
4.1 Taco
4.2 Xadrez
4.3 Danca

Bibliografia basica

AMORIM, Paulo Roberto & GOMES, Thales Primola. Gasto Energético na
Atividade Fisica. Rio de Janeiro: Shape, 2003.

AXELRUD, Elaine; GLISER, Débora; FISCHMANN, Janice. Obesidade na
Adolescéncia. Porto Alegre: Ed. Mercado Aberto. 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica / Secretaria de
Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC / SEF, 1998.

Bibliografia complementar

FREIRE, Jodo Batista. Educacdo Fisica de corpo inteiro: teoria e préatica da
educacdo fisica. Sdo Paulo, Scipione, 1997.

MELO, Rogério Silva. Futebol 1000 exercicios. 3 ed. Rio de Janeiro, Sprint, 2000.

9.4.2 - SEGUNDO PERIODO LETIVO

DISCIPLINA: Desenho de Moda Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 90 h Codigo: CAVG Diren.363

Ementa: Estruturacdo de desenho de pecas e produtos de moda e vestuario.
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Conteudos:

UNIDADE | - Cores e texturas
1.1 Teoria das Cores
1.2 Harmonias cromaticas
1.3 Textura e caimento
1.4 Tipos de tecidos

UNIDADE Il - Desenho para a ficha técnica
2.1 Aplicacdo
2.2 Desenvolvimento

UNIDADE Ill - Representacéo de acessorios
3.1 Bolsas e mochilas
3.2 Chapéus
3.3 Luvas
3.4 Sapatos

UNIDADE IV - Como vestir a figura de moda
4.1 Blusas e camisas
4.2 Saias
4.3 Vestidos
4.4 Calcas, bermudas e shorts
4.5 Blazeres, jaquetas e casacos
4.6 Roupas de festa
4.7 Vestidos de noivas, debutantes
4.8 Vestimentas de época
4.9 Vestimentas tipicas

UNIDADE V - Criacdo e desenvolvimento de desenho para colecao
5.1 Estudo de moda
5.2 Estudo de materiais
5.3 Tendéncias
5.4 Desenvolvimento de colecéo

Bibliografia

MORRIS, Bethan. Fashion lIllustrator — manual do ilustrador de moda. Séo
Paulo: Cosac Naify, 2007.

TREPTOW, Doaris. Inventando Moda: planejamento de cole¢cdes. Brusque: do
autor, 2005.

LAVER, J. A roupa e a moda: uma historia concisa. Sdo Paulo. Companhia das
Letras, 1989.

LEITE, Adriana Sampaio; VELLOSO, Marta Delgado. Desenho técnico de roupa
feminina, 2004.

DISCIPLINA: Modelagem |

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horaria Total: 90h Codigo: CAVG Diren.360

Ementa: Estudo e andlise do processo de constru¢do de blocos de moldes femininos




181

| e suas interpretacdes.

Conteudos

UNIDADE I - Objetivos
1.1 Materiais necessarios
1.2 Instrumentos de uso da modelagem

UNIDADE Il - Introducédo ao Estudo da Modelagem
2.1 Setor de Modelagem na Industria
2.2 Peca piloto
2.3 Antropometria
2.4 Extracao de medidas do corpo humano

UNIDADE IlI - Estudo da Saia
3.1 Definigéao
3.2 Estrutura
3.3 Tragcado Basico da Saia Reta
3.4 Tipos e Interpretacoes

UNIDADE 1V - Tragcado Basico do Corpo

UNIDADE V - Estudo da Manipulacédo de Pences do Corpo
5.1 Métodos de Manipulagédo de Pences
5.2 Movimentacdo, Combinacéo e Divisdo de Pences

UNIDADE VI - Interpretacdes do Corpo
6.1 Pences Decorativas
6.2 Franzidos
6.3 Pregas
6.4 Recortes
6.5 Corte Princesa

UNIDADE VII - Tracado Basico do Corpo e da Manga
UNIDADE VIl - Estudo da Manga

8.1 Definicéo e Estrutura

8.2 Movimentacao de Pence

8.3 Tipos e Interpretacoes

Bibliografia

FULCO, Paulo de Tarso; SILVA, Rosa Lucia de Almeida. Modelagem plana

feminina. Rio de Janeiro: SENAC Nacional, 2008.

SOUZA, Sidney Cunha de. Introduc&o a Tecnologia da Modelagem Industrial.

Rio de Janeiro: Senai/DN, Senai/CETIQT, CNPQ, IBICT, PADCT, TIB, 1997.

DISCIPLINA: Tecnologia do Vestuéario |

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horaria Total: 90h Codigo: CAVG_Diren.362
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Ementa: Estudo e confeccdo amostras de partes de pecas do vestuario, através da
padronizacdo das operacoes.

Conteudos

UNIDADE | - Operagdes de Maquinas de Costura
1.1 Manejo, funcionamento e conservacao de maquinas de costura
1.2 Ajustes e regulagem do ponto da maquina de costura
1.3 Treinamento em maquina

UNIDADE Il - Confeccdo do Album de Acabamentos
2.1 Tipos de costuras
2.2 Tipos de acabamentos
2.3 Tipos de arremates
2.4 Tipos de bainhas
2.5 Tensbes da maquina de costura

UNIDADE IlI - Ziperes
3.1 Ziper tradicional
3.2 Ziper para calca
3.3 Ziper invisivel

UNIDADE |V - Punho e Cés

UNIDADE V - Bolsos
5.1 Bolso chapa, chapeado, aplicado
5.2 Bolso embutido na costura
5.3 Bolso faca ou americano
5.4 Bolso casa ou avivado

UNIDADE VI - Vistas
6.1 Vista em decote “V”
6.2 Vista em decote quadrado
6.3 Arremate em abertura
6.4 Arremate em decote e cavas

UNIDADE VIl - Carcelas
7.1 Carcela falsa
7.2 Carcela com prega
7.3 Carcela com vista
7.4 Carcela com viés
7.5 Carcela classica ou tradicional

UNIDADE VIII - Golas

8.1 Gola esporte

8.2 Gola smooking

8.3 Gola com pé ou colarinho classico
UNIDADE IX - Passadoria

Bibliografia
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ARAUJO, Mario de. Tecnologia do Vestuario. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1996.

DISCIPLINA: Tecnologia Téxtil |

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horaria Total: 60 h Codigo: CAVG Diren.358

Ementa: Estudo do processo téxtil em seus diferentes segmentos e tecnologias,
meétodos e classificacdo, bem como dos tipos de tecido, tramas e urdumes.

Conteudos

UNIDADE | - Fibras Téxteis
1.1 Definicédo
1.2 Classificacao e Simbologia
1.3 Propriedades fisicas, quimicas e biologicas
1.4 Testes de identificacdo de composi¢ao de produtos téxteis

UNIDADE Il - Indastria Téxtil
2.1 Etapas de Processo Industrial Téxtil
2.1.1 Fiacao
2.1.1.1 Fibras Naturais
2.1.1.2 Fibras Quimicas
2.1.1.3 Tipos de Fios
2.1.1.4 Titulo de Fios

UNIDADE Il - Selecao de Materiais
3.1 Tecidos
3.2 Aviamentos
3.3 Componentes

Bibliografia

RIBEIRO, Luiz Gonzaga. Introduc¢éo a tecnologia téxtil. Volume 1 Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI, 1984.

RIBEIRO, Luiz Gonzaga. Introduc¢éo a tecnologia téxtil. Volume 2 Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI, 1984.

CHATAIGNIER, Gilda. Fio a Fio: Tecidos, moda e linguagem.Sao Paulo. Editora
Estacao das Letras.2006.

AGUIAR NETO, Pedro Pita. Fibras Téxteis. Volume 1. Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI,1996.

AGUIAR NETO, Pedro Pita. Fibras Téxteis. Volume 2. Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI,1996.

DISCIPLINA: Planejamento de Risco e Corte

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 60 h Codigo: CAVG Diren.359

Ementa: Estudo das técnicas de corte de tecidos e de manipulacdo de maquinas e
instrumentos, inclusive informatizados, utilizados no corte da industria de confeccao.
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Conteudos

UNIDADE | - Secéo do Corte
1.1 Importancia e estrutura

UNIDADE Il - Nomenclatura e finalidades das maquinas de corte

UNIDADE Il - Operacbtes de Corte
3.1 Risco e Encaixe
3.1.1 Objetivo
3.1.2 Métodos de elaboracéo do risco
3.1.3 Elaboracéo de risco com marcador manual
3.1.4 Introducgéo ao sistema CAD
3.2 Enfesto
3.2.1 Objetivo
3.2.2 Tipos de enfesto
3.3 Corte
3.3.1 Maquinas de corte
3.3.2 Manejo de maquina de corte
3.4 Etiguetagem e empacotamento

UNIDADE 1V - Desperdicios do Corte
4.1 Tipos de Desperdicios
4.2 Calculo de Desperdicio

Bibliografia

ABRANCHES, Gerson Pereira; Manual da Geréncia de Confeccéo; Rio de Janeiro,
SENAI/DN, SENAI/CETIQT, CNPq, IBICT, PADCT, TIB, 1995. Volume Il (Série
Tecnologia Téxtil).

TREPTOW, Doris; Inventando Moda: Planejamento de Confecc¢éo; Brusque: D.
Treptow 2° Edicéo, 2003

DISCIPLINA: Administracao da Producao

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 60 h Codigo: CAVG Diren.361

Ementa: Introducdo ao estudo do processo administrativo de empresas com o foco na
geréncia de produtos de vestuario.

Conteudos:

UNIDADE | - Empreendedorismo
1.1 Conceitos

UNIDADE Il - Mercado em Vestuario
2.1 NogOes de administracao de empresas

UNIDADE Il - Higiene e Prevencao de acidentes no trabalho
3.1 Normas Regulamentadoras na confecgéo
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Bibliografia

ABRANCHES, Gerson Pereira; Manual da Geréncia de Confeccéo; Rio de Janeiro,
SENAI/DN, SENAI/CETIQT, CNPq, IBICT, PADCT, TIB, 1995. Volume Il (Série
Tecnologia Téxtil).

ARAUJO, Mario de. Tecnologia do Vestuario. Lisboa, Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1996.

DOLABELA, Fernando. O Segredo de Luisa. S&o Paulo: Cultura e Editores
Associados, 1999.

TREPTOW, Ddris. Inventando Moda: planejamento de colecdes. Brusque: do
autor, 2005.

SCHIMID, Erica. Marketing de varejo de moda: uma énfase em médias
empresas. Rio de Janeiro: Qualitymark, 2004.

DISCIPLINA: Criacdo em Moda

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 60 h Cdédigo: CAVG_Diren.116

Ementa: Estudo e analise das diferentes etapas que compdem o processo de criacao
em moda e design, bem como os cuidados com a sustentabilidade, com énfase na
producdo de moda e vitrinismo.

Conteudos

UNIDADE I - Elementos do Design no Desenvolvimento de Produto
UNIDADE Il - Principios do Design

UNIDADE IlI - Brainstorming

UNIDADE IV - Roupa em Material Alternativo
4.1 Criacao do Modelo
4.2 Pesquisa de materiais
4.3 Modelagem e corte
4.4 Confeccéao

UNIDADE V - Producéo de Moda
UNIDADE VI - Vitrinismo

Bibliografia

PALOMINO, Erika. A moda. 2ed. Sao Paulo: Publifolha, 2003. - (Folha explica).
DISITZER, Marcia; VIEIRA, Silvia. A moda como ela é: bastidores, criacédo e
profissionalizacdo. Rio de Janeiro: Senac Nacional, 2006.

TREPTOW, Déris. Inventando Moda: planejamento de colecdes. 42 ed..Brusque:
D. Treptow, 2007.

Bibliografia Complementar
CALLAN, Georgina O’hara. Enciclopédia da Moda: de 1840 a década de 90.
Verbetes brasileiros Cynthia Garcia; traducao Gloria Maria de Mello Carvalo; Maria



186

Inez Franca. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 90h Cdédigo: CAVG_ Diren.323

Ementa: Estudo e aplicacdo da linguagem em suas diversas situacfes de uso e
manifestacdes. Leitura compreensiva e critica de textos diversos. Produgéo escrita em
linguagem padrdo. Andlise e manipulacdo da organizacdo estrutural da lingua e
percepc¢ao das diversas linguagens.

Conteudos

UNIDADE | - Categorias gramaticais

1.1 Substantivo

1.2 Artigo

1.3 Adjetivo

1.4 Pronome

1.5 Verbo
1.5.1 Emprego e conjugacao dos tempos verbais
1.5.2 Vozes verbais
1.5.3 Palavras imperativas

UNIDADE Il - Literatura brasileira
2.1 Introducéo a literatura comparada: brasileira, africana e portuguesa
2.2 Contos da literatura brasileira, portuguesa e africana.
2.3 Quinhentismo brasileiro
2.3.1 A carta de Pero Vaz de Caminha
2.4 Arcadismo brasileiro
2.4.1 Cartas chilenas, de Tomas Antonio Gonzaga
2.5 Romantismo brasileiro
2.5.1 poesia
2.5.2 prosa

UNIDADE IlI - Producéo textual

3.1 Correspondéncia oficial

3.2 Texto narrativo
3.2.1 Elementos da narrativa
3.2.2 Discurso direto e indireto
3.2.3 Contos e cronicas

3.3. Artigo de opiniao

3.4 Mensagem publicitaria

UNIDADE 1V - Habilidades de leitura e suas operacdes
4.1 Intertextualidade
4.2 Nexos frasais
4.3 Coesao textual
4.4 Coeréncia textual

Bibliografia basica
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CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Tereza Cochar. Portugués: Linguagens.
Vol. 2, Sdo Paulo: Atual, 1999.

MAIA, José Domingues. Portugués. 2ed. S&o Paulo: Atica, 2008.

TERRA, Ernani; NICOLA, José de. Portugués de olho no mundo do trabalho. Séao
Paulo: Scipione, 2004.

Bibliografia complementar

ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela Nogueira; FADEL, Tatiana. Portugués:
lingua e literatura. S&o Paulo: Moderna, 2004.

TUFANO, Douglas. Portugués: literatura, gramatica e producdo de texto. Sdo Paulo:
Moderna, 2004.

DISCIPLINA: Lingua Estrangeira

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 60h Cédigo: CAVG_Diren.081

Ementa: Desenvolvimento das habilidades comunicativas em lingua espanhola, com
énfase na leitura, audicdo e compreensdo. Estudos sobre as funcbes e expoentes
linguisticos.

Conteudos
UNIDADE | - Estruturas gramaticais

UNIDADE Il - Producéo textual
2.1 Técnicas de producéo textual
2.2 Leitura e producao textual

UNIDADE Il - Aspectos linguisticos
UNIDADE 1V - Elementos das culturas espanhola e hispano-americana

Bibliografia basica

BALLESTERO ALVAREZ, Maria Esmeralda; BALBAS, Marcial Soto. Dicionéario
espanhol- portugués, portugués-espanhol. Sdo Paulo: FTD, 1999

SANCHEZ, Aquilino; SARMIENTO, Ramon. Gramatica Basica del Espafiol. Norma
y uso. Madrid, SGEL, 2006.

SECO, Manuel. Gramatica esencial del espafiol: introduccién al estudio de la
lengua. 2 ed. Madrid: Espasa Calpe, 1991.

Bibliografia complementar

DIAZ, Diaz; TALAVERA, Garcia. Dicionario santillana. Sao Paulo: Santillana, 2006.
MARIA MILANI, Esther. Gramatica de espanhol para brasileiros. S&o Paulo:
Saraiva, 2006.

DISCIPLINA: Matemética Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéaria Total: 90h Cddigo: CAVG_ Diren.337
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Ementa: Estudos sobre o triangulo, o retangulo e a trigonometria. Estudos sobre
nameros complexos. Estudos introdutérios de equacdes polinomiais ou algébricas.

Estudos sobre geometria plana e geometria espacial.

Conteudos

UNIDADE | - Triangulo retangulo
1.1 Topicos basicos para a trigopnometria sobre o triangulo retangulo
1.2 Relagdes trigopnométricas no triangulo retangulo: seno, cosseno e
tangente
1.3 Angulos notaveis
1.4 Resolugéo de problemas

UNIDADE Il - Trigonometria

2.1 Conceitos trigonométricos basicos: arcos e angulos. Unidade de
medida (grau, grado e radiano), relagdo ente as unidades e
conversao

2.2 Ciclo trigonométrico: definicdo, consideracdes arco orientado,
sentido, quadrantes, arcos congruos, menor determinacdo e
expresséo geral dos arcos

2.3 Funcgdes trigonométricas: seno, cosseno, tangente (definicao,
valores notaveis, sinal variacao, periodo, gréfico)

2.4 Relaces trigonométricas fundamentais e suas derivadas

2.5 Arcos complementares e a relagéo entre seno e cosseno

2.6 Resolucao de triangulos quaisquer: lei dos senos, dos cossenos,
teorema da area, aplicactes

UNIDADE Il - Numeros complexos
3.1Introducdo: unidade imaginaria forma algébrica e representacao
geomeétrica.
3.2 lgualdade e potencias de i.
3.3 Conjugacéao de complexo e suas propriedades
3.4 Operacbes: adicao, subtracao, multiplicacao e divisao
3.5 Médulo de um complexo
3.6 Forma trigonométrica ou polar de um complexo

UNIDADE IV - Nocbes de Equacdes polinomiais ou algébricas
4.1 Introducéo a polinémios: zero ou raiz, valor numérico, igualdade,
operacbes com polinémios (adicdo, subtracdo, multiplicacédo e
divisdo pelo método da chave e algoritmo de Brot-Ruffini)
4.2 Equacéao polinomial: definicdo e elementos: raiz de uma equagao
polinominal multiplicidade da raiz, teorema fundamental da
algebra, relacdes de Girard

UNIDADE V - Geometria plana
5.1 Areas de superficies planas: triangulo, quadrado, retangulo,
paralelogramo, losango, trapézio, circulo

UNIDADE VI - Geometria espacial
6.1 Poliedros regulares convexos
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6.2 Teorema de Euler
6.3 Calculo de areas e volumes de prismas, piramides, cilindros,
cones e esferas.

Bibliografia basica

DANTE, Luiz Roberto. Matematica - aplicacdes e contextos. Sdo Paulo: Atica, 2007.
BEZERRA, Manoel Jairo. Matematica. S&o Paulo: Scipione,1997.

GIOVANNI, José Ruy; BONJORNO, José Roberto; GIOVANNI JR., José Roberto.
Matematica fundamental: uma nova abordagem. Sao Paulo: FTD, 2002.

Bibliografia complementar

PAIVA, Manuel Rodrigues. Matematica. Sdo Paulo. Moderna. 1995.

RIBEIRO, Jakson. Matematica, ciéncia, linguagem e tecnologia 2: ensino médio.
Séo Paulo: Scipione, 2010.

DISCIPLINA: Fisica ll

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horaria Total: 60h Cdodigo: CAVG_ Diren.333

Ementa: Estudo de grandezas escalares e vetoriais. Aplicacéo e interpretacdo das
Leis de Newton. Andlise das grandezas impulso e quantidade de movimento.
Estudos sobre energia e de sua conservacdo. Estudos sobre leis e conceitos
gravitacionais. Investigacdes sobre os principais conceitos e principios da mecanica
dos fluidos. Estudos sobre as condi¢cdes de equilibrio dos corpos.

Conteudos

UNIDADE | - Vetores
1.1 Grandezas fisicas vetoriais e escalares
1.2 Adig&o de vetores
1.3 Subtracdo de vetores
1.4 Multiplicagdo de um namero por um vetor
1.5 Decomposicdo de um vetor

UNIDADE Il - Forca e movimento
2.1 Massa
2.2 Forca
2.3 Impulso de uma forga
2.4 Quantidade de movimento
2.5 Teorema do impulso
2.6 1° Lei de Newton
2.7 2° Lei de Newton
2.8 3° Lei de Newton
2.9 Forca de atrito
2.10 Forcas no movimento circular
2.11 Conservacéao da quantidade de movimento

UNIDADE Il - Trabalho e energia
3.1 Trabalho de uma forga
3.2 Trabalho da for¢a-peso
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3.3 Poténcia mecéanica

3.4 Energia

3.5 Energia mecanica

3.6 Energia cinética

3.7 Energia potencial gravitacional

3.8 Energia potencial elastica

3.9 Conservacédo da energia mecanica

UNIDADE 1V - Gravitacao universal
4.1 Leis de Kepler
4.2 Lei de Newton
4.3 Campo Gravitacional

UNIDADE V - Mecanica dos fluidos
5.1 Pressao
5.2 Densidade e massa especifica
5.3 Teorema Stevin
5.4 Pressao absoluta e relativa
5.6 Pressao atmosférica
5.7 Vasos comunicantes
5.8 Principio de Pascal
5.9 Principio de Arquimedes

UNIDADE VI - Estatica
6.1 Momento de uma forca.
6.2 Condicbes de equilibrio da particula e do corpo extenso

Bibliografia basica

FILHO, Aurélio G. TOSCANO, Carlos. Fisica e realidade: ensino médio fisica. Vol.
1. Sdo Paulo: Scipione, 2010.

SAMPAIO, José Luiz; CALCADA, Caio Sérgio. Fisica: ensino médio atual. 2 ed. Sdo
Paulo: Editora Atual, 2005.

GASPAR, Alberto. Fisica. Sdo Paulo: Editora Atica, 2005.

Bibliografia Complementar
MAXIMO, Antdnio; ALVARENGA, Beatriz. Fisica. Vol. 1, S&o Paulo: Editora
Scipione, 2000.
LUZ, Anténio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga. Fisica. Vol 2:
ensino medio. Scipione, 2011.

. Curso de fisica. Sao Paulo: Harbra, 1994.

DISCIPLINA: Quimica Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horaria Total: 90h Cddigo: CAVG_ Diren.335

Ementa: Estudos sobre os diferentes tipos de concentracdo e de sua importancia na
pratica com diferentes tipos de entalpia de reacdo. Estabelecimento de relagdes entre
a termoquimica com a resolucao de problemas praticos. Estudos sobre a cinética e o
equilibrio quimico.
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Conteudos

UNIDADE | — Massas

UNIDADE Il — Solucbes
UNIDADE Il — Termoquimica
UNIDADE IV — Cinética quimica
UNIDADE VI — Equilibrio quimico

Bibliografia basica

FELTRE, Ricardo. Fisico-Quimica. Vol. 2, Sdo Paulo: Moderna, 2004.

PERUZZO, Francisco Miragaia; CANTO, Eduardo Leite do. Quimica na abordagem
do cotidiano. 4 ed.Vol. 2, Sdo Paulo: Moderna, 2006.

RUSSEL, John Blair. Fisico-Quimica. Vol. 1 e 2. 2.ed. Sdo Paulo: Pearson Mkron
Books, 1994.

Bibliografia complementar

BRADY, James E. Quimica Geral. Vol. 1. 2.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.
USBERCO, Jodo; SALVADOR, Edgard. Quimica essencial. Sdo Paulo: Saraiva,
2001.

DISCIPLINA: Biologia Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 90h Cédigo: CAVG_Diren.331

Ementa: Estudos basicos sobre sistematica e classificacdo biologica. Estudo
sistematico dos principais representantes dos grandes reinos de seres Vivos.
InvestigacGes sobre anatomia e fisiologia de plantas e animais.

Conteudos

UNIDADE I - Diversidade bioldgica
1.1 Sistematica e a classificacdo biol6gica
1.2 Sistematica a partir da evolucdo dos seres vivos e a biologia
molecular
1.3 Os reinos e 0s seres Vvivos
1.4 Virus: reino a parte

UNIDADE Il - Reino monera
2.1 Caracteristicas gerais das bactérias
2.2 Reproducéo e classificagao das bactérias
2.3 Bactérias importantes para a humanidade

UNIDADE Il - Reino protista
3.1 As algas
3.2 Os protozoarios
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UNIDADE IV - Fungos
4.1Principais grupos de fungos
4.2 Reproducéao nos fungos
4.3 Importancias ecologicas e econdmicas dos fungos

UNIDADE V - Diversidade, anatomia e fisiologia das plantas
5.1Diversidade
5.2 Anatomia
5.3 Reproducéo das plantas
5.4 Fisiologia das plantas

UNIDADE VI - Reino animal
6.1 A diversidade animal
6.2 Caracteristicas gerais dos animais
6.3 Poriferos e Cnidarios
6.4 Platelmintos e Nematelmintos
6.5 Moluscos e Anelideos
6.6 Artropodes
6.7 Equinodermos e Protocordados
6.8 Vertebrados e as diversas classes

Bibliografia basica
AMABIS, José Mariano; MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia, Biologia dos
Organismos. 3 ed, vol.2, Sdo Paulo: Moderna, 2010.

. Biologia, Biologia dos Organismos. 3 ed, vol.1, Sdo Paulo: Moderna,
2010.
LAURENCE, J. Biologia: ensino médio. Sdo Paulo: Nova Geracéo, 2005.

Bibliografia complementar:
AMABIS, José Mariano; MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia, Biologia dos
Organismos. 3 ed, vol.1, Sdo Paulo: Moderna, 2010.

. Biologia, Biologia dos Organismos. 3 ed, vol.3, Sdo Paulo: Moderna,

2010.
Disciplina: Geografia Il
Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano
Carga Horéria Total: 60 h Cdédigo: CAVG_Diren.327

Ementa: Estudos e reflexdes sobre o espaco agrario. Investigacdes sobre questbes
culturais, naturais e socioecondémicas, contemplando as abordagens da diversidade
étnica da composicao populacional. Estudos sobre a dindmica populacional, teorias
demograficas e seus reflexos na organizacdo do territorio e na mobilidade
resultante. Andalise sobre o territorio do Rio Grande do Sul.

Conteudos

UNIDADE I - Espaco geografico e a agricultura
1.1 As novas relagbes campo x cidade
1.2 Os sistemas agricolas
1.3 Os tipos de cultivo
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1.4 A formacéo e o desenvolvimento do complexo industrial brasileiro
1.5 O desenvolvimento sustentavel

1.6 A agricultura familiar e a agroecologia

1.7 A modernizagao da agricultura e a exclusao

1.8 A agricultura brasileira e a rio-grandense

1.9 A estrutura fundiaria brasileira

1.10 As politicas agrarias e o Estatuto da Terra

1.11 Os movimentos sociais e a reforma agréria

1.12 As relacdes de trabalho no campo

UNIDADE Il - Rio Grande do Sul
2.1 Questdes culturais
2.2 Questdes naturais
2.3 Questdes socioecondémicas

UNIDADE IlI - A dindmica populacional
3.1 Conceitos basicos
3.2 Teorias demograficas e crescimento demogréfico
3.3 Migracdes e suas condicionantes
3.4 A distribuicdo da populacao no Brasil e no Mundo
3.5 A estrutura da Populacao
3.6 As condicBes de vida e os desafios basicos da
populacao brasileira e mundial
3.7 Mobilidade populacional

Bibliografia basica

HAESBAERT, Rogério. Des-territorializacdo e identidade: a rede “gaucha” no
nordeste. Niteroi: EDUFF, 1997.

MAGNOLI, Demétrio; OLIVEIRA, Giovana;, MENEGOTTO, Ricardo. Cenério
gaucho: representacdes historicas e geograficas. Sdo Paulo: Moderna, 2001.
MOREIRA, Rogério. O circulo e a espiral: para a critica da Geografia que se ensina
— I. Niteroi: AGB-Niterdi, 22 ed, 2004.

Bibliografia complementar
HAESBAERT, Rogério. Territorios alternativos. S&o Paulo: Contexto, 2002.
SANTOS, Milton. A natureza do espaco. 4 ed. Sdo Paulo: EQUSP, 2004.

DISCIPLINA: Histéria Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéaria Total: 60h Cddigo: CAVG_Diren.329

Ementa: Estudos sobre alguns aspectos dos processos historicos vivenciados pelos
diferentes grupos e sociedades, desde o processo de transicdo do sistema feudal
para o0 sistema capitalista, até a primeira metade do século XIX, com énfase no
estabelecimento de relacdes entre tais tematicas e questdes significativas para o
entendimento da realidade contemporénea.

Conteudos

UNIDADE | - A desagregacéao do império romano e a formacao do sistema feudal na
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Europa
1.1 A Europa medieval e suas relagdes com o Oriente
1.2 A crise do sistema feudal europeu

UNIDADE Il - A formacao dos estados nacionais europeus
2.2 O renascimento e as reformas religiosas
2.3 A expansao maritima européia

UNIDADE Il - As sociedades nativas americanas
3.1 Conquista e colonizagdo da América
UNIDADE 1V - O Brasil colonial
4.1 Escravidao indigena e africana
4.2 A cultura africana e sua importancia na formacéao social brasileira

UNIDADE VI - A revolucéo industrial
5.1 O desenvolvimento do capitalismo
5.2 ldeologias de contestacéo

UNIDADE VIl - Revolucéo Francesa

Bibliografia basica

ANDERSON, Perry. Passagens da antiguidade ao feudalismo. Porto.
Afrontamento, 1982.

DELUMEAU, Jean. A civilizacdo do renascimento. Lisboa: Estampa, 1983.
FLORENZANO, Modesto. As revolucdes burguesas. Sao Paulo: Brazieliense,
1981.

Bibliografia complementar

MULLET, Michael. A contra-reforma e areforma catdlica nos principios da idade
moderna européia. Lisboa: Gradiva, 1985.

SERIACOPI, Gislaine; SERIACOPI, Reinaldo. Histéria. S&o Paulo: Atica, 2005.

DISCIPLINA: Sociologia |l

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horaria Total: 30h Cdodigo: CAVG_ Diren.375

Ementa: Reflexbes sobre questdes desenvolvidas pela sociologia, ciéncia politica e
antropologia. Investigacdes sobre questdes raciais e sociais no Brasil. Debates sobre
as desigualdades sociais e violéncia. Estudos introdutérios sobre o Estado. Estudos e
reflexdes sobre cultura.

Conteudos

UNIDADE I - Cultura
1.1 Conceitos de cultura
1.2 Cultura Popular e erudita
1.3 Identidade e diferenca
1.4 Multiculturalismo: raga, etnia, etnocentrismo
1.5 Patriménio cultural
1.6 Contracultura
1.7 Cultura afro-brasileira
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1.8 Cultura indigena

UNIDADE Il - As relacdes sociais e raciais no Brasil
2.1 Racismo
2.2 Xenofobia

UNIDADE IlI - Violéncia, miséria, desigualdades

UNIDADE IV - Formas de organizacéao social e politica
4.1 Estado
4.2 Governo
4.3 Partidos politicos
4.4 Poder e democracia

Bibliografia basica

COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia. Introducdo a Ciéncia da Sociedade.
Séo Paulo: Moderna,1994.

GIDDENS, Antony. Sociologia. Fundacao Calouste Gulbenkian. 4° edicéo, 2004.
HIRST, Paul. A democracia representativa e seus limites. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1992.

Bibliografia complementar

LARAIA, Roque. Cultura: um conceito antropologico. 22ed. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 2008.

MORTARI, Claudia. Antropologia Cultural e Multiculturalismo. 2 ed. Florianépolis:
UDESC: FAED: CEAD, 2002.

DISCIPLINA: Filosofia Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horéria Total: 30h Cédigo: CAVG_Diren.342

Ementa: Estudos sobre a definicdo, principios, preposicdes, argumentos, validade e
verdade da logica aristotélica. Estudos sobre a filosofia medieval, modernidade e
movimento iluminista. Compreensao de alguns pressupostos filosoficos propostos por:
Hobbes, Locke, Rousseau, Schelling e Hegel.

Conteudos

UNIDADE I - Loégica aristotélica
1.1 Definicéo, principios, proposicéo e argumento
1.2 Validade e verdade
1.3 Deducgéo e inducao
1.4 Falacias formais e n&o formais

UNIDADE Il - A filosofia medieval
2.1 Patristica e escolastica
2.2 Os universais

UNIDADE Ill - Modernidade e iluminismo
3.1 lluminismo
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3.2 Racionalismo cartesiano
3.3 Empirismo inglés
UNIDADE 1V - Revolucédo copernicana na filosofia

UNIDADE V - Pensadores e posicoes filoséficas
5.1 Hobbes
5.2 Locke
5.3 Rousseau
5.4 Schelling
5.5 Hegel

Bibliografia basica

COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos de filosofia. S&o Paulo:
Saraiva, 2010.

MARTINS, Maria Helena Pires; ARANHA, Maria Lucia Arruda Filosofando:
introducao a filosofia. 4 ed. S&o Paulo: Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 132 ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2003.

Bibliografia complementar

GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia: Romance da histéria da filosofia. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1995.

MAGEE, Bryan. Histéria da Filosofia. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2001.

DISCIPLINA: Educacéo Fisica Il

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 2° ano

Carga horaria Total: 60h Cdodigo: CAVG_Diren.325

Ementa: Desenvolvimento de habilidades motoras. Estudos sobre os fundamentos
técnicos e praticas esportivas: atletismo, basquetebol, futebol de campo, futebol de
sete, futsal, handebol e voleibol — fundamentos técnicos. Exercicio de atividades
alternativas.

Conteudos
UNIDADE | - Habilidades motoras

UNIDADE Il - Prética de esportes
2.1 Atletismo
2.2 Basquetebol
2.3 Futebol de campo
2.4 Futebol de sete
2.5 Futsal
2.6 Handebol
2.7 Voleibol

UNIDADE llI - Atividades alternativas
3.1 Taco
3.2 Xadrez
3.3 Danca
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Bibliografia basica

AMORIM, Paulo Roberto & GOMES, Thales Primola. Gasto Energético na
Atividade Fisica. Rio de Janeiro: Shape, 2003.

AXELRUD, Elaine; GLISER, Débora; FISCHMANN, Janice. Obesidade na
Adolescéncia. Porto Alegre: Ed. Mercado Aberto. 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica / Secretaria de
Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC / SEF, 1998.

Bibliografia complementar

FREIRE, Jodo Batista. Educacdo Fisica de corpo inteiro: teoria e pratica da
educacao fisica. Sdo Paulo, Scipione, 1997.

MELO, Rogério Silva. Futebol 1000 exercicios. 3 ed. Rio de Janeiro, Sprint, 2000.

Disciplina: Informatica |

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 1°

Carga horaria Total: 60h Cdodigo: CAVG_Diren.067

Ementa: Estudo dos conceitos basicos de Internet, identificacdo e utilizacdo das
principais funcionalidades de seus aplicativos. Investigacdo acerca da evolugéo
histérica da informética. Estudo dos conceitos e ferramentas de sistemas
operacionais. Conhecimento e identificacdo dos conceitos e das principais
funcionalidades de softwares aplicativos.

Conteudos

UNIDADE I - Internet
1.1 Correio eletronico
1.2 Ambiente Virtual de Aprendizagem
1.3 Navegacao na Web

UNIDADE Il - Introducéo a informética
2.1 Historia e evolucao da informatica
2.2 Hardware
2.3 Software

UNIDADE llI - Sistema operacional
3.1 Principais caracteristicas.
3.2 Gerenciamento de arquivos e pastas

UNIDADE IV - Processador de texto
4.1 Gerenciamento de documentos
4.2 Formatacdo de documentos
4.3 Utilizacao de tabelas
4.4 Insercdo de imagens

UNIDADE V - Aplicativo de apresentacao
5.1 Criagao de apresentacoes
5.2 Configuracao de apresentacdes

UNIDADE VI - Planilha eletronica
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6.1 Gerenciamento de pastas e planilhas
6.2 Formatacao de células

6.3 Insercao de formulas e funcbes

6.4 Classificacédo de dados.

6.5 Criacao de gréficos.

Bibliografia basica
COX, Joyce; PREPPERNAU, Jean. Microsoft Office Word 2007: passo a passo.
Séao Paulo: Bookman, 2007.

. Microsoft Office PowerPoint 2007: passo a passo. Sao Paulo: Bookman,
2008.
FRYE, Curtis. Microsoft Office Excel 2007 Passo a Passo. Sao Paulo: Bookman,
2007.

Bibliografia complementar

CAPRON, Harriet. Introducdo a informatica. Sado Paulo:Pearson Prentice Hall,
2004.

COX, Joyce; PREPPERNAU, Jean. Windows 7: passo a passo. S&o Paulo:
Bookman, 2010.

DISCIPLINA: Arte-musica

Vigéncia: a partir de 2013 Periodo Letivo: 1° ano

Carga horéria Total: 30h Cdédigo: CAVG_Diren.068

Ementa: Estudo dos elementos da linguagem musical e suas aplicacdes tedricas e
praticas. Vivéncia de atividades que contemplem a identificacdo da notacdo musical e
caracteristicas do som, organologia (familia dos instrumentos), a utilizacdo do corpo
como instrumento natural, a percepcédo do meio ambiente como fonte de sonoridades,
a apreciacao e o fazer musical. Identificacdo e caracterizacdo de periodos da historia
da musica, da musica brasileira e seus compositores. Compreensédo do panorama da
musica moderna e sua evolucdo tecnologica. Estudo das diferentes formas de
géneros e estilos musicais presentes na cultura mundial.

Conteudos

UNIDADE I - Introducdo a Musica
1.1 Parametros do Som
1.2 Sons e seus elementos: Sonoridades naturais e provocadas
1.3 Histdria da Musica e ritmos internacionais

UNIDADE Il - Notacao Musical
2.1 Leitura e grafia musical
2.2 MUsica com sons corporais e outros materiais
2.3 Organologia

UNIDADE IlI - Histéria da Musica
3.1 Historia da musica brasileira
3.2 Historia da musica popular brasileira
3.3 Compositores brasileiros
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UNIDADE V - Interfaces da musica com diferentes areas do conhecimento

5.1 Mdsica e historia: andlise dos movimentos sociais e interacdo entre
essas areas;

5.2 MUsica e matematica: andlise das partituras identificando os célculos
e demais elementos matematicos

5.3 Mdsica e fisica: estudo complementar a disciplina de fisica sobre a
propagacdo do som e acustica através de exemplos com o0s
instrumentos musicais;

5.4 Andlise textual das letras de canc¢des

Bibliografia basica

MARSICO, Leda Osoério. Introducdo a leitura e grafia musical. Porto
Alegre:UFRGS, 1987.

MED, Bohumil. Teoria da musica. Brasilia: Editora Musimed, 1996.

WILLEMS, Edgard. Las bases psicoldgicas de la educacion musical. Buenos
Aires: Editora Universitaria, 1969.

Bibliografia complementar

VISCONTI, Marcia; ZEI BIAGIONI, Maria. Guia pratico para educacao e pratica:
musica em Escolas. ABEMUSICA — Associagao Brasileira de Musica, 2002.

YOGI, Chizuko. Aprendendo com musica e com jogos vol. 1. Belo Horizonte:
Fapi, 2003.

9.4.3 - TERCEIRO PERIODO LETIVO

DISCIPLINA: Modelagem I

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 120h Cédigo: CAVG_Diren.366

Ementa: Estudo dos principios de interpretacdo de modelagem feminina adulta para
tecido plano, por meio da aplicacdo de técnicas diversificadas de acordo com os
croquis de moda.

Conteudos
UNIDADE | - Estudo do decote
1.1 Definicdo
1.2 Tipos e Interpretacdes
1.2.1 Decote redondo
1.2.2 Decote em “V”
1.2.3 Decote quadrado
1.2.4 Decote canoa
1.2.5 Decote drapeado
1.3 Rebaixamento e levantamento de decote
1.4 Vistas amoldadas

UNIDADE Il - Estudo do Abotoamento
2.1 Finalidade e importancia
2.2 Célculo
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UNIDADE IlI - Estudo da Gola
3.1 Definigéo e Estrutura
3.2 Tipos e interpretacdes
3.2.1 Gola esporte
3.2.2 Gola conversivel
3.2.3 Gola de camisa
3.2.4 Gola smoking

UNIDADE 1V - Estudo do Vestido
4.1 Bloco Basico do Vestido
4.2Técnicas de desenvolvimento de diferentes tipos de vestidos

UNIDADE V - Estudo da Calca
5.1 Bloco Bésico da Calca
5.1.1 Definicédo e Estrutura
5.1.2 Tipos e Interpretacdes

UNIDADE VI - Base semi ampla
6.1 Colocacéo de folgas
6.2 Tipos de interpretacdes

UNIDADE VII - Estudo de produtos especiais com retiradas de folga do corpo
7.1 Tomara que caia (top)
7.2 Frente Unica

Bibliografia

FULCO, Paulo de Tarso; SILVA, Rosa Lucia de Almeida. Modelagem Plana
Feminina, Métodos de Modelagem. Ed. Senac, 2007.

SOUZA, Sidney Cunha de. Introducdo a Tecnologia da Modelagem Industrial.
Rio de Janeiro: Senai/DN, Senai/CETIQT, CNPQ, IBICT, PADCT, TIB, 1997.

DISCIPLINA: Tecnologia do Vestuario Il

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horaria Total: 120 h Codigo: CAVG Diren.368

Ementa: Estudo e planejamento de engenharia de produto de pecas béasicas do

vestuario com base em desenhos de moda e utilizacdo de ficha técnica

Conteudo

UNIDADE | — Manejo de Maquinas Industriais
1.1 Maquina de Costura Overloque
1.2 Maquina Galoneira

UNIDADE Il — Engenharia de Produto

UNIDADE Il — Confeccdo em Tecido Plano
3.1 Confeccéo da Saia
3.2 Confeccéo do Vestido
3.3 Confeccdo da Camisa



201

3.4 Confeccéo da Calca

Bibliografia

ARAUJO, Mario de. Tecnologia do Vestuério. Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 1996.

FULCO, Paulo de Tarso; SILVA, Rosa Lucia de Almeida. Modelagem Plana
Feminina, Métodos de Modelagem. Ed. Senac, 2007.

SOUZA, Sidney Cunha de. Introducdo a Tecnologia da Modelagem Industrial.
Rio de Janeiro: Senai/DN, Senai/CETIQT, CNPQ, IBICT, PADCT, TIB, 1997.

DISCIPLINA: Tecnologia Téxtil Il

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 60 h Cdédigo: CAVG_Diren.364

Ementa: Estudo de todos os tipos de beneficiamento, assim como novas tecnologias
aplicadas as maquinas de tecelagem e classifica¢do dos tipos de malharia.

Conteudos

UNIDADE | - Tecelagem
1.1 Tecelagem
1.1.1 Processos de formacgéao do Tecido Plano
1.1.2 Tipos de Teares
1.2 Malharia
1.2.1 Processos de Formacéo do Tecido de Malha
1.2.2 Comparacgdes entre o Tecido Plano e Tecido de Malha
1.3 Acabamento
1.3.1 Principais Processos de Acabamento

UNIDADE Il - Controle de Qualidade de Tecidos
2.1 Principais Processos
2.2 Objetivos e Procedimentos

Bibliografia

RIBEIRO, Luiz Gonzaga. Introducao a tecnologia téxtil. Volume 1 Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI, 1984.

RIBEIRO, Luiz Gonzaga. Introducao a tecnologia téxtil. Volume 2 Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI, 1984.

CHATAIGNIER, Gilda. Fio a Fio: Tecidos, moda e linguagem.Sao Paulo. Editora
Estacdo das Letras.2006.

AGUIAR NETO, Pedro Pita. Fibras Téxteis. Volume 1. Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI,1996.

AGUIAR NETO, Pedro Pita. Fibras Téxteis. Volume 2. Rio de Janeiro,
CETIQT/SENAI,1996.

RODRIGUES, Luis Henrique. Tecnologia da Tecelagem. Tecnologia e Qualidade
na Producéo de Tecidos Planos. Rio de Janeiro, CETIQT/SENAI,1996.

ERHARDT, Theodor. Curso Técnico Téxtil. Fisica e Quimica aplicada as Fibras
Téxteis- Tecnologia.EPU- Editora Pedagodgica e Universitaria Ltda. S&o
Paulo,1975.
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DISCIPLINA: Conservacao dos Artigos do Vestuério

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 60 h Cdédigo: CAVG_Diren.369

Ementa: Estudo e identificacdo das sujidades e produtos de limpeza utilizados na
conservacao dos artigos de vestudrio.

Conteudos:

UNIDADE I - Higiene e conservacéao dos artigos téxteis
1.1 Armazenamento, aeracéo e limpeza

UNIDADE Il - Processos de lavagem e Conservacédo dos Artigos Téxteis
2.1 Lavanderias

UNIDADE IlI: Simbologia Téxtil
3.1 Conhecimentos e etiquetagem

Bibliografia

CHATAIGNIER, Gilda. Fio a fio: tecidos, moda e linguagem. Sao Paulo: Estacdo
das Letras Editora, 2006.

GERVINI, Maria Elizabeth Irigon- Higienizagdo das roupas: conceitos basicos a
aplicacao préatica. Pelotas-RS. Ed. UFPel, 1995.

DISCIPLINA: Gerenciamento de Confeccdo

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 30 h Codigo: CAVG_ Diren.367

Ementa: Estudo da capacidade e do planejamento para a qualificacdo da equipe de
trabalho, a partir do estabelecimento de critérios de produtividade e qualidade.

Conteudos
UNIDADE | — Definigéo e Objetivos do Planejamento e Controle de Produgéo

UNIDADE Il — Técnicas de Lay-out

UNIDADE Il — Estudo de Tempos e Movimentos
3.1 Racionalizacdo de Métodos
3.2 Preparacéo das Fichas de Cronometragem
3.3 Balanceamento e Dimensionamento dos Postos de Trabalho

UNIDADE IV — Célculo do preco de venda

Bibliografia

ABRANCHES, Gerson Pereira; Manual da Geréncia de Confeccao; Rio de Janeiro,
SENAI/DN, SENAI/CETIQT, CNPq, IBICT, PADCT, TIB, 1995. Volume II (Série
Tecnologia Téxtil).

ARAUJO, Mario de; Tecnologia do Vestuério; Lisboa, Fundagdo Calouste
Gulbenkian, 1996.
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MOTTA, Romulo Durand da. Manual do Técnico: Glossario(Portugués/inglés).
Rio de Janeiro, CETIQT/SENAI,1995.

TREPTOW, Doris; Inventando Moda: Planejamento de Confeccéo; Brusque: D.
Treptow 2° Edi¢ao, 2003

COBRA, Marcos. Marketing & moda/ Marcos Cobra.- Sdo Paulo: Editora: SENAC
S&o Paulo; Cobra Editora e Marketing, 2007.

DISCIPLINA: Projeto de Confecc¢ao

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horaria Total: 30 h Codigo: CAVG Diren.370

Ementa: Elaboracdo de um projeto de confecgdo, aplicando os contetdos
desenvolvidos no Curso Técnhico em Vestuario.

Conteudos:
UNIDADE I: Metodologia Cientifica
UNIDADE II: Projeto de Industria de Confeccgéo

Bibliografia

PALOMINO, Erika. A moda. 2ed. Sao Paulo: Publifolha, 2003. - (Folha explica).
DISITZER, Marcia; VIEIRA, Silvia. A moda como ela é: bastidores, criacdo e
profissionaliza¢c&o. Rio de Janeiro: Senac Nacional, 2006.

TREPTOW, Ddris. Inventando Moda: planejamento de colec¢fes. 42 ed..Brusque:
D. Treptow, 2007.

Bibliografia Complementar

CALLAN, Georgina O’hara. Enciclopédia da Moda: de 1840 a década de 90.
Verbetes brasileiros Cynthia Garcia; traducdo Gléria Maria de Mello Carvalo; Maria
Inez Franca. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007.

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira Il

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horaria Total: 120h Codigo: CAVG Diren.324

Ementa: Leitura compreensiva e critica de textos. Producdo escrita em linguagem
padrdo. Analise, percepcdo e manipulacdo da organizacao estrutural da lingua.

Conteudos

UNIDADE | — A linguagem e suas fungbes
1.1 Implicitos: pressupostos e subentendidos
1.2 Colocacéo pronominal
1.3 Concordancia (nominal e verbal)
1.4 Regéncia (nominal e verbal)

UNIDADE Il - O texto e suas linguagens
2.1 Géneros Textuais
2.2 Interpretacao de textos de diferentes géneros
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2.3 Coeréncia textual
2.4 Coesao textual

UNIDADE lll — Literatura brasileira
3.1 Romantismo
3.2 Realismo
3.3 Modernismo
3.4 Literatura contemporanea

UNIDADE IV — Producao textual
4.1 Texto dissertativo-argumentativo

Bibliografia basica

CASTILHO, Ataliba Teixeira de. A lingua falada no ensino de portugués. 2 ed. Sédo
Paulo: Contexto, 2000.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula: leitura e produgéo. 2 ed.
Cascavel: Assoeste, 1984.

KATO, Mary. No mundo da escrita. Uma perspectiva psicolingiistica. 2 ed. Sao
Paulo: Atica, 1987.

Bibliografia complementar

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramatica. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela Nogueira; FADEL, Tatiana. Portugués:
Lingua e Literatura. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

DISCIPLINA: Matemaética Il

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 90h Cdédigo:CAVG_Diren.338

Ementa: Estabelecimento de relacdes entre os tipos de agrupamentos, identificando
suas diferencas e fazendo aplicacbes em situacdes cotidianas. Relacionamento de
dados reais com matrizes e utilizacdo de determinantes e sistemas lineares para a
solucao de problemas. Aplicacdo da geometria analitica nas situacdes reais. Utilizacao
dos topicos da matematica financeira para aplicacdo em situa¢fes cotidianas.

Conteudos

UNIDADE I - Anédlise Combinatéria

1.1 Problemas de Contagem

1.2 Arranjos Simples e Permutac¢des simples e com repeticéo
1.3 Combinacdes Simples

UNIDADE Il - Probabilidade

2.1 Definigao, propriedades

2.2 Eventos mutuamente exclusivos
2.3 Eventos Independentes

UNIDADE lll - Matrizes
3.1 Definigéo e tipos




205

3.2 Operacdes: adicdo, subtracdo, multiplicacdo de matriz por um nimero
real, multiplicagéo de matrizes
3.3 Matriz inversa

UNIDADE IV - Determinantes
4.1 Determinante de uma matriz quadrada de 22 ordem
4.2 Determinante de uma matriz quadrada de 32 ordem
4.3 Propriedades e Aplicacbes

UNIDADE V - Sistemas lineares
5.1 Definicéo e classificacéo
5.2 Matrizes associadas
5.3 Resolucéao e discussdo de um sistema linear

UNIDADE VI - Geometria analitica

6.1 Coordenadas cartesianas: ponto, reta, vetores, distancia entre dois
pontos, ponto divisor de segmento

6.2 Estudo da reta: equacdes reduzidas, geral e segmentaria, coeficiente
angular, interseccéo de retas, retas perpendiculares, retas paralelas,
distancia de ponto a reta, area de triangulo

6.3 Circunferéncia: equacao cartesiana, posicoes relativas de reta em
relacéo a circunferéncia e posic¢oes relativas entre circunferéncias

UNIDADE VIl - Matematica financeira
7.1 Regra de Trés e Porcentagem.
7.2 Juros Simples e Compostos.
7.3 Desconto, lucro e prejuizo.

Bibliografia basica

DANTE, Luiz Roberto. Matematica. Vol. Unico. S&o Paulo. Atica. 2005.

RIBEIRO, Jakson. Matematica: ciéncia, linguagem e tecnologia 3: ensino médio.
Séo Paulo. Scipione, 2010.

GIOVANNI, José Ruy; BONJORNO, José Roberto; GIOVANNI, José Ruy
Jr.Matematica Fundamental. Vol. Unico. S&o Paulo: FTD. 1994.

Bibliografia complementar )
PAIVA, Manoel. Matematica. Vol. Unico. Sdo Paulo. Moderna, 2005.
BEZERRA, Manoel Jairo. Matematica. Sdo Paulo: Scipione,1997.

DISCIPLINA: Fisica lll

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 60h Codigo: CAVG Diren.334

Ementa: Estudos e analises sobre fenbmenos elétricos e eletromagnéticos.
Estabelecimento de relagbes entre os assuntos estudados com as aplicagbes
tecnologicas do mundo em que vivemos.

Conteudos

UNIDADE | - Eletrostatica
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1.1 Tipos de eletrizacéo

1.2 Forga elétrica — Lei de Coulomb

1.3 Campo elétrico

1.4 Potencial elétrico, energia elétrica e trabalho da forga elétrica
1.5 Condutor em equilibrio eletrostatico

UNIDADE II - Eletrodinamica
2.1 Corrente elétrica
2.2 Leis de Ohm
2.3 Potencia e energia elétrica
2.4 Associacao de resistores

UNIDADE Il - Eletromagnetismo
3.1 Campo magnético
3.2 Forca magnética
3.3 Indugéo eletromagnética

Bibliografia basica

SAMPAIO, José Luiz; CALCADA, Caio Sergio. Fisica: ensino médio atual. Vol.
Unico, S&o Paulo: Editora Atual, 2005.

GASPAR, Alberto. Fisica, Vol. Unico, Sao Paulo: Editora Atica, 2005.

LUZ, Antonio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga. Fisica.Volume 3,
Séo Paulo: Editora Scipione, 2000.

Bibliografia Complementar
LUZ, Antdnio Maximo Ribeiro da; ALVARES, Beatriz Alvarenga. Fisica. Vol 2:
ensino médio. Scipione, 2011.

. Curso de fisica. S&o Paulo: Harbra, 1994.

DISCIPLINA: Quimica Il

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horaria Total: 60h Cbodigo:CAVG_ Diren.336

Ementa: Estudo das solugcbes. Preparo e utilizagdo de solugbes e em
transformacdes envolvendo trocas de calor, calculos termoquimicos e de velocidade
de reacdes quimicas. Identificacdo de pH e pOH de solugcbes e produtos,
principalmente alimentos. Estudos sobre substancias em solugces, com énfase na
reacdo por producédo de calor e corrente elétrica. Caracterizacdo de meios acidos e
bésicos.

Conteudos

UNIDADE | — Quantidade de matéria
1.1 Massa atbmica e massa molecular
1.2 Namero de Avogadro e mol
1.3 Massa molar e nimero de moléculas

UNIDADE Il - Dispersbes
2.2 Introdugéo
2.3 Principais caracteristicas e classificagao
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2.4 Solucbes verdadeiras
2.4.1 Conceito
2.4.2 Regra de solubilidade
2.4.3 Classificacbes
2.4.4 ExpressOes de concentracao

UNIDADE 1l - Relagbes entre as expressdes de concentracdo das solucdes
3.1 Diluicao de solugdes
3.2 Mistura de solucbes
3.3 Solugdes coloidais
3.4 Propriedades coligativas das solucdes

UNIDADE IV - Termoquimica

4.1 Introducao

4.2 Entalpia

4.3 Fatores que influem nas entalpias:
4.3.1 As quantidades de reagentes e produtos.
4.3.2 A presencga de solvente.
4.3.3 Estado fisico (de agregacao).
4.3.4 Estado alotrépico.
4.3.5 Temperatura

4.4 Tipos de entalpias
4.4.1 Entalpia padréo
4.4.2 Entalpia de dissolucdo
4.4.3 Entalpia de formacéo
4.4.4 Entalpia de combustéo
4.4.5 Energia de ligagéo

4.5 Lei de Hess

UNIDADE V - Cinética quimica

5.1 Introducgéao

5.2 Mecanismo das rea¢des quimicas

5.3 Teoria das colisdes

5.4 Teoria do complexo ativado

5.5 Fatores que influem na velocidade das rea¢des quimicas
5.5.1 Estado particular em que se encontram 0s reagentes
5.5.2 Energia
5.5.3 Temperatura
5.5.4 Presséo
5.5.5 Catalisadores

UNIDADE VI - Equilibrios quimicos

6.1 Introducéo

6.2 Grau de equilibrio

6.3 Constante de equilibrio

6.4 Deslocamento de equilibrio
6.4.1 Influéncia das concentracdes
6.4.2 Influéncia da temperatura
6.4.3 Influéncia da pressao

6.5 Equilibrio ibnico
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6.5.1Constante de ionizacao
6.5.2 Lei da diluicdo de Ostwald
6.5.3 Efeito do ion comum
6.5.4 Produto idnico da agua
6.5.5 pH e pOH
6.5.6 Solugao e tampéo
6.5.7 Hidrdlise de sais
6.6.Equilibrios heterogéneos: produto de solubilidade

UNIDADE VII - Eletroquimica
7.1 Reacdes de oxi-reducéo
7.2 Reacdes de eletrolise

Bibliografia basica

FELTRE. Ricardo. Quimica Orgéanica. 6 ed. Vol. 1, Sdo Paulo: Moderna, 2004.
PERUZZO, Francisco Miragaia e CANTO, Eduardo Leite. Quimica na abordagem
do cotidiano. 4 ed. Vol.2, Sao Paulo : Moderna, 2006.

BARBOSA, Luiz Claudio de A. Quimica Organica. 2.ed. Sao Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2011.

Bibilografia Complementar

BROW, Theodore; LE MAY, Eugene; BURSTEIN, Bruce. Quimica: a ciéncia central.
9 ed. Sao Paulo: Pearson Hall, 2005.

USBERCO, Joao; SALVADOR, Edgard. Quimica essencial. Sdo Paulo: Saraiva,
2001.

DISCIPLINA: Biologia lll

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 60h Cdédigo: CAVG_Diren.332

Ementa: Estudos sobre reproducdo, fecundacdo e doencas sexualmente
transmissiveis. Analise das etapas do desenvolvimento embrionario. Estudos sobre
genética. Investigacdes sobre biotecnologia. Analise das principais teorias evolutivas.

Conteudos

UNIDADE | - Reproducéao
1.1 Sistemas reprodutores
1.2 Gametogénese e fecundacéo
1.3 Doengas sexualmente transmissiveis

UNIDADE Il - Embriologia
2.1 Etapas do desenvolvimento embrionario
2.2 Anexos embrionarios
2.3 Formacao de gémeos

UNIDADE lll - Genética
3.1 Conceitos basicos
3.2 Heranca Mendeliana
3.3 Genes letais
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3.4 Alelos multiplos

3.5 Herancga dos grupos sanguineos
3.6 Pleiotropia

3.7 Interag&o génica

3.8 Ligacao e permuta

3.9 Determinacao do sexo

3.10 Heranca ligada ao sexo

3.11 Alteragdes cromossomicas
3.12 Genética de populacdes

UNIDADE 1V - Biotecnologia

UNIDADE V - Evolucgéao
5.1 Principais teorias evolutivas: Lamarckismo, Darwinismo,
Neodarwinismo
5.2 Especiacéo
5.3 Relacdes filogenéticas entre os principais grupos de seres vivos

Bibliografia basica

AMABIS, José Mariano; MARTHO, Gilberto Rodrigues. Fundamentos da biologia
moderna: 4 ed. Vol. Unico. Sao Paulo: Editora Moderna, 2006.

LINHARES, Sergio; GEWANDSZNAJDER, Fernando. Biologia. Vol. Unico. Séo
Paulo: Editora Atica, 2007.

LOPES, Sonia. Bio. 2 ed.Vol. Gnico. Sao Paulo: Editora Saraiva, 2008.

Bibliografia complementar
AMABIS, José Mariano; MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia, Biologia dos
Organismos. 3 ed, vol.1, Sdo Paulo: Moderna, 2010.

. Biologia, Biologia dos Organismos. 3 ed, vol.3, Sdo Paulo: Moderna,

2010.
DISCIPLINA: Geografia lll
Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano
Carga horaria Total: 60h Cdodigo: CAVG_ Diren.328

humanas.

Ementa: Reflex6es sobre a construcdo do espaco pelo homem. Andlise critica sobre
os processos de formacéo e transformacédo dos territérios. Estudos e reflexdes sobre a
complexidade das redes sociais no contexto politico e econdmico das relacdes

Conteudos

UNIDADE | — Geopolitica mundial
1.1 O Capitalismo e o socialismo no contexto mundial
1.2 O surgimento do capitalismo e o comércio internacional
1.3 Divisao Internacional do trabalho
1.4 Crise econdmica mundial e a Segunda Guerra Mundial
1.5 O pos guerra e a ordem bipolar: guerra fria
1.6 A crise do socialismo
1.7 A nova ordem mundial
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1.8 Economia Mundo
1.9 Blocos econdmicos e as corporacdes no contexto da DIT
1.10 Neoliberalismo.

UNIDADE Il — O espaco urbano e industrial
2.1 A importancia das fontes de energia no processo de producao e
organizacao do espaco
2.2 Bens de producao e o desenvolvimento da tecnologia
2.3 A terceira revolucao industrial
2.4 A internacionalizagéo da producéo

UNIDADE Il — Urbanizacéo e metropolizacéo
3.1 A fragmentacao do espaco geografico
3.2 Aspectos étnicos, culturais e religiosos
3.3 Movimentos reivindicatérios por autonomia e os conflitos locais e
regionais
3.4 A excluséo social: os sem terra, sem teto, sem emprego

UNIDADE IV - Globalizacao
4.1 A regionalizagdo do espaco no Brasil e no mundo
4.2 Economia e transicao
4.3 As novas oportunidades e exigéncias nos setores de atividades
econdémicas
4.4 Terceirizagao e tercearizacao
4.5 Desemprego estrutural e conjuntural
4.6 Relagbes de trabalho e qualificagéao profissional.

Bibliografia basica

HAESBAERT, Rogério. Des-territorializacdo e identidade: a rede “gaucha” no
nordeste. Niteroi: EQUFF, 1997.

_____.Territérios Alternativos. Sao Paulo: Contexto e Niteréi: EQUFF, 2002.

. O mito da desterritorializacéo. Rio de Janeiro: Bertrand, 2004.

Bibliografia complementar

SANTOS, Milton. A natureza do espacgo. 4 ed. Sdo Paulo: EQUSP: 2004.

SOUZA, Marcelo Lopes. ABC do desenvolvimento urbano. Rio de Janeiro:
Bertrand, 2003.

DISCIPLINA: Historia lll

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horaria Total: 60h Cdédigo: CAVG_Diren.330

Ementa: Estudos sobre os processos historicos vivenciados pelos diferentes grupos e
sociedades, do século XIX ao final do século XX, entendendo a dindmica de
aceleragcdo do tempo resultante das profundas transformacdes vividas pos-surgimento
e expanséao do capitalismo.

Conteudos

UNIDADE I - O mundo na primeira metade do século XX
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1.1 Primeira guerra mundial

1.2 Revolugéo russa

1.3 Crise do capitalismo e regimes totalitarios
1.4 Segunda guerra mundial

UNIDADE Il - O Brasil na primeira metade do século XX
2.1 Sociedade e economia na primeira republica
2.2 Revoltas na primeira republica
2.3 A era Vargas

UNIDADE Il - O mundo contemporaneo
3.1 Pos-guerra
3.2 Descolonizacao e conflitos regionais
3.3 Socialismo: das revolucdes a crise
3.4 Paises ricos e pobres e a globalizacéo

UNIDADE IV - O Brasil contemporaneo
4.1 Periodo democratico
4.2 Ditadura civil-militar
4.3 Redemocratizacéo

Observacdo: a Lei 10.639, que determina o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira, estd contemplada na abordagem referente aos pontos 3 (3.2) do
Conteudo Programatico.

Bibliografia basica

BRAICK, Patricia Ramon; MOTA, Miriam Becho. Historia: das cavernas ao
terceiro milénio. 2 ed. Vol. 3. Sdo Paulo: Moderna, 2010.

CLARO, Regina; CAMPOS, Flavio de. A escrita da histéria 3. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2010.

COTRIM, Gilberto. Histéria Global — Brasil e geral. 8. ed. Vol. Unico. Sdo Paulo:
Saraiva, 2005.

Bibliografia complementar

PEDRO, Antonio; LIMA, Lizdnea de Souza; CARVALHO, Yone de. Histéria do
mundo ocidental: ensino médio. Vol.unico. Sao Paulo: FTD, 2005.

SERIACORPI, Gislaine Azevedo; SERIACOPI, Reinaldo. Histéria. Vol.unico. Séao
Paulo: Atica, 2005.

Disciplina: Sociologia lll

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga Horéaria Total: 30h Codigo: CAVG_Diren.376

Ementa: Reflexdes e estudos sobre questdes voltadas a educagédo, ao mundo do
trabalho, com énfase em suas transformacdes e no impacto das novas tecnologias
nesse campo. Estudos, andlises e investigacdes acerca de formas alternativas de
organizacdo, entre elas o associativismo e 0 cooperativismo. Estabelecimento de
relacdes entre questdes ambientais em ordem internacional e as problematicas
relacionadas a sustentabilidade.
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Conteudos

UNIDADE I - A historicidade e a filosofia do trabalho

UNIDADE Il - Educacéo, trabalho e novas tecnologias no Brasil

UNIDADE Il - Comunicacéo e alienacao

UNIDADE 1V - Associativismo e cooperativismo no Brasil

UNIDADE V - A ordem ambiental internacional.

UNIDADE VI - Politicas ambientais e sustentabilidade.

UNIDADE VIl - Sustentabilidade e acdes comunitarias.

UNIDADE VIII - Producéao agricola familiar.

Bibliografia basica

COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia. Introducdo a Ciéncia da Sociedade.
Séo Paulo: Moderna, 1994.

GIDDENS, Antony. Sociologia. 4 ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.

OLIVEIRA, Pérsio Santos de. Introducao a Sociologia. 25 ed. Séo Paulo: Editora
Atica, 2006.

Bibliografia complementar

SANTANA, Marco Aurélio; RAMALHO, José Ricardo. Sociologia do Trabalho. 2ed.

Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2009.
TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para 0 ensino médio. Sdo Paulo: Atual, 2007.

DISCIPLINA: Filosofia Ill

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 30h Cédigo: CAVG_Diren.343

Ementa: Estudos sobre a cultura, a politica, a ética, a ciéncia e a estética.
InvestigacBes sobre filosofias politicas. Reflexdes sobre a vida politica e seus
paradoxos. Estudos sobre ideologia.

Conteudos

UNIDADE | — Cultura
1.1 A cultura
1.2 Diversidade cultural
1.3 Cultura de massa
1.4 Industria cultural
1.5 Existéncia ética
1.6 Filosofia moral

UNIDADE Il — Filosofias politicas
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UNIDADE Il — Arte e estética
3.1 Formas de arte
3.2 Limites da arte e propostas
3.3 Arte pela arte e filosofia
3.4 Arte e critica
3.5 Interpretacéo do real
3.6 Arte, filosofia e provocacéao

Bibliografia basica

COTRIM, Gilberto, FERNANDES, Mirna. Fundamentos de filosofia. S&o Paulo:
Saraiva, 2010.

MARTINS, Maria Helena Pires; ARANHA, Maria Lucia Arruda Filosofando:
introducéo a filosofia. 4 ed. S&o Paulo: Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 132 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2003.

Bibliografia complementar

GAARDER, Jostein. O mundo de Sofia: Romance da historia da filosofia. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1995.

MAGEE, Bryan. Historia da Filosofia. S&o Paulo: Edi¢des Loyola, 2001.

DISCIPLINA: Educacéo Fisica lll

Vigéncia: a partir de 2014 Periodo Letivo: 3° ano

Carga horéria Total: 60h Cdédigo: CAVG_Diren.372

Ementa: Desenvolvimento de habilidades motoras. Estudos sobre os fundamentos
técnicos e praticas esportivas: atletismo, basquetebol, futebol de campo, futebol de
sete, futsal, handebol e voleibol — fundamentos técnicos. Exercicio de atividades
alternativas.

Conteudos
UNIDADE | - Habilidades motoras

UNIDADE Il — Prética de esportes
2.1 Atletismo
2.2 Basquetebol
2.3 Futebol de campo
2.4 Futebol de sete
2.5 Futsal
2.6 Handebol
2.7 Voleibol

UNIDADE Il — Atividades alternativas
3.1 Taco
3.2 Xadrez
3.3 Danca

Bibliografia basica
AMORIM, Paulo Roberto & GOMES, Thales Primola. Gasto Energético na
Atividade Fisica. Rio de Janeiro: Shape, 2003.
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AXELRUD, Elaine; GLISER, Deébora; FISCHMANN, Janice. Obesidade na
Adolescéncia. Porto Alegre: Ed. Mercado Aberto. 1999.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica / Secretaria de
Educacdo Fundamental. - Brasilia: MEC / SEF, 1998.

Bibliografia complementar

FREIRE, Jodo Batista. Educacdo Fisica de corpo inteiro: teoria e pratica da
educacdo fisica. Sao Paulo: Scipione, 1997.

NAHAS, Markus Vinicius. Atividade fisica, saude e qualidade de vida. 2 ed.
Londrina, 2001, mimeo.

9.5 - FLEXIBILIDADE CURRICULAR

9.6 - POLITICA DE FORMACAO INTEGRAL DO ALUNO

e ética;

e raciocinio l6gico;

e redacdo de documentos técnicos;

e atencado a normas técnicas e de seguranca;

e capacidade de trabalhar em equipes, com iniciativa, criatividade e
sociabilidade;

e estimulo a capacidade de trabalho de forma autbnoma e
empreendedora;

e integracdo com o mundo de trabalho.

10 - CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE CONHECIMENTO E
EXPERIENCIAS ANTERIORES

Atendendo ao que dispbe o artigo 11 da Resolucdo CNE/CEB 04/99,
poderdo ser aproveitados os conhecimentos e as experiéncias anteriores, desde que
diretamente relacionados com o perfil profissional de conclusdo da respectiva
habilitac&o profissional, adquiridos:

| - no Ensino Médio;

Il - em qualificagBes profissionais e etapas ou modulos de Nivel Técnico
concluidos em outros cursos;

[l - em cursos de Educacédo Profissional de Nivel Basico - mediante
avaliacao;

IV - no trabalho ou por outros meios informais, mediante avaliagdo do aluno.
Quando este aproveitamento tiver como objetivo a certificacdo, seguir-se-a80 as
diretrizes a serem apontadas pelo Sistema Nacional de Certificacdo, a serem ainda
definidas.

Os conhecimentos adquiridos em cursos de Educacao Profissional de Nivel
Béasico, no trabalho ou por outros meios informais, serdo avaliados mediante
processo proprio dessa instituicao.

Este processo de avaliacdo devera prever instrumentos de afericao
tedricos/praticos, 0s quais serao elaborados por banca examinadora, especialmente
constituida para este fim.
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A banca de que fala o paragrafo anterior devera ser composta por docentes
habilitados e/ou especialistas da area pretendida e profissionais indicados pela
Diretoria de Ensino.

Na construcdo destes instrumentos, a banca devera ter o cuidado de aferir
0s conhecimentos com a mesma profundidade com que € aferido o conhecimento do
aluno que frequenta regularmente o Instituto Federal Sul-rio-grandense.

Sempre que for possivel, a avaliacdo devera contemplar igualitariamente os
aspectos tedrico e pratico.

O registro do resultado deste trabalho deverd conter todos os dados
necessarios para que se possa expedir com clareza e exatidao o parecer da banca.
Para tanto, devera ser montado processo individual que far4 parte da pasta do
aluno.

No processo deverdo constar tipos de avaliacdo utilizada (tedrica e pratica),
parecer emitido e assinado pela banca e homologacdo do parecer assinado por
docente da area indicado em portaria especifica.

E indispenséavel que se registre todo o processo de avaliagdo e que, s6 apds
sua aprovacao, o aluno seja inserido no semestre pretendido.

Para orientagdo sobre o tema tomaremos como referenciais legais:

* a Lei 9.394/96, de 20.12.1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional;

* 0 Decreto n° 5.154, de 23.07.2004, que regulamenta o 8§ 2° do artigo 36 e
os artigos 39 a 42 da Lei 9394/96;

* 0 Parecer n°® 16/99 da CEB/CNE, de 05.10.1999, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico;

* a Resolucdo n° 04/99, da CEB/CNE, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Profissional de Nivel Técnico, assim como outros
referenciais que vierem a ser produzidos.

* 0 Parecer n°® 11/2012 da CNB/CEB, de 31 de agosto de 2012.

* a Resolugédo n° 06/2012, da CNB/CEB, de 20 de setembro de 2012, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de
Nivel Médio.

11 - CRITERIOS DE AVALIACAO DE APRENDIZAGEM APLICADOS AOS
ALUNOS

A avaliacdo é entendida como processo, huma perspectiva libertadora, com
a finalidade de promover o desenvolvimento e favorecer a aprendizagem. Em sua
funcdo formativa, a avaliagdo transforma-se em exercicio critico de reflexédo e de
pesquisa em sala de aula, para a analise e compreensdo das estratégias de
aprendizagem dos educandos, na busca de tomada de decisdes pedagdgicas
favoraveis a continuidade do processo.

A avaliagéo, sendo dindmica e continuada, ndo deve limitar-se a etapa final
de uma determinada pratica. Deve, sim, pautar-se por observar, desenvolver e
valorizar todas as etapas de crescimento, de progresso do educando na busca de
uma participacéo consciente, critica e ativa do mesmo.

A intencéo da avaliacdo é de intervir no processo de ensino-aprendizagem,
com o fim de localizar necessidades dos educandos e comprometer-se com a sua
superacao, visando ao diagndéstico e a construgcdo em uma perspectiva democratica.
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A avaliacdo do desempenho sera feita de maneira formal, com a utilizacdo de
diversos instrumentos de avaliacdo, pela andlise de trabalhos, desenvolvimento de
projetos, participacdo nos foruns de discussdo, provas e por outras atividades
propostas de acordo com a especificidade de cada disciplina.

A sistematizacdo do processo avaliativo consta na Organizacao Didatica, no

anexo IX.

12 - RECURSOS HUMANOS

12.1 - Pessoal docente e supervisdo pedagdgica

Nome Disciplinas que Titulagc&o/Universidade Regime
leciona trabalho
XXX
XXX
XXX

*Por uma questédo de ética, os nomes dos colegas foram excluidos do quadro.

13 - INFRAESTRUTURA

13.1 - INSTALACOES E EQUIPAMENTOS OFERECIDOS AOS PROFESSORES E

ALUNOS

Identificacdo Area - m?
Sala de Aula | (01) 38,24m*
Sala de Aula Il (01) 36,72m”
Sala de Aula 11l (01) 27,12m°
Laboratério de Téxteis e Sala de aula (01) 19,78m*
Laboratério de Modelagem (01) 48,58m”
Laboratério de Producéo do Vestuério (01) 78,72m°
Sala da Coordenadoria (01) 19,52m?°

Banheiro (01) 12,74

Banheiro (01) 2,6m°
Circulacéo 66,90m°
TOTAL 350,92m°

Laboratorio de Téxteis

e Equipamentos: Fogao a gas (01) unidades
Tanque com Cubas (01)
Maquina de secar roupas (01)
Mesa retangular (02)
Cadeiras (10)
Armarios (02)




217
Arquivo (02)

Laboratério de Modelagem

¢ Equipamentos: Mesas grandes (07) unidades
Cadeiras (30)
Armario (01)
Arquivo (02)
Manequins de modelagem (04)
Esquadros em PAI (30)
Réguas de aco (21)

Laboratorio de Producédo do Vestuario

e Equipamentos: Maquinas de Costura Reta - MCR (16)
Maquina de Overloque Industriais (09)
Méaquinas Overloque portateis (05)
Maquina Galoneira (04)
Méaquina de Costura Doméstica portatil (01)
Maquina de Corte (02)
Mesa grande (03)
Cadeiras (30)
Armaério (02)
Manequins de modelagem (03)
Esquadros de Madeira (15)
Réguas de Madeira (10)
Quadro branco (02)
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ANEXO B- Fotos com producdes de roupas com materiais alternativos

126/11/2000

Foto 1: Desfile no Moda Pelotas, 2008. Foto 2: Desflle no Forum Mundial de Educagdo e
Fonte: Acervo Curso Técnico em Vestuario.. Tecnoldgica, Brasilia, 2009.
Fonte: Acervo do Curso Técnico em Vestuario.

Foto 3: Desfile no XX Congresso Brasileiro de Economia Foto 4: Producdo de vestido ao vivo na 20® Fenadoce,
Domeéstica - CBED, Fortaleza, 2009. 2012.
Fonte: Acervo da autora Fonte: Acervo da autora.
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5: Desfile “Costurando a natureza: 90 tons de rosa”, Foto 6: Desfile de encerramento do “4° CaVG Integrando
comemoragéao aos 90 anos do CaVG, 2013. Conhecimento”, 2017.
Fonte: Acervo do CaVvG. Disponivel em: Fonte: Acervo do Curso Técnico em Vestuario.
<http://cavg.ifsul.edu.br/noticias/115-noticias-cavg/1078-cavg-
90anos-uma-passagem-que-ficara-na-historia.html>. Acesso em
30 jan. 2017.


http://cavg.ifsul.edu.br/noticias/115-noticias-cavg/1078-cavg-90anos-uma-passagem-que-ficara-na-historia.html
http://cavg.ifsul.edu.br/noticias/115-noticias-cavg/1078-cavg-90anos-uma-passagem-que-ficara-na-historia.html
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