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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo geral discutir a construgdo do projeto
integrado de ensino e elaborar agbes que contribuam com a efetivagdo da
integracdo entre conhecimentos tedricos e praticos; permitindo a busca por uma
formacdo omnilateral de estudantes do nivel médio integrado. O estudo foi
desenvolvido em um dos 14 (quatorze) campi do Instituto de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense - IFSul. Para atingir os objetivos foram realizadas
pesquisas documentais e bibliograficas. Além disso, a coleta de dados contemplou,
para diagnostico e adequagédo do produto, entrevistas semi-estruturadas com 05
(cinco) docentes e questionario para avaliagdo do produto com os docentes
concluintes da atividade formativa. As discussbes tedricas sobre a proposta
integrada de ensino foram embasadas nas contribuicbes de Gramsci (2001), Saviani
(1989; 2007), Frigotto (2005), Ramos (2005), Ciavatta (2005), entre outros autores.
Quanto a formagao docente, recorremos aos autores Tardif (2014), Pimenta (1997;
2010), N6voa (2007; 2018), Machado (2008) e Sacristan (2010). A analise dos dados
demonstrou a necessidade da elaboragdao do produto devido as dificuldades, no
entendimento sobre os conceitos do Ensino Médio Integrado, demonstradas nas
entrevistas. E, mesmo para aqueles sujeitos que apresentavam algum entendimento
da proposta integrada, havia afirmag¢des da dificuldade em planejar, elaborar e
executar propostas de integracéo. A partir da aplicagdo do produto, os professores,
além de discutir os conceitos da proposta pedagodgica institucional, elaboraram
planos de ensino em que propuseram atividades para integrar conhecimentos
tedricos e praticos, colocando em pratica a concepg¢ao de formagao omnilateral. Na
analise dos questionarios de avaliagdo do produto, foi possivel constatar que os
docentes aprovaram a proposta formativa, sugerindo, inclusive, a continuidade das

atividades na instituigao.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Formacdo Docente. Formacao

Omnilateral.



ABSTRACT

The main objective of the present research was to discuss the construction of the
integrated teaching project and elaborate actions that contribute to the effective
integration between theoretical and practical knowledge; allowing the search for an
omnilateral formation of integrated technical and secondary school students. The
study was developed in one of the 14 (fourteen) campi of the Institute of Education,
Science and Technology Sul-rio-grandense - IFSul. Documentary and bibliographic
research was carried out to achieve the objectives. In addition, the data collection
included, for the diagnosis and adequacy of the product, semi-structured interviews
with 05 (five) teachers and a questionnaire to evaluate the product with the final
teachers of the training activity. The theoretical discussions about the integrated
teaching proposal were based on the contributions of Gramsci (2001), Saviani (1989;
2007), Frigotto (2005), Ramos (2005) and Ciavatta (2005). As for teacher education,
we refer to the authors Tardif (2014), Pimenta (1997; 2010), Novoa (2007; 2018),
Machado (2008) and Sacristan (2010). The analysis of the data showed the
necessity of the elaboration of the product due to the difficulties, in the understanding
on the concepts of Integrated Technical Secondary School, demonstrated in the
interviews. And even for those subjects who had some understanding of the
integrated proposal, there were claims of the difficulty in planning, designing and
implementing integration proposals. From the application of the product, the
teachers, in addition to discussing the concepts of the institutional pedagogical
proposal, elaborated teaching plans in which they proposed activities to integrate
theoretical and practical knowledge, putting into practice the conception of
omnilateral education. In the analysis of the product evaluation questionnaires, it was
possible to verify that the teachers approved the training proposal, suggesting, also,

the continuity of the activities in the institution.

Keywords: Integrated Secondary Education. Omnilateral Formation. Teacher

Training
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho trata da formagdo de professores no contexto da
Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT), tendo como horizonte a busca pela
integragdo entre conhecimentos tedricos e praticos’. O estudo foi desenvolvido em
um dos 14 (quatorze) campi do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense, entre os meses de setembro de 2018 e janeiro de 2019. Este
campus iniciou suas atividades em 2010 e oferecia, a época da coleta de dados, 648
matriculas, distribuidas em 06 (seis) cursos, sendo 03 (trés) deles de Ensino Médio
Integrado (EMI). A instituicdo contava com 44 (quarenta e quatro) docentes efetivos
e 09 (nove) professores substitutos, além de 29 (vinte e nove) técnicos
administrativos e 22 (vinte e dois) funcionarios de empresas terceirizadas. O
municipio, em que esta localizada a instituicdo de ensino, pertence a metade sul do
Rio Grande do Sul e possui 62.764 habitantes, dos quais 82% (oitenta e dois por
cento) vivem na zona urbana — segundo dados do IBGE (2018). As atividades
econdmicas principais do municipio sdo a agroindustria e o setor de servigos, com
destaque para o comércio.

O interesse pelo tema surgiu da experiéncia do pesquisador enquanto
discente de especializagao na instituicao entre os anos de 2016 e 2017. Ao ingressar
no mestrado em EPT e compreender, de modo mais aprofundado, os conceitos
norteadores da politica pedagdgica da instituicdo, foi possivel perceber que tais
concepgdes nao estavam presentes na pratica docente, para além da concepgao do
curriculo, ou seja, nos planos de ensino e de aula e, portanto, nas atividades diarias
de sala de aula que culminam na formacédo do aluno nos cursos de EMI. Desse
modo, pareceu-me pertinente indagar sobre como conceitos do EMI eram
entendidos e abordados pelos professores em sua pratica docente? Qual o papel de
professores e gestores na efetivacdo desta proposta de ensino? E, ainda, como
elaborar uma formacado capaz de mobilizar o corpo docente para o planejamento

integrado em suas propostas pedagogicas?

! Utilizamos, ao longo da dissertagéo, os termos “conhecimentos teéricos e praticos”, “conhecimentos
gerais e especificos”, ou ainda, “conhecimentos técnicos e de cultura geral” como sinénimos. Cabe
ressaltar, que essa distincdo reflete o enraizamento do dualismo na sociedade e da
institucionalizacao da dualidade na educac¢do como forma de hierarquizacdo dos conhecimentos e
controle do Trabalho pelos setores produtivos. Contudo, essa distingdo nao existe teoricamente, pois,
como alguns autores colocam, a realidade é total e deve-se caminhar em direcdo a abolicdo da
fragmentagéo do conhecimento e do carater dual do ensino.
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Diante disso, foi elaborado um projeto de pesquisa para investigar a
necessidade, elaborar e desenvolver uma formagao continuada, para docentes
voluntarios de disciplinas técnicas e de cultura geral dos cursos de EMI, na
instituicdo pesquisada. Essa capacitacdo almejou ser capaz de fortalecer os
conceitos pertinentes a proposta integrada de ensino e contribuir ao
desenvolvimento de estratégias que permitam aos professores criar condi¢des para
desenvolver dindmicas de integragéo entre tedricos.

A proposta deste trabalho parece ter relevancia, pois entende-se que é
necessario adotar procedimentos com vistas a colocar em pratica aquilo que
apresenta o projeto pedagdgico da instituigdo sobre o trabalho enquanto principio
educativo, por exemplo. No referido documento, a instituicdo compromete-se a

[...] utilizar o trabalho como principio educativo, isto €, fazer com que as
atividades que permitem ao ser humano manter-se e desenvolver-se como

individuo e como membro de uma coletividade sejam as norteadoras de sua
formacao educacional. (PPI, 2006, p. 16)

Além disso, o curso desenvolvido, na forma de produto educacional, possui
relevancia, a medida que, como aluno do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense no curso de especializagao em educagao, foi possivel
constatar que — conforme referido anteriormente — os docentes ndo abordavam
conceitos da proposta pedagdgica da instituicdo, como o trabalho enquanto principio
educativo, a formagcdo para o mundo do trabalho, a politecnia e a formagao
omnilateral. Comumente, a integracao ficava restrita a professores que dividiam a
titularidade de uma mesma disciplina, ou estava ligada a motivacdo pessoal do
profissional, ndo produzindo relagdes suficientes entre as diferentes areas do
conhecimento. Ao que tudo indica, essa realidade parece refletir-se nos cursos de
nivel médio integrado.

Segundo Sidnei Cruz Sobrinho a “integracédo, em si, ndo se da e nem esta na
forma de organizacao do curriculo, mas no processo de ensino e de aprendizagem
que se da a partir dele” e na postura de educadores conscientes da necessidade de
adotar “metodologias continuas que fazem o ensino e a aprendizagem de forma a se
integrar as dimensdes da ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia.”
(SOBRINHO, 2017, p. 106)

Com base nisso, cabe ressaltar a necessidade de elaborar propostas
concretas que de fato articulem trabalho, ciéncia e cultura. A partir dessa concepg¢ao,
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desenvolver estratégias para auxiliar professores e gestores, no entendimento da
proposta da instituicdo e no planejamento de atividades integradas, podera contribuir
para iniciar uma transformacdo que conduza a politecnia e permita a formacao
omnilateral dos sujeitos. Como alerta Ramos (2005), muitas vezes, incorre-se no
erro de tratar o EMI como uma etapa, que apenas acrescenta disciplinas técnicas e
prolonga temporalmente a duragdo do curso, sem proporcionar a integracéo efetiva
de conhecimentos tedricos e praticos.

Importante ndo perder de vista esse horizonte, com intuito de superar a ideia
equivocada de que basta ampliar temporalmente o curso para que o nivel médio
profissional atinja seus objetivos. Essa percepg¢ao pode gerar o sentimento de que
nao sao necessarios maiores esforcos, para formar os estudantes na perspectiva
omnilateral.

Adotando a concepg¢do de Ramos (2008), para o presente estudo, educar
para a omnilateralidade significa integrar, no processo formativo, as diferentes
dimensdes da vida que estruturam as praticas sociais. Para a autora, trabalho,
ciéncia e cultura, deveriam ser abordados inseparavelmente, no curriculo de uma
educacdo, que pretende ser capaz de formar individuos na sua acepcao
integral/omnilateral.

Posto isso, parece urgente desenvolver estratégias que propiciem a
integracdo entre conhecimentos tedricos e praticos de maneira a potencializar as
relagdes entre cultura, ciéncia e mundo do trabalho e, para tal, foram definidos os

seguintes objetivos a ser alcangados com esta pesquisa.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Discutir a construcdo do projeto integrado de ensino e elaborar agbes que

contribuam com a efetivagao da integracdo entre conhecimentos tedricos e praticos.

1.1.2 Objetivos Especificos

v' Investigar como os conceitos de interdisciplinaridade e integracdo estao
presentes no discurso de docentes sobre sua pratica;
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Identificar se a formacdo voltada para o mundo do trabalho esta presente no
discurso de docentes da area técnica e de cultura geral;

Propor, aplicar e validar um produto educacional contendo uma proposta
formativa que estimule a discussdo dos conceitos da proposta integrada de
ensino;

Mobilizar os docentes para a construgdo de estratégias que potencializem a
integracao entre conhecimentos teoricos e praticos;

Incentivar os docentes a producdo de plano(s) de ensino que integre(m)

conhecimentos tedricos e praticos e tenha(m) como base os conceitos do EMI.
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2 DISCUTINDO CONCEITOS

Nesta secao serdo discutidos os conceitos — trabalho e educacédo - de acordo
com autores que abordam a problematica da separagdo, que ocorreu ao longo da
historia, entre uma educacédo de carater mais abrangente e outra de cunho mais
instrumental. S&o abordados, ainda, os principais aspectos deste debate na
educacao brasileira e os embates que promoveram a construcdo da proposta
integrada de ensino. A discussao deste topico abrange também o papel da formagao
docente no contexto da EPT, sua relevancia na manutencdo e na promogao de
avangos, que essa modalidade de ensino possa constituir, em termos da formagao
omnilateral dos sujeitos e da construgdo de uma educacido verdadeiramente
politécnica. A seg¢ao apresenta, ao seu final, uma busca bibliografica sobre as

discussoes realizadas, acerca do tema da presente pesquisa.

2.1 Relagao Trabalho e Educacao: historicidade dos conceitos

A escola é o local onde, desde a antiguidade greco-romana, a civilizagao
ocidental elegeu como seu espacgo de formagao educacional. Antes da antiguidade,
trabalho e educagédo eram indissociaveis, pois 0 ensino era realizado a partir das
experiéncias praticas, em que coincidiam tempos e processos do trabalho e da
educacdo. Como coloca Dermeval Saviani (2007), a ruptura entre os campos
mencionados ocorreu a0 mesmo tempo em que se operou a separagao entre uma
classe de proprietarios e outra de n&o-proprietarios. A primeira teria direito a
frequentar esses novos ambientes e desfrutar do conhecimento sistematizado, visto
que, possuia tempo livre para realizar tal empreendimento, sendo destinada a
constituir o grupo dirigente. Restando, para a maioria, os sujeitos do segundo grupo,
o trabalho manual e o distanciamento da educacao oficial, pois, além de nao
possuirem tempo livre, suas atividades nédo justificavam a necessidade de uma
formacao mais complexa.

Durante a Idade Média ocidental, a Igreja Catdlica assumiu o protagonismo
das questbes educacionais, mantendo e aprofundando a restricdo ao acesso a
cultura e a educacado de cunho mais abrangente. Adentrando a Idade Moderna,
renascimento e iluminismo iniciam um movimento de questionamento do papel da

escola. Desse modo, houve um fortalecimento de seu carater institucional e ocorreu
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a cisao definitiva, entre educacéo e trabalho, consolidando ainda mais a posi¢ao e o
direito a formagdo de um grupo social restrito, que teria acesso a cultura de carater
mais geral, enquanto a maioria da populagdo continuaria excluida desse processo
(CIAVATTA, 2005)

Saviani (2007) acrescenta que, desde sua origem, a escola foi projetada para
atender aos interesses de uma classe dirigente, sendo voltada ao trabalho
intelectual. Mas, segundo o autor, o sistema capitalista — baseado no direito positivo
(escrito) e nas relagbes contratuais — impulsionou uma mudanga quanto a formagéao
das classes subalternas. A nova ordem exigiu uma formagado minima, para que os
individuos pudessem operar as novas ferramentas de trabalho, bem como uma
instrucdo adequada ao novo plano juridico. Nesse contexto, conforme Saviani
(2007), a escola foi transformada no instrumento por exceléncia para viabilizar o
acesso a esse tipo de cultura. Sendo assim, para o autor, a Revolucido Industrial
posicionou a escola como forma principal e dominante de educacao, para atender,
segundo ele, as necessidades do sistema produtivo, sendo organizada de acordo
com seus fundamentos. Saviani (2007) ressalta que, sob a organizagao do sistema
capitalista burgués, a educagao aprofundou a

[...] divisao dos homens em dois grandes campos: aquele das profissdes
manuais para as quais se requeria uma formacgdo pratica limitada a
execucao de tarefas mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio
dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das profissdes intelectuais
para as quais se requeria dominio teérico amplo a fim de preparar as elites

e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da
sociedade. (SAVIANI, 2007, p. 159)

No Brasil, essa divisao parece ter sido constituida de modo mais evidente. Até
o final do século XIX, o trabalho manual foi tratado como algo destinado a pessoas
de segunda classe, algo que era relegado aos escravos ou aos que n&o possuiam
cativos — aos pobres — e, portanto, necessitavam executar servicos manuais para
conquistar sua sobrevivéncia. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2006) o dualismo
acabou se enraizando por toda a sociedade, ao longo de séculos de escravismo e
discriminagao do trabalho manual. Com a abolicdo da escravidao e posterior inicio
do periodo republicano, embora lentamente, o trabalho foi conquistando um papel de
maior destaque. Contudo, a educacéao, de carater mais geral, continuou restrita a um
pequeno grupo de pessoas, enquanto aos trabalhadores era projetada e posta em
pratica uma escola alinhada a saberes praticos, como foi o caso das primeiras

escolas técnicas no inicio da Repubilica.
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Segundo Dante Henrique Moura (2007), nas primeiras décadas do século XX,
quando a pressdao por mao-de-obra para as fabricas aumentou, a politica
educacional foi reorientada, para suprir essa caréncia, e as escolas, com viés mais
assistencialista, mudaram o foco para a formacao profissional. Nesse contexto, os
trabalhadores foram submetidos a uma educagdo mais limitada, visto que a
conducao das politicas publicas levou a institucionalizacdo da dualidade no ensino.
Conforme Maria Ciavatta (2005), de um lado, foi constituida uma escola para
formacgéo de cunho mais abrangente as elites e, de outro, uma escola com formagéao
mais restrita para as classes trabalhadoras. Desse modo, ao separar educacao
propedéutica que levaria a universidade e educacao profissional que levaria ao
mercado de trabalho, na década de 1940, o Estado brasileiro colocou uma barreira
ao prosseguimento dos estudos, daqueles que necessitavam aprender uma
profissdo, para buscar uma colocacdo mais rapida no mundo de trabalho.

A politica de profissionalizagao foi reformulada, na década de 1970, com uma
nova reforma que estabeleceu o ensino profissional obrigatério para todas as
escolas de nivel médio. A Lei n° 5.692/71 foi editada com o duplo propdsito de
atender a demanda por técnicos de nivel médio, e conter a pressao de estudantes
pelo nivel superior. No discurso, insistia-se no argumento da escassez de técnicos e
da frustragdo de jovens, que n&o conseguiam ingressar na universidade ou no
mercado de trabalho. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2006)

Conforme Mauro Titton (2008), a partir desse periodo, os estudos acerca do
trabalho como principio educativo ganharam félego. Ana Laura da Silva Teixeira
(2015) sustenta que a discussao se acentuou nesse periodo devido a uma mudancga
de postura epistemolodgica. Para a autora, a produg¢ao do conhecimento passou a ser
encarada como praxis transformadora — orientada para a busca da superacao do
capitalismo, por meio das contribuicdes de Antonio Gramsci — levando-se em conta
as condicdes reais brasileiras (TEIXEIRA, 2015). Titton (2008) aponta, ainda, outras
causas para a vasta produgao na area, a partir das décadas de 1980 e 1990, tais
como:

[...] o acirramento da luta de classes consequente da progressiva destruicéo
das condi¢cdes de vida de ampla parcela dos homens, a urgéncia de
construir solugbes e o fato de alguns movimentos de luta social terem

assumido essa concepgdo como base para suas propostas pedagogicas.
(TITTON, 2008, p. 01)

Contudo, apesar da florescente producao intelectual sobre o tema, na década
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de 1990, sob diretrizes neoliberais, o governo federal publicou o Decreto Lei n°
2.208/97, obrigando a desvinculagdo entre o ensino médio de formacdo geral da
educacéao profissional. Moura (2007) esclarece que, essa concepg¢ao de curriculo,
empobreceu a formagédo geral do estudante, em favor de uma profissionalizagéo
instrumental para o mercado de trabalho, pois os conhecimentos das disciplinas de
cultura geral assumiram um carater instrumental e de baixa complexidade, no
permitindo a construcdo de uma base cientifica que permitisse caminhar na dire¢cao
de conhecimentos mais complexos, inerentes ao mundo do trabalho (MOURA,
2007).

Luciana Neves Loponte (2006) ressalta — em seu estudo sobre os impactos
do Decreto Lei n° 2.208/97 — a intencdo da reforma em atender demandas
econdmicas e sociais, diagnosticadas por organismos internacionais, sob alegag¢oes
de que o ensino médio vinculado ao técnico, além de ter um custo demasiadamente
elevado, ndo cumpria a funcdo de colocar profissionais, de forma rapida, no
mercado de trabalho, pois os estudantes preferiam prosseguir seus estudos e nao
ingressavam imediatamente na area de formacgédo, apdés a conclusdao do curso
técnico. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2006) destacam que o decreto:

[...] expressava, de forma emblematica, a regressédo social e educacional
sob a égide do ideario neoconservador ou neoliberal e da afirmagéo e

ampliacdo da desigualdade de classes e do dualismo na educagao.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2006, p. 45)

Loponte (2006) acrescenta que a reforma educacional de 1997 foi realizada
de modo autoritario e utilizou-se da oferta de recursos para cooptar e atrair escolas
federais para as novas diretrizes, visando retirar da rede federal a obrigacdo de
ofertar o ensino médio regular. Conforme a autora, os questionamentos a reforma
por meio de seminarios, publicagdes e reunides, organizadas por entidades ligadas
a educacao, foram muitos.

As reivindicagdes e apelos para mudancas no Decreto Lei n°® 2.208/97 seriam
atendidos, de acordo com Loponte (2006), apenas em parte e sob novo contexto.
Em 2004, houve uma reorientagcéo da politica educacional e, sob comando do recém
eleito presidente Luis Inacio Lula da Silva, o governo decretou uma nova reforma no
ensino médio. Contudo, os apelos das entidades e da comunidade escolar nao
seriam ouvidos na sua totalidade, pois o Ministério da Educagdo nao extinguiu as
formas concomitante e subsequente, deixando apenas como possibilidade a
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formacéao integrada. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2006) alertavam que a alteracéo da
legislagéo, por si sO, nao seria capaz de reverter o desmonte promovido pelo decreto
anterior e chamavam atencdo para a necessidade de mobilizacdo por parte da
sociedade para que mudancas efetivas ocorressem. Do contrario, segundo os
autores, forgas conservadoras persistiiam e a timidez politica do governo né&o
produziria mudancas consistentes na educacdo profissional de nivel médio
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2006). Desse modo, como lembra Ramos (2005),
o novo decreto ndo foi capaz de garantir a promocdo de uma educagao
verdadeiramente politécnica no sentido de formar os sujeitos na sua integralidade.
Para alcangar esse patamar, Saviani (2007) aponta a necessidade de unido
entre trabalho produtivo e formacgao intelectual, recuperando a esséncia da
educacado em sua acepgao unitaria, conforme proposta por Antonio Gramsci (2001).
Para Gramsci (2001), a escola unitaria deve ser organizada como uma:
[...] escola unica [...] que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o

desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. (GRAMSCI, 2001,
p. 33).

O autor compreende que para formar individuos, em todas as suas
potencialidades, sdo necessarios dois aspectos. Primeiro, é necessario superar a
separagao ideoldgica entre saberes praticos (para o trabalho) e tedricos (para o
desenvolvimento espiritual da humanidade e, naturalmente, para a diregao politica).
Segundo, é preciso educar os sujeitos por meio do trabalho para o trabalho
(GRAMSCI, 2001).

Segundo Saviani (2007), nessa concepgao de escola, o trabalho, como
principio educativo, possibilitaria a articulagdo entre conhecimento intelectual e
pratico, além de permitir o dominio dos principios da ciéncia e nao apenas 0 mero
adestramento do trabalhador ao proporcionar a formacdo de estudantes com
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na produgao
moderna. Ramos (2005) ratifica essa ideia e defende que o ensino médio politécnico
deve ser capaz de formar ndo apenas técnicos, mas pessoas que atuem como
profissionais e também compreendam a realidade.

Do mesmo modo, Gaudéncio Frigotto (2005) avalia que a educagao
politécnica, capaz de unificar conhecimento cientifico e pratico, seria condicao prévia
para construir sujeitos emancipados, criativos e leitores criticos da realidade. De
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acordo com o autor, essa perspectiva de formacido é condicdo basica para que os
individuos compreendam e atuem, a partir das bases técnico-cientificas do sistema
produtivo, sem estar diretamente vinculada ao imediatismo do mercado de trabalho,
no sentido capitalista do termo, que encara o trabalho como sinbnimo de emprego.
Conforme o autor € urgente superar essa concepg¢ao, pois ela descola o
conhecimento cientifico do processo produtivo e os trabalhadores acabam perdendo
O acesso e o0s beneficios, proporcionados pela ciéncia, visto que seu
desenvolvimento ndo gera tempo livre ao trabalhador, mas sim desemprego
estrutural e trabalho precarizado. Frigotto (2005) acrescenta que, embora construida
socialmente, a ciéncia € capturada pela propriedade privada e serve para intensificar
a exploracédo daqueles que vivem do trabalho.

Ciavatta (2005) reitera o carater aviltante, penoso e alienante assumido pelo
trabalho sob a perspectiva do Capital. Essa compreensio, para a autora, ndo pode
ser admitida na educacao, pois, para ser adotado como principio educativo, o
trabalho jamais pode estar a servico da concepgdo capitalista do termo que, nas
palavras de Gramsci (2001), sacrificou a escola do trabalho pela escola do emprego.
Ciavatta (2005) observa que o curriculo, com base na politecnia, com objetivo de
formar um sujeito omnilateral, deve adotar o entendimento de trabalho como
atividade criadora. No sentido projetado por Gramsci (2001), a escola
verdadeiramente criadora deve contribuir para desenvolver a responsabilidade
autébnoma dos sujeitos, procurando ser um espago capaz de gerar a participacao
ativa do estudante e de conduzir o jovem a constru¢ao do pensar, do estudar, do
dirigir ou do controlar quem dirige.

Esse novo horizonte — da educagao unitaria, formadora de sujeitos na
perspectiva omnilateral, com base na politecnia e no trabalho como principio
educativo — teria por objetivo formar estudantes/trabalhadores a partir da ligagao
entre a ciéncia e as multiplas técnicas que caracterizam a produgdao moderna. Por
sua vez, a conquista da educagdo omnilateral do ser humano poderia “promover a
passagem do reino da necessidade ao reino da liberdade” (SAVIANI, 2007, p. 164).
Gramsci (2001) defendia que

[...] o estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida
devem comecar nesta ultima fase da escola [ensino médio], ndo devendo
mais ser um monopolio da universidade ou ser deixado ao acaso da vida

pratica: esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento da
responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora.
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(GRAMSCI, 2001, p. 39)

A educacéo politécnica, capaz de formar um sujeito omnilateral, € entendida,
neste trabalho e por varios autores, como aquela capaz de vincular trabalho, ciéncia
e cultura. Nesse contexto, sob a luz da concepcéao histérico-critica do conhecimento
— segundo a qual o aluno ndo deve simplesmente ter o acesso ao saber
sistematizado e historicamente acumulado pela sociedade, mas, sobretudo, ser
capaz de langar um olhar critico sobre ele (TEIXEIRA, 2015) — a escola precisa
assumir seu papel enquanto “Unico espaco alternativo no qual a classe trabalhadora
pode ter a oportunidade de se apropriar do saber construido ao longo da historia”
(TEIXEIRA, 2015, p. 91). O autor argumenta, ainda, sobre a necessidade de
reconhecer a escola enquanto espaco de disputa, em que os professores podem
transmitir um conhecimento, de forma completa, que sirva de ferramenta na luta por
transformagdes sociais. Acacia Zeneida Kuenzer (2002) ratifica essa posigdo ao
argumentar que diversos estudos adotam a mesma postura e identificam, na escola
publica, um dos poucos espacos de que dispdem aqueles que vivem do trabalho,
para ter acesso ao conhecimento que lhes permita conhecer as relacbes sociais e
produtivas das quais participam.

Ramos (2018) enfatiza que a escola ndo deve apenas garantir o acesso aos
conhecimentos construidos pela sociedade ao longo da historia, mas ir além e
garantir que o estudante, compreendendo a realidade, possa transforma-la. Nessa
perspectiva, de acordo com Ramos (2005), o trabalho é elemento central enquanto
principio educativo por possuir duas caracteristicas essenciais. Primeiro, €
ontoldgico, pois é inerente a espécie humana. Segundo, € histérico, visto que a
producado de conhecimentos se constitui pela agdo humana através do trabalho ao
longo da histéria. Ramos (2005) assinala que, além de ser baseado no trabalho
como principio educativo, o curriculo deve obedecer a trés principios basicos.

Primeiro, o homem como ser histoérico-social que produz conhecimentos a
partir da transformacao da natureza pelo trabalho. Segundo a realidade concreta é
uma totalidade e as multiplas relagdes da realidade devem ser abordadas
conjuntamente, abolindo-se a fragmentacao disciplinar e o carater dual do ensino. O
terceiro ponto guarda relagdo com o segundo e refere-se a ordem epistemoldgica,
pois o conhecimento se aprende a partir das relagdes que estruturam a realidade
objetiva. Ciavatta (2005) agrega outros pressupostos como a ruptura da formacao
enquanto simples preparacdo ao mercado de trabalho; a adesdo de gestores,
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professores e da comunidade escolar para a elaboragdo coletiva de estratégias
favoraveis a integragdo e a garantia de recursos para a aplicagdo dessas
formulacgdes.

Ramos (2008) acrescenta, também, outros quatro pontos, capazes de facilitar
a integragao do curriculo. O primeiro seria problematizar fenébmenos ou responder a
questdes elaboradas para criar a necessidade de recorrer a teorias ja formuladas
que levem a responder esses problemas novos. O segundo ponto seria explicitar
conceitos e teorias fundamentais e localiza-los no mesmo campo cientifico
(disciplinaridade) e em outros campos (interdisciplinaridade). Em terceiro lugar, situar
conceitos como conhecimentos gerais e especificos, tendo como referéncia sua
base tecnoldgica, social e cultural. Por ultimo, apds localizar as multiplas relagdes,
seria necessario organizar o curriculo e as praticas pedagdgicas, visando atingir a
“totalidade do real como sintese de suas multiplas determinagées” (RAMOS, 2008,
p. 21).

Nesse sentido, o autor conceitua interdisciplinaridade como método de
“reconstituicdo da totalidade pela relagdo entre os conceitos originados a partir de
distintos recortes da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia representados
em disciplinas” (RAMOS, 2008, p. 116). Frigotto (2008) contribui para o debate e
aborda a interdisciplinaridade como necessidade e como problema. Necessidade,
pois, a medida que necessitamos separar ou isolar os fendmenos de seu contexto
original para melhor entendé-los, impde-se a necessidade de restaurar a sua
integridade. A partir dai, a interdisciplinaridade, na visdo do autor, coloca-se como
problema, visto que o exercicio pedagogico tem levado a abordar o trabalho
interdisciplinar sob uma o6tica abstrata e arbitraria, a medida que o conceito é
utilizado para integrar os diferentes saberes de acordo com uma visdao neutra do
conhecimento.

Por sua vez, a integracdo, para Ramos (2005), além de resgatar a unidade
entre as diferentes disciplinas e formas de conhecimento, exige a construgcéo, ao
longo da formacéo, da relagao entre conhecimentos tedricos e praticos, sob os eixos
do trabalho, da ciéncia e da cultura, devendo

[...] possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para além de sua
aparéncia fenoménica. Sobre essa perspectiva, os conteudos de ensino nao
tém fins em si mesmos [...]. Os conteldos de ensino sdo conceitos e teorias

que constituem sinteses da apropriacdo histérica da realidade material e
social pelo homem. (RAMOS, 2005, p. 114)
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Em se tratando de organizar o antigo ensino de segundo grau, hoje ensino
médio integrado nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, de
acordo com a concepcao unitaria do conhecimento sobre a base da politecnia, nao
seria o caso de multiplicar as habilitagdes ao infinito (SAVIANI, 1989). Mas sim,
elaborar uma proposta de escola em que trabalho e teoria estejam estreitamente
ligados, pois a aproximagado puramente mecanica das duas areas nao deve ser
permitida (GRAMSCI, 2001). Saviani (1989) corrobora com as palavras de Gramsci
ao erigir sua proposta de educagao baseada na politecnia. Para o autor

[...] trata-se de organizar sim, oficinas, quer dizer, processo de trabalho real,
porque a politecnia supde a articulacdo entre o trabalho manual e o
intelectual. Isto sera organizado de modo que se possibilite a assimilacéo

nao apenas tedrica, mas também pratica, dos principios cientificos que
estdo na base da organizagao moderna. (SAVIANI, 1989, p. 17)

Nesse contexto, o papel e o trabalho do professor aparentam ser de extrema
relevancia e a “escola € o espago privilegiado para que as transformacgdes
acontecam” (ARROYO, 1999, p. 27). A gestdo da instituicdo, alinhada a esta
premissa, pode fornecer as condigdes para a promog¢ao dessa escola ativa e
criadora — na concepgao gramsciniana dos termos — em que ethos, logos e tecnos
estejam unificados. Ciavatta (2005) ressalta que a adesdo dos gestores e
professores é fundamental para o sucesso desse tipo de trabalho institucional. Para
a autora, particularmente os docentes devem estar abertos a inovacéo e, acima de
tudo, devem ter o compromisso ético-politico com a preparagao dos jovens das
classes trabalhadoras para a conquista de dois objetivos: a autonomia no mundo do

trabalho e as condigdes de prosseguimento nos estudos.

2.2 A Formagao Docente no contexto da EPT

Para a superagao da dualidade educacional e adogao de praticas capazes de
integrar conhecimentos tedricos e praticos, a formacdo e o trabalho docente
possuem consideravel relevancia.

Alguns pesquisadores elaboram importantes contribui¢gdes quanto a formacéao
docente. Maurice Tardif (2014), ao problematizar os saberes que envolvem a
profissdo docente, afirma que eles tém por caracteristica a “pluralidade”. Desse
modo possuem elementos “disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais”

(TARDIF, 2014, p. 33). Para o autor, o professor ideal é aquele que busca reunir
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todos esses fundamentos, conhecendo “sua matéria, sua disciplina e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e da
pedagogia”, desenvolvendo “um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos.” (TARDIF, 2014, p. 39)

Selma Garrido Pimenta (1997) segue a mesma linha ao definir os saberes
necessarios para a constituicdo do trabalho docente. Segundo a autora, existem trés
tipos de saberes constitutivos da profissdo. Seriam eles o saber da experiéncia, o
saber do conhecimento cientifico e o saber pedagdgico.

Nao obstante, para que o professor seja capaz de crescer profissionalmente,
a formacéo e atualizacdo docente devem ser permanentes, pois, a educacido é um
processo dinamico e interminavel. (PEREIRA, 2004; RAYMOND, TARDIF, 2000)
Esta afirmacao possui ainda mais sentido no contexto da educacéo profissional, pois
essa modalidade passou por alteragdes significativas nos ultimos anos. Luis Augusto
Caldas Pereira (2004) destaca a importancia da formagaéo docente para o contexto
da EPT, pois para o autor

[...] ninguém promove o desenvolvimento daquilo que nao teve oportunidade
de construir em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de conteudos

que nao domina, nem a construgdo de significados que ndo possui, ou a
autonomia que nao teve a oportunidade de construir. (PEREIRA, 2004, p. 3)

Lucilia Regina de Souza Machado (2008) acrescenta que, nos Institutos
Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, o docente deve:
[...] dar conta de trés niveis de complexidade: a) desenvolver capacidades
de usar, nivel mais elementar relacionado a aplicagdo dos conhecimentos e
ao emprego de habilidades instrumentais; b) desenvolver capacidades de
produzir, que requer o uso de conhecimentos e habilidades necessarios a
concepgao e execucado de objetivos para os quais as solugdes tecnoldgicas
existem e devem ser adaptadas; e c) desenvolver capacidades de inovar,
nivel mais elevado de complexidade relacionado as exigéncias do processo

de geracdo de novos conhecimentos e novas solugbes tecnoldgicas.
(MACHADO, 2008, p. 18)

Para que seja capaz de atender a esses requisitos, a autora acredita que a
formacao docente nos Institutos Federais € um assunto urgente, complexo e de
enorme relevancia educacional, visto que, ha caréncias bastante consideraveis para
formacao inicial e continuada dos professores neste nivel de ensino. Pereira (2004)
chama atengao para a falta de politicas publicas incisivas e continuas no sentido de
qualificar o docente da EPT. Machado (2008) alerta que entidades da area da
educacao tém
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[...] chamado a atengdo para a necessidade de uma ampla e massiva
politica que leve a consolidagdo de um sistema nacional de formagao
docente, que inclua a modalidade inicial, a continuada, as necessérias
articulagdes entre formagéo inicial e continuada, bem como estratégias de
formacao de formadores. (MACHADO, 2008, p.15)

Ainda de acordo com Machado (2008), essa necessidade se faz pelo fato de

que a educacgdo profissional trabalha com algumas especificidades, como a

tecnologia, que nem sempre sao transmissiveis pelo discurso, mas necessitam de
pesquisa, decodificacéo e ressignificagdo. Desse modo, para a autora,

[...] é pressuposto basico que o docente da educagéo profissional seja,

essencialmente, um sujeito da reflexao e da pesquisa, aberto ao trabalho

coletivo e a agao critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagao

permanente na area de formagao especifica e pedagdgica. (MACHADO,
2008, p. 17)

Além disso, a autora esclarece que o profissional deve ter conhecimentos
especificos para atuar em cada modalidade. No EMI, por exemplo, o docente deve

[...] saber integrar os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e

humaniicos, que compdéem o nucleo comum de conhecimentos gerais e

universais, e os conhecimentos e habilidades relativas as atividades

técnicas de trabalho e de producgao relativas ao curso técnico em questao.
(MACHADO, 2008, p 17)

Atento a essas questdes, o professor da EPT podera ter a capacidade de
fazer com que “seus alunos compreendam, de forma reflexiva e critica, os mundos
do trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnoldgicos dentro dos quais estes
evoluem” (MACHADO, 2008, p. 18).

Contudo, para a constituicado do profissional docente, autores, como Antonio
Névoa (1992), afirmam que nao basta, ao professor, desenvolver seus saberes de
forma autbnomal/individual, pois

[...] praticas de formagéo continua, organizadas em torno de professores
individuais podem ser uteis para a aquisicdo de conhecimentos e de
técnicas, mas favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dos

professores como transmissores de um saber produzido no exterior da
profissdo. (NOVOA, 1992, p. 15)

Desse modo, presume-se que a formagdo, para além de ambientes
académicos, deva ocorrer também no interior das instituicbes educativas e em
espagos coletivos. Antonio Novoa (2007) sustenta que existem alguns paradoxos no
atual debate sobre formacao docente, principalmente quanto a nocao de professor

reflexivo. Para o autor, um dos principais problemas esta no fato de existir uma
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retorica do professor reflexivo e, a0 mesmo tempo, a inexisténcia de condicbes
materiais de trabalho para os profissionais. Contudo, o autor argumenta que para
ultrapassar as dificuldades na profissdo, sdo fundamentais a mobilizacdo e o
combate coletivo por parte dos professores. Tendo em vista essas questdes, o autor
langa alguns desafios a formacéo docente. Segundo ele, entre outras necessidades,
€ preciso reorganizar a profissao, reforgando a colaboragao coletiva no ambiente de
trabalho.

Sendo assim, Névoa (2007) ndo descarta o processo de reflexdo — como
alguns autores o fazem sob a justificativa de que este conceito esta a servigo, pura e
simplesmente, do capitalismo em sua atual fase neoliberal® - mas ressalta que “é
necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar fortemente
ancorado na universidade e deve ser um lugar hibrido” para que possibilite o
entrelacamento entre universidade e escola (NOVOA, 2017, p. 1114 — 1117). Desse
modo, somando as partes, permitir-se-ia valorizar experiéncias e conhecimentos de
todos para transformar este novo local de formagéo num lugar de agéo publica.

Selma Garrido Pimenta (2010) discute a formagao docente e afirma que a
pratica reflexiva® deve centrar-se no exercicio profissional e afirmar nos professores
a certeza de que seus atos tém fundamentos politicos e podem ser direcionados
para objetivos emancipatérios®. A autora complementa, que a pratica reflexiva,

[...] enquanto pratica social, s6 pode se realizar em coletivos, o que leva a
necessidade de transformar as escolas em comunidades de aprendizagem
nas quais os professores se apoiem e se estimulem mutuamente. Esse

compromisso tem importante valor estratégico para se criar as condi¢des
que permitam a mudanga institucional e social. (PIMENTA, 2010, p. 26)

José Gimeno Sacristan (2010) ao abordar conceito semelhante -
comunidades educativas — ressalta que o debate ndo deve ser convertido a
predominédncia da pratica em relagdo a teoria. Para ele a ciéncia tem importante
funcdo e nao deve ser colocada em segundo plano, pois correr-se-ia o risco de
colocar em evidéncia apenas as necessidades imediatas da profissdao docente.

Essas colocagdes nao ferem a proposicao de Pimenta (2010), pois, para a autora, &

’Sob este ponto de vista procura-se afastar a formagéo continuada dos professores da universidade e
oferecer uma qualificacdo cada vez mais precaria, ndo acompanhada de melhorias das condi¢des de
trabalho.

%A autora parte do conceito marxista de “praxis”, entendida como a atitude (tedrico-pratica) humana
de transformacao da natureza e da sociedade.

*Nao como conquista individual, mas no contexto da pratica profissional e do contexto social.
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necessario transformar as escolas em “comunidades de aprendizagem”, ou seja,
nada estda dado e sdo necessarios esforgos em conjunto para superar as

dificuldades e as proprias amarras da profissao.

2.3 A Producao Académica sobre Formagao Docente para o contexto da EPT

Devido a complexidade do tema, inimeros estudos problematizam a
formacdo docente para o contexto do EMI na EPT. Iniciamos nossa busca por
trabalhos referentes a problematica em revistas eletrdnicas, grupos de pesquisa e
anais de congressos que problematizam o assunto. Foram pesquisados os
enderecos eletrénicos da Revista Brasileira de Educagao Profissional e Tecnoldgica,
do Grupo de Trabalho 08 da ANPED (especializado em formagdo docente) e dos
anais do Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE. Posteriormente, seguimos
a busca por trabalhos no portal eletrénico de teses e dissertacbes da CAPES. Foram
lidos os resumos dos trabalhos encontrados para fins de analise. No portal CAPES,
além dos resumos, foi identificado o tipo de trabalho — tese ou dissertacdo. Foram
utilizados, como palavras-chave, os termos “Educacgao Profissional e Tecnoldgica”,
“Formacéao Docente” e “Ensino Médio Integrado”.

Nas trés primeiras fontes, o limite temporal foi a data do decreto que
possibilitou a criagdo do EMI em 2004. Para as teses e dissertacbes da CAPES
optou-se pelos ultimos cinco anos, pois ha, pelo menos, um trabalho que realizou
levantamento bibliografico sobre as produgdes cientificas para o periodo anterior.

No ambiente virtual da ANPED — Grupo de Trabalho 08 — foram encontrados
apenas 02 (dois) trabalhos, relacionados ao tema formacao docente para o contexto
da educacéao profissional. Contudo, nenhum dos trabalhos teve como foco a EPT
nos Institutos Federais de Educacéo.

Em relacdo aos anais do Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE —
foram encontrados 08 (oito) trabalhos que abordam a formacido docente para o
contexto da EPT. Contudo, em nenhum caso ha preocupacado em discutir formacao
docente, com base nos conceitos do EMI, ou elaborar reflexdes sobre praticas que
integrem conhecimentos tedricos e praticos, nos moldes que propomos no presente
estudo. Nos artigos publicados, identificam-se temas como a constituicao de saberes
e identidade docente para profissionais bacharéis que atuam na EPT, a constituicao
de cursos de licenciatura nos Institutos Federais, a discussdo do historico da
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instituicdo, a formagao continuada de professores que atuam no Proeja, além da
analise da producdo académica de teses e dissertacbes acerca da formacao
docente.

Na Revista Brasileira de Educagdo Profissional e Tecnolégica foram
encontrados diversos trabalhos referentes a formagao docente para a EPT. Foram,
ao todo, localizados 14 (quatorze) trabalhos sobre o tema. Dentre os trabalhos
encontrados, 04 (quatro) estabelecem discussado quanto a formagédo da identidade
docente, 02 (dois) discutem a formagao docente para professores bacharéis, outros
03 (trés) analisam os saberes docentes necessarios para a EPT e outro aborda
praticas integradoras no EMI. Ha, ainda, 02 (dois) trabalhos que discutem a pratica
pedagdgica de professores bacharéis e outros 02 (dois) estudos analisam a
necessidade de formagéao especifica para a EPT em nivel de graduacéo.

O volume de trabalhos encontrados com relacdo ao tema da docéncia na
EPT, no portal de teses e dissertacoes da CAPES, foi mais expressivo. Neste
ambiente, foi possivel identificar 70 (setenta) trabalhos que abordam problematicas
relacionadas a EPT, dos quais 55 (cinquenta e cinco) sao dissertagdes de mestrado
e 15 (quinze) sao teses de doutorado. Dos trabalhos encontrados, 18 (dezoito)
dizem respeito a tematica da docéncia na EPT. Esse primeiro dado demonstra um
aumento no numero de trabalhos em relagdo ao periodo anterior. Em artigo
publicado no Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE, a pesquisadora
Shirleide Pereira da Silva Cruz (2017) relata que encontrou apenas 09 (nove) teses
elou dissertagdes relacionados a tematica da formagéao docente para o contexto da
educacao profissional da rede federal no periodo que abrange o ano de 2008 até o
final de 2014.

Dos trabalhos encontrados, destacam-se a analise acerca de praticas
integradas de ensino — de duas ou mais disciplinas — que atingem um total de 26
(vinte e seis) trabalhos defendidos. Com 18 (dezoito) trabalhos encontrados, as
tematicas: formacao docente, construgdo de saberes e praticas docentes no EMI
estdo em segundo lugar no interesse dos pesquisadores. Ainda, com um numero
expressivo de trabalhos, em terceiro lugar, destacam-se as abordagens sobre
tentativas de construgdo de curriculos integrados com 17 (dezessete) trabalhos
encontrados. Outros temas ainda podem ser encontrados com um nimero menor de
producdes, como € o0 caso das investigacdes sobre praticas interdisciplinares,
sequéncias didaticas, entre outros.
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Além dos ambientes ja descritos, foram realizadas buscas nos repositorios de
alguns mestrados profissionais. Dentre os quais, destaca-se o repositério do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. Neste local, foi
encontrado, entre outros, 01 (um) trabalho de mestrado que resultou na elaboragéo
de um produto educacional que propés uma atividade formativa em ambiente virtual.
A atividade teve como objetivo oportunizar aos docentes uma

[...] formagdo continuada que possibilite a compreensao dos principais
principios pedagdgicos e orientadores e das diretrizes de agcdo do Ensino
Médio Integrado e do curriculo integrado, na perspectiva da constru¢ao da

formacao humana integral de jovens e adultos trabalhadores. (SILVA, 2017,
p. 06)

Nesse ponto, o trabalho assemelha-se ao proposto no presente estudo.
Contudo, por se tratar de um curso realizado em ambiente virtual, ele nao propés a
realizagcdo de encontros para que os professores planejassem atividades em
conjunto e, apesar de prever forum de discussdes, a tarefa final exigiu a elaboragéo
de um artigo sobre o EMI, sendo realizada de maneira individual. Dessa maneira,
apesar de promover o estudo de conceitos relativos ao EMI, a formagao nao parece
ter propiciado interacao entre professores capaz de permitir uma caminhada efetiva

em direcao a integracado de conhecimentos tedricos e praticos.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo possui cunho qualitativo e exploratério. O procedimento
metodoldgico utilizado foi a pesquisa-agéo, pois houve ampla e explicita interagcéo
entre o pesquisador e as pessoas implicadas na situagao investigada (THIOLLENT,
1986). Para elaborar a pesquisa e o produto educacional foi realizada, num primeiro
momento, pesquisa documental em documentos oficiais pertinentes a formacéao
docente e ao EMI, como por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Brasileira, as Diretrizes Curriculares Nacionais sobre formacao inicial e continuada
de professores, o Projeto Politico Pedagogico Institucional, entre outros. Num
segundo momento, partiu-se para a pesquisa bibliografica no intuito de encontrar
trabalhos em que fosse possivel identificar aproximacbées com o tema deste
trabalho.

ApOs estabelecer as linhas gerais do projeto e submeté-lo a banca
examinadora, a proposta foi apresentada a equipe gestora do campus em que se
pretendia aplicar o estudo. Recebidas as autorizagdes necessarias, o pesquisador
apresentou a proposta e seus objetivos ao corpo docente em reunido pedagogica na
unidade educacional. Dos 33 (trinta e trés) professores presentes no encontro, 26
(vinte e seis) responderam a ficha fornecida pelo pesquisador manifestando
interesse em participar do projeto. A ficha possuia como objetivo exclusivo facilitar o
contato posterior do pesquisador com os professores interessados em participar da
formacgao.

O grupo de voluntarios para o projeto foi composto por gestores e professores
de disciplinas técnicas e de cultura geral dos cursos de EMI da instituicdo. No
periodo entre a reunido para apresentacao da proposta e o inicio da formagao foram
realizadas entrevistas com grupo amostral de 05 (cinco) docentes para elaboragéo
de diagnéstico que auxiliaria na elaboragao das atividades formativas. Desse modo,
procurou-se identificar, entre outros aspectos, o0 conhecimento tedrico dos
professores sobre os conceitos do EMI, a presencga/auséncia e as formas como sao
desenvolvidas metodologias e/ou praticas de cunho interdisciplinar ou praticas
integradas de ensino. Ainda, objetivou-se descobrir o papel atribuido pelos
professores a formacao continuada, além de identificar demandas relativas ao tema
e obter um panorama geral, a partir do ponto de vista docente, da politica de
formacao continuada adotada pela gestdo do campus. Além desses aspectos, as
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entrevistas possibilitaram uma maior aproximacdo do pesquisador com parte do
corpo docente e auxiliaram na formulacdo das etapas da atividade formativa a ser
ofertada aos docentes. As entrevistas ocorreram no periodo anterior a distribuicao
de material para leitura. Isso foi pensado para que os professores nido tivessem
contato com os temas e/ou conceitos a ser abordados durante as entrevistas.

Para as entrevistas foram selecionados, aleatoriamente, 03 (trés) docentes da
area técnica, de forma a abranger os 03 (trés) cursos de EMI, ofertados pelo
instituto. Da area de cultura geral, foram escolhidos, de forma aleatéria, 02 (dois)
profissionais docentes que atuam em todos os cursos integrados.

As entrevistas tiveram o formato semi-estruturado, pois, de acordo com
Augusto Nibaldo Silva Trivinos (1987) este modelo é indicado para estudos
qualitativos, pois confere liberdade e espontaneidade necessarias ao informante e
enriquece a investigagao.

Os docentes participantes, das entrevistas e das atividades formativas,
autorizaram a utilizacdo dos dados por meio da assinatura de termo de compromisso
livre e esclarecido em que ficou assegurado seu anonimato. Por esse motivo adotou-
se, para a analise das entrevistas, a terminologia “Sujeitos de Pesquisa 1, 2, 3,4 e
5”. As entrevistas foram gravadas em audio, isso permitiu que as falas fossem
transcritas, facilitando o trabalho posterior de analise. As respostas transcritas foram
analisadas a partir da aplicagao da técnica de analise de conteudo, baseada em
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens. A
partir da organizacao da analise, foram realizadas as discussbées dos dados frente
as concepgoes tedricas pertinentes (BARDIN, 2011).

Com o resultado da analise das entrevistas, a atividade formativa foi
reavaliada e os textos para aprofundamento dos conceitos do EMI foram definidos.
Desse modo, os encontros formativos foram realizados. Ao todo, foram
disponibilizadas, pela gestdo do campus, 08 (oito) datas para as atividades. Nos
primeiros 05 (cinco) encontros, foram discutidos os textos referentes aos conceitos
da proposta pedagdgica da instituicdo. Os 03 (trés) encontros restantes foram
reservados a elaboragdo dos planos de ensino, procurando aplicar os
conhecimentos obtidos na primeira etapa da proposta formativa.

Como a adesao para a atividade formativa ocorreu de forma voluntaria,
participaram professores dos 03 (trés) cursos integrados. Isso fez com que, no
momento da elaboragao dos planos, houvesse a necessidade de uma divisdo entre
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os docentes de cultura geral para que fosse possivel, aos professores da area
técnica, o planejamento das atividades com docentes da area de conhecimentos
gerais. Isso ndo impediu que os professores se organizassem em horarios
alternativos entre um encontro e outro. Desse modo, apesar do tempo restrito para
os encontros, foi possivel realizar a elaboragdo de 05 (cinco) planos de ensino. Em
02 (dois) casos, os professores relataram ter conseguido iniciar sua aplicagdo. Como
este n&o constava entre os objetivos da pesquisa, a aplicagédo nao foi acompanhada
pelo pesquisador.

O ultimo encontro foi reservado para finalizagado de alguns planos de ensino e
aplicacado dos questionarios de avaliacdo do produto educacional a fim de permitir
sua posterior readequacdo. Nela, entre outros aspectos, os professores puderam
expressar suas percepgdes sobre as atividades desenvolvidas no Instituto, como por
exemplo, os desafios que enfrentariam ao colocar em pratica a proposta e possiveis
solugdes para esses desafios, além de apontar os pontos positivos e negativos da
atividade formativa.

Os dados coletados nos questionarios de avaliagdo do produto evidenciam
que todos os professores, participantes da proposta formativa, possuem como grau
minimo de estudos o mestrado, sendo que 45% (quarenta e cinco por cento)
possuem doutorado e um dos Sujeitos concluiu o pdés-doutorado. O curso de
atuacao dos Sujeitos, que concluiram a atividade, dividiu-se entre os 03 (trés) cursos
de EMI ofertados pela instituicdo. Sao eles, o Controle Ambiental, a Informatica e a
Automacéo Industrial. Destaca-se, ainda, o tempo de docéncia na rede federal de
educacao profissional. Apenas 02 (dois) docentes possuem mais de 10 (dez) anos
de experiéncia e 08 (oito) professores possuem menos de 03 (trés) anos de atuacao
neste contexto. Outros 05 (cinco) docentes possuem entre 04 (quatro) e 10 (dez)

anos de atuagao na EPT.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste topico, serdo apresentados e analisados os dados coletados nas
entrevistas realizadas com 05 (cinco) professores e nos questionarios de avaliagéo
do produto educacional aplicados com docentes voluntarios que concluiram a

atividade formativa.

4.1 Dados coletados nas entrevistas

4.1.1 Conhecimentos necessarios a atuagao docente no EMI sob o ponto de vista de

professores(as) de um dos Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia

O primeiro conjunto de respostas a ser analisado corresponde a pergunta
sobre os conhecimentos necessarios, na opiniao dos Sujeitos, a atuagdo no EMI.
Essa interrogacao teve por objetivo conhecer quais saberes e/ou conhecimentos os
Sujeitos elencariam como mais importantes para sua atuagédo profissional. Além
disso, pretendia-se perceber e analisar se os Sujeitos de Pesquisa citariam
conceitos e quais seriam citados no que se refere a proposta integrada de ensino.

Com relacdo a essa pergunta, os professores demonstraram niveis
diferenciados de entendimento da proposta do Instituto. Além de citar conhecimentos
disciplinares, profissionais e experienciais, apenas o Sujeito 1 enfatiza os
conhecimentos curriculares, definidos por Tardif (2014) como aqueles saberes
obtidos por meio dos programas de ensino da instituicdo. Nessa linha, o Sujeito 1
menciona que

[...] a primeira coisa seria conhecer como foram criados os Institutos, com
que propdsito foram criados os Institutos [...] a legislagdo que sustenta |[...]
s&o varios documentos [...] e, além disso, aqueles documentos de autores
que séo referéncia [...] Marise Ramos [...] o Frigotto [...] é o que nos
diferencia... nos difere hoje do sistema “S”. Sen&o a gente seria igual aos

outros [...] existe muita confusdo em relagdo ao ensino médio integrado, ao
que é politécnico, o que é interdisciplinar [...] (SUJEITO 1)5

Desse modo, este sujeito aproxima-se, ao longo da entrevista, daquilo que
Tardif (2014) conceitua como um professor ideal, ou seja, a preocupagao em reunir
0s quatro campos de saberes que compdem a profissao docente.

® Para diferenciar as citacdes das entrevistas e questionarios, optou-se por utilizar o itlico e 0 nome
do entrevistado entre parénteses, informando o nome ficticio, preservando a identidade.
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O Sujeito de Pesquisa 2 fez referéncia aos conhecimentos profissionais,
experienciais e disciplinares para elaborar suas aulas. Embora nao verbalize
conceitos ou autores, referentes a proposta pedagdgica da instituicao, ele explicita a
necessidade de adquirir conhecimentos referentes a outras areas para poder atuar
no Ensino Médio integrado. Desse modo, o Sujeito 2 destaca, na sua resposta,
saberes representados pelos discursos, objetivos, conteudos, métodos e programas
escolares definidos e elaborados pelas instituicbes e sistemas de ensino,
conceituados por Tardif (2014) como saberes curriculares. Admitindo n&o ter
chegado ao nivel de compreenséao desejado da proposta integrada, destaca que

[...] para ensinar numa disciplina, na area profissional, na area técnica, tu
‘tem’ que ter um bom conhecimento de fisica (pausa) de matematica

(pausa) de sociologia (pausa) filosofia [...] assim as disciplinas; elas tém que
estar todas juntas [...] tem que ter uma integragéo [...]. (SUJEITO 2)

Os Sujeitos 1 e 2 demonstram preocupagdes com aquilo que Machado (2008)
apresenta como conhecimentos necessarios para atuagéo docente no EMI, ou seja,
promover a integragcdo entre conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e
humanisticos, que compdéem o nucleo comum de conhecimentos gerais e 0s
conhecimentos relativos ao curso técnico em questao.

Ja o Sujeito 3, cita conhecimentos disciplinares e questdes mais relacionadas
a aproximagao dos conteudos ao contexto e vocabulario dos estudantes, abarcando
aquilo que Tardif (2014) define como o saber experiencial, adquirido durante a vida
escolar e vivéncias produzidas pelos professores, no trabalho pedagdégico cotidiano,
ou ainda constituidos pelo estilo pessoal de ensino. Por sua vez, o Sujeito 4 aponta
conhecimentos disciplinares, profissionais e experienciais, mas nao define com
precisdao conceitos relativos ao ensino integrado e expressa preocupagao quanto a
carga horaria menor de sua disciplina, quando compara o ensino medio regular ao
integrado, colocando que uma possivel solugdo para esse déficit de horas-aula
poderia ser “tentar [pausa] essa integracdao ‘né’!? do integrado ‘ali’ que nao ‘ta’
acontecendo tdo bem quanto deveria”. E complementa, “comigo acontece pouco, eu
acho que deveria acontecer mais”. (SUJEITO 4)

O Sujeito 5, além dos saberes disciplinares, enfatiza os conhecimentos
profissionais, que sao classificados por Tardif (2104) como saberes ligados as
ciéncias da educacgao. Esses conhecimentos englobam os saberes pedagdgicos,
entendidos como aquelas doutrinas ou concepgdes que viabilizam a acido de
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ensinar. Dessa forma, para o Sujeito 5, “professores da base técnica tem
[dificuldades] nessa parte pedagodgica e inclusiva”. Vale ressaltar a auséncia de

quaisquer inferéncias aos conceitos da proposta integrada de ensino.

4.1.2 Os conceitos do EMI e o planejamento das aulas

A questao referente a utilizagdo dos conceitos da proposta integrada de
ensino teve o objetivo de investigar a forma como sao utilizados os conceitos
relativos ao EMI no planejamento dos professores e a forma, como os docentes
abordariam, em suas falas, praticas interdisciplinares e/ou de integragao curricular.

Com relacdo a esta pergunta, as repostas foram condizentes aos niveis de
entendimento demonstrados na questao anterior. Para o Sujeito 1, os conceitos do
EMI devem ser observados desde a construgdo do curriculo da disciplina para
facilitar o trabalho posterior de integragdo. Mas, expressa haver

[...] muita confusdo em relagdo ao ensino médio integrado, ao que é
politécnico, o que é interdisciplinar. Todos esses termos se confundem na

cabega das pessoas. Interdisciplinaridade e integrado nao tem o mesmo
sentido. (SUJEITO 1)

O Sujeito de Pesquisa 2 aponta buscar conhecimentos de outras disciplinas
para contextualizar os conteudos que aborda nas suas aulas. Contudo, apesar de
algumas tentativas pontuais, ressalta que existem dificuldades de efetivagdo da
proposta integrada. Nas suas palavras, “o ideal seria um trabalho em conjunto (né!)
uma coisa mais em conjunto, mas eu acho que a gente ainda ndo chegou nisso aqui
no IF [...].” (SUJEITO 2)

O Sujeito de Pesquisa 3, assim como o Sujeito anterior, afirma que tenta
mesclar teoria e pratica nas suas aulas. Embora ainda ndo tenha concretizado, diz
planejar algumas praticas que envolvam outros docentes, como no processo de
fabricacdo de cerveja que pretende desenvolver. Entretanto, ao ser provocado a
categorizar a atividade, o Sujeito confunde os conceitos e responde que “por
envolver [...] procedimentos fisicos quimicos e biolégicos [...] a cerveja é uma coisa
interessante, interdisciplinar [...] tu fazer uma integragdo ‘né’? de disciplinas’.
(SUJEITO 3, grifo nosso)

O Sujeito 4 admite ndo ter um entendimento muito claro a respeito dos
conceitos. Alega buscar o trabalho interdisciplinar, mas isso acontece apenas em
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situacbes pontuais, pois “ndo ha aquela coisa continua de um projeto”. Por fim,
menciona um problema ao planejar atividades integradas na elaboragcdo de seus
planos de ensino, afirmando que a integragcédo ocorre de forma mecanica. Segundo
este Sujeito,
[...] uma parte que a gente preenche assim (pausa) como é que eu vou dizer
(pausa) relagdo com outras disciplinas e aquilo ali meio que [...] ta’ no

automatico ali (pausa) tu ja nem ‘ta’ pensando como é que ‘ta’ fazendo isso
[...]. (SUJEITO 4)

Por sua vez, o Sujeito 5 pediu para especificar os conceitos e, sem mencionar
um entendimento sobre os mesmos, direcionou sua resposta a sua area de atuacao
e fez referéncia a busca constante por conhecimento, pois trata-se de um campo
que exige atualizacdo permanente. Ao citar uma experiéncia de planejamento
conjunto, relatou praticas com professores da area técnica do curso. Entretanto, sua
disciplina faz parte da mesma area, caracterizando assim uma atividade
interdisciplinar.

Observando-se as falas dos sujeitos 2, 3, 4 e 5 e cruzando-se dados obtidos
nos questionarios de avaliacdo do produto, em que metade dos respondentes
afirmou ndo ter participado de quaisquer formacdes, sobre os temas abordados pela
proposta formativa, percebe-se a pertinéncia das colocag¢des de Pereira (2004) para
o contexto da EPT. Desse modo, observa-se, segundo o autor, a necessidade de
ampliagdo dos espacos para formagdo docente nos institutos Federais, pois
ninguém consegue desenvolver entendimentos sobre conceitos que nao teve

oportunidade de construir em si mesmo.

4.1.3 Formacgao para o Mundo do Trabalho X Formacgéao para o Mercado de Trabalho

A pergunta “Qual sua concepgao sobre Mundo do Trabalho?” teve por objetivo
conhecer a concepg¢ao dos professores sobre um dos conceitos mais caros a
proposta da instituicdo, o “mundo do trabalho”.

Nas respostas, novamente houve formas distintas de compreensdo do
conceito. Alguns individuos nao relacionaram diretamente “mundo do trabalho” a
atividade laboral, como nas falas do Sujeito de Pesquisa 1, que aponta para uma
formacdo capaz de permitir ao estudante “se enxergar como ser produtivo,

contribuindo de alguma forma para a vida de outras pessoas, Criando!”. Nesse
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mesmo sentido, o Sujeito 2, declara que

[...] além dessa preparagdo para direcionar a uma determinada area dentro
do mercado de trabalho, eles [os estudantes] estdo aqui para adquirir
aquele senso critico [...] poder exercer sua cidadania (pausa) se sentir util,
produzir conhecimento ou produzir alguma coisa que ndo necessariamente
tenha um valor monetério. (SUJEITO 2)

Da mesma forma, o Sujeito 3, corroborando com esse entendimento mais
amplo de mundo do trabalho, coloca que “existe a formagdo profissional (pausa)
existe a formagédo do sujeito. A gente ta’ fazendo uma formacgéo integral. N&o
adianta ter uma boa formacéao profissional e ser mau carater.”

Ao mesmo tempo, ha incerteza e imprecisdo na definicAo de mundo do
trabalho, como nas respostas dos Sujeitos 4 e 5. O Sujeito 4 argumenta que “o
conceito eu vou acabar me perdendo porque eu realmente ndo tenho ainda [...] eu
realmente nado tenho esse conceito” e acrescenta que espera, na formacio, se
aprofundar mais a respeito do tema. Ja o Sujeito 5, utilizou apenas a expressao no
sentido de “mercado de trabalho”.

A primeira coisa que me vem a mente é qualificagdo, concorréncia [...] Para
se colocar de forma mais competitiva no mercado. Se vocé nao se valorizar

[...] ndo se qualificar [...] vai ser facilmente desprezado pelo mercado de
trabalho. (SUJEITO 5)

Tanto o Sujeito 1 quanto os Sujeitos 2 e 3, aproximam-se da concepgao mais
ampla de mundo do trabalho, elaborada por Frigotto (2005) e Ciavatta (2005),
segundo a qual o trabalho é abordado como atividade criadora, que deve distanciar-
se da concepcao capitalista do termo que encara trabalho como sinbnimo de
emprego. Enquanto o Sujeito 4 argumentou nao possuir entendimento, o Sujeito 5
diverge da concepgdo mais ampla e adota o entendimento mais restrito sobre
trabalho, aquele ligado ao sentido capitalista do termo, ou seja, como mercado de

trabalho.

4.1.4 O papel da formacao continuada sob a ética de professores do EMI

No conjunto de questbes sobre formagao docente pretendeu-se descobrir 0
papel atribuido a formagao continuada de professores, além de identificar algumas
demandas, do corpo docente, relativas ao tema. Neste ponto, 02 (dois) Sujeitos

associam a formagado docente realizada em carater individual. O Sujeito 3 afirma
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somente possuir pensamentos diferentes, porque fez mestrado e, para este Sujeito,
a instituicdo da “oportunidade para que o professor se afaste para poder fazer um
mestrado, um doutorado”. O Sujeito 5 tem 0 mesmo entendimento sobre formagéao
docente e, ao ser questionado se a instituicao oferecia oportunidades de formacéao
continuada, reafirma a viséo individualista sobre seu aperfeigoamento profissional e
coloca que pediu para fazer uma formacao e foi atendido.

Ja outros 03 (trés) docentes mencionam formas coletivas de formagao — tidas
por autores como Novoa (1992), Pimenta (2010) e Sacristan (2010) como ideais, por
favorecer aprendizagem coletiva e a colaboragéo entre os profissionais, diminuindo
as possibilidades de isolamento e de busca por conhecimentos produzidos fora da
profissdo no processo de formacdo dos sujeitos. Para o Sujeito 4, a “formagéo
continuada é que vai nos unir enquanto grupo”. O Sujeito de Pesquisa, vai além e
externa que “para chegar no ensino integrado, eu acho essencial ter um tempo para
estudar [...] impossivel fazer isso sozinha, porque eu tenho que sentar com o0s
colegas das outras areas’.

Questionados se formagdes sobre os conceitos do EMI eram realizadas na
Instituicdo, 02 (dois) professores lembraram algumas reunides em que a tematica foi
abordada, mas argumentam que foram momentos esporadicos. Isso ficou evidente
na fala dos demais sujeitos entrevistados, visto que nao lembram dos momentos
formativos, com foco na discussao dos referidos conceitos. Desse modo, mais uma
vez, fica clara a necessidade de ampliar espagos formativos no interior da

Instituicdo, conforme argumenta Pereira (2004).

4.2 A avaliagao dos(as) professores(as) ao produto

4.2.1 Desafios e possibilidades para a efetivagao dos planos de ensino

Os Sujeitos de pesquisa apontaram, em suas respostas no questionario, que
entre as dificuldades, para colocar em pratica os planos de ensino, estaria a
mobilizacdo dos colegas e a disponibilidade de tempo suficiente para promover
discussdes de avaliacdo das atividades propostas. Como possiveis solucbes a
esses desafios, os docentes indicaram algumas alternativas. Dentre elas, destacam-
se a percepgao, por parte da gestdo e dos professores, da importdncia de
atividades, como as que foram propostas, para o desenvolvimento do EMI. Além
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disso, seria importante iniciar as atividades com profissionais dispostos a realizar a
integracdo e, depois, divulgar e difundir as atividades para que mais docentes

pudessem aderir ao processo.

4.2.2 Pontos positivos e negativos da proposta formativa segundo os(as)

professores(as) participantes

As ocorréncias mais frequentes sobre pontos positivos foram os destaques ao
material de leitura e a pertinéncia dos temas abordados. Os Sujeitos destacaram
ainda que a troca de experiéncias e a leitura dos textos possibilitaram suscitar
debates acerca do EMI.

Sobre os pontos negativos, os Sujeitos de Pesquisa arguiram, com maior
frequéncia, o pouco tempo para aprofundar as discussodes. Isso apareceu em pelo
menos 05 (cinco) questionarios avaliativos. Além desse ponto, destaca-se um
Sujeito que afirmou ter dificuldade para entender determinados conceitos, pois nao

possuia leituras prévias sobre os referenciais tedricos abordados.



40

5 CONCLUSOES

A EPT demanda muitos esfor¢cos para ser capaz de superar a educacao de
cunho dualista e propiciar uma caminhada em direcdo a politecnia e a formacgao
omnilateral dos jovens trabalhadores brasileiros. Nesse contexto, a formacgao
docente apresenta papel relevante para a afirmagdo da modalidade integrada de
ensino. Entretanto, ainda verificam-se caréncias em termos de politicas publicas
profundas e continuas para preparar o docente para este modelo de ensino.

Tendo em vista a complexidade do tema, o presente trabalho ndao pretendeu
elaborar uma receita pronta capaz de solucionar todas as questbes a partir da
aplicacao do produto educacional, resultante da pesquisa. Sendo assim, objetivou-
se apresentar mais uma possibilidade para, a partir de um maior protagonismo
docente e da formacdo em espacos coletivos no contexto da instituicdo de ensino,
proporcionar o fortalecimento da proposta integrada de modo a permitir uma
caminhada em direcdo a politecnia e a formagao omnilateral dos estudantes por
meio da discussao de conceitos do EMI e da elaboracao, pelos docentes, de planos
de ensino, visando integrar conhecimentos teéricos e praticos.

A proposta deste trabalho mostrou-se necessaria, desde os primeiros
momentos de aplicagdo da pesquisa, quando foram realizadas entrevistas com
grupo amostral de professores, confirmando a caréncia — apontada por diferentes
autores — de formagao docente para o contexto dos Institutos Federais.

Nas entrevistas, identificou-se que os professores recorrem a diversos
conhecimentos para exercer sua profissdo. Dentre os saberes, citados pelos
docentes, estdo os disciplinares, os experienciais e os profissionais. Contudo, é
possivel perceber a grande discrepancia de entendimento dos entrevistados quanto
a proposta pedagogica da instituicao, pois ao mesmo tempo em que um dos Sujeitos
demonstrou uma compreensao bastante sdlida acerca dos conceitos do EMI, os
demais professores entrevistados apresentaram graus distintos de apreensdo dos
elementos tedricos. Desse modo, foi possivel constatar dificuldades na elaboracao
tedrica, auséncia de entendimento sobre os conceitos e, ainda, confusdo entre
termos como interdisciplinaridade e integracido ou mercado de trabalho e mundo do
trabalho.

Além disso, observou-se, nas entrevistas, a dificuldade dos docentes —

mesmo para 0S que possuiam uma compreensao mais elaborada dos referenciais
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tedricos da instituicdo — quanto ao planejamento, a elaboracdo e execucgédo de
propostas de integracdo dos conhecimentos tedricos e praticos nos seus cursos de
atuacdo. Ha, pelo menos, uma afirmacéo no sentido de que a integracdo estava
presente de forma automatizada no planejamento de alguns planos de ensino, sem
cumprir-se na pratica.

Desse modo, apesar da bibliografia demonstrar a necessidade de superagéo
da fragmentacéo curricular e os documentos da instituicdo apontarem na diregéo da
integracdo de conhecimentos, esse movimento ndo estava ocorrendo no cotidiano
da instituicdo. Nesse sentido, os Sujeitos entrevistados afirmaram que existem
muitas barreiras a ser superadas para efetivar a integragado nos cursos.

Ao que tudo indica, a proposta integrada de ensino esta limitada a
sobreposi¢cdo de disciplinas técnicas a formagao geral, acarretando apenas o
acréscimo temporal a duracao do curso. Esse movimento ficou evidente nas falas de
varios entrevistados que, embora procurem a integragdo — ou mesmo o trabalho
interdisciplinar — tem dificuldades para colocar em pratica suas ideias e projetos.

Certamente, colocar em pratica a proposta integrada nao é tarefa facil.
Mesmo os Sujeitos reconhecendo, nas entrevistas, a maior disposi¢do da gestdo —
recém eleita na instituicdo — em abrir novos espacos para a discussao dos conceitos
do EMI, os professores, na avaliagao do produto, externaram algumas barreiras para
a concretizacdo dos planos de ensino ou para elaboragdo de novas praticas. A
intencdo da diregcdo do campus em fomentar essas discussbes parece permitir
novas possibilidades, mas ndo € capaz de transpor outros obstaculos, existentes na
instituicdo. Seriam necessarios, segundo os Sujeitos, mais momentos como o0s
disponibilizados durante a aplicagao do produto, promovendo uma maior articulagao
entre os docentes, por meio do planejamento e organizagdo de reunides, em
horarios comuns, para permitir a participacdo coletiva que possibilitasse um
processo continuo de discussao e elaboracao de atividades integradas.

Nesse contexto, a proposta do presente estudo contribuiu, a medida que
proporcionou a abertura de espacgos coletivos para discussdo de conceitos, da
proposta pedagogica da instituicdo, e para a elaboracdo de planos de ensino
capazes de apontar caminhos em direcao a integracao de conhecimentos tedricos e
praticos. Desse modo, a partir do interesse dos professores — verificado na adesao
bastante significativa dos docentes a proposta, e na tentativa, relatada por dois

grupos, de colocar em pratica seus planos de ensino — foi possivel demonstrar a
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viabilidade de organizar formagdes coletivas, em que docentes expressem suas
angustias, posicionamentos e elaborem juntos, alternativas para superar a
fragmentacgao disciplinar e a dualidade no ensino.

Nesse sentido, replicar o produto, em outros contextos, poderia promover
novos espacos de discussdo e aprofundamento do entendimento sobre os
referenciais tedricos do EMI e viabilizar a elaboragdo de novas tentativas de
construgdo de planos de ensino, capazes de integrar conhecimentos tedricos e
praticos. Além disso, novos estudos poderiam aprofundar questdes relativas ao
processo de efetivagdo dos planos de ensino construidos pelos docentes e
problematizar os resultados dessas aplicacoes.

Parece evidente que, apenas por meio da elaboracao coletiva, podera haver a
possibilidade de articulacdo entre a ciéncia e as multiplas técnicas e, por
conseguinte, uma caminhada em direcdo a efetivagdo da proposta integrada de
ensino. Coletivamente, imbuidos da tarefa de construir uma educagcao comprometida
com a formacéo da classe trabalhadora. Profissionais docentes poderao, a partir da
unificagdo entre conhecimento cientifico e pratico, contribuir para a formagao nao
apenas de técnicos, mas de cidadaos que compreendam a realidade em que vivem
e tenham a capacidade de transforma-la, construindo, de forma autbnoma, criativa e
critica seu pensar, tendo a capacidade de dirigir a sociedade ou de controlar quem a
dirige.

Portanto, ciente de que se trata de um desafio permanente, esse trabalho
buscou promover esfor¢gos no sentido de potencializar uma maior integragao entre
conhecimentos tedricos e praticos no EMI, buscando aproxima-lo da politecnia, em
que vincular trabalho, ciéncia e cultura podera promover a formagao omnilateral dos

sujeitos.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional € uma atividade formativa para professores das areas
técnica e de cultura geral, dos cursos de nivel médio integrado dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

O objetivo da atividade formativa, elaborada em forma de produto
educacional, foi possibilitar um espaco de discussdo e ampliacdo do entendimento
docente acerca dos conceitos que norteiam a proposta integrada de ensino nos
Institutos Federais, tais como o trabalho enquanto principio educativo, a politecnia e
a educacio omnilateral. Do mesmo modo, a proposta tem a intencédo de incentivar
os professores a desenvolver estratégias que propiciem uma maior integragao entre
conhecimentos tedricos e praticos, por meio da elaboracdo de planos de ensino
integrando essas duas areas.

Esta proposta formativa deve ser aplicada porque pode, a partir da
mobilizagdo conjunta de dois ou mais professores, ter o potencial de viabilizar
caminhos em dire¢ao a uma maior integragéo dos conhecimentos tedricos e praticos
nos cursos de nivel médio integrado e, quica, vislumbrar a efetivagdo de uma
formacao omnilateral aos estudantes.

Para elaboragdo do produto foram utilizadas as contribuicbes de Gramsci
(2001), Saviani (1989; 2007), Frigotto (2005), Ramos (2005; 2008), entre outros
autores, além dos marcos legais, referentes a EPT e a formagao docente.

Na fase anterior a aplicagdo do produto, foram entrevistados 05 (cinco)
docentes da instituigdo com objetivo de coletar dados para readequar a atividade de
acordo com as demandas evidenciadas na fala dos Sujeitos entrevistados. A
proposta formativa foi oferecida a 23 (vinte e trés) docentes e gestores voluntarios
de um campus do IFSul entre os meses de setembro e dezembro de 2018, sendo
validada pelos participantes. De acordo com os dados coletados em questionario
avaliativo, a proposta atendeu as expectativas dos Sujeitos por abordar assuntos
relevantes para sua atuagao profissional, visto que possibilitou aprofundar
discussdes sobre conceitos do EMI, tendo em vista a pertinéncia e qualidade dos
textos elencados para a atividade formativa, além de permitir a elaboracao coletiva
de planos de ensino.

0] produto Educacional esta disponivel

em: https://educapes.capes.qov.br/handle/capes/559803
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1. Identificacdo pessoal:
1.1 NOmMe d0o(8) ProfESSOI(8): ...uuuuurrrrrereiiieieieiae et

1.3 DiscCIpPliNas(S) qUE IECIONA ...ttt

2. Formacéo:

2.1 Gradu@gGao0. ..........cuuvereeiiiiiieiiinaaaaeaaaans Ano de conclus@o. .......cccccceeniiininn.
2.2 Pos-graduacgdes (maior titulacao):
................................................................. Ano de conclusao: ........ccccecceeeenenn.

3. Sobre os saberes da profisséo:

3.1 Quando e como voceé iniciou sua atividade como professor(a) (no contexto da
Educacéo Profissional Tecnoldgica e/ou fora dele)?

3.2 A forma como vocé aprendeu quando era aluno, influencia o0 modo como vocé
ensina? Por qué?

3.3 Como foram suas experiéncias iniciais em sala de aula com os alunos? Como
vocé foi se constituindo enquanto professor?

3.4 Vocé tem alguma dificuldade em lecionar no EMI? Se sim, o que faz para
superar essa dificuldade?

3.5 Quando planeja ou ministra suas aulas, a quais fontes de conhecimento vocé
recorre?

3.6 Quais os conhecimentos necessarios para sua atuacdo no ensino médio
integrado ao ensino profissional?

3.7 Os conceitos da Educacgao Profissional Tecnoldgica estdo presentes no
planejamento das suas aulas? De que forma?

3.8 Qual sua concepgao sobre Mundo do Trabalho?

3.9 No seu fazer docente, existem praticas interdisciplinares? Como ocorre esse
trabalho?

4. Sobre formagao continuada:

4.1 Que papel vocé atribui & formacgéo continuada?

4.2 A instituicdo oferece formacao continuada?

4.3 Qual a frequéncia dessas formacdes?

4.4 Vocé julga ser adequada a carga horaria para formacdo docente oferecida pela
instituicdo?

4.5 Quais tematicas sdo abordadas nas formacdes tematicas?

4.6 (caso nao especifique) Os conceitos de EMI sdo abordados nas forma¢des? De
que forma?

4.7 Na formacao continuada séo trabalhadas questfes relacionadas a integracdo
curricular entre conhecimentos de disciplinas técnicas e de cultura geral? De que
forma isso ocorre?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA ATIVIDADE FORMATIVA

Prezado(a) professor(a), o objetivo deste questionario € avaliar a relevancia
dos conhecimentos/conceitos discutidos durante os encontros formativos, a
organizagdo e execugcdo da formagdo, bem como os desafios para o
desenvolvimento do(s) plano(s) de ensino na instituicao.

Suas respostas servirdo de base para estruturacdo de um “produto
educacional” que visara replicar esta atividade em outras instituicées, portanto elas
sdo de extrema importancia para este trabalho.

O questionario mescla questdes de multipla escolha (nelas vocé devera
marcar um dos campos com “X”) questoes que possuem escala — para respondé-
las, escolha o ponto da escala que melhor descreve a sua situagao em relacédo a

afirmativa e marque um “X” no numero correspondente.

1 2 3 4
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente

H4, ainda, questdes dissertativas.

Solicitamos por gentileza, que vocé preencha todos os campos. O
conteudo deste questionario é absolutamente confidencial. Qualquer
informacédo identificando o respondente nao sera divulgada sob quaisquer
circunstancias.

Caso necessite de mais espago para responder as questdes dissertativas,

solicite mais folhas.
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INFORMAGOES GERAIS

1. Nome do(a) partiCipante: .......coooiiiiiii e
1.1. Indique a sua maior qualificagao.
O Graduagao 0O Especializagdo [O Mestrado 0[O Doutorado O Pés-doutorado

1.2. Qual sua formag&o em nivel de graduacgéo:

1.3. Qual seu curso(s) de atuagao no IFSul/Camaqua:
O EMI — Controle Ambiental O EMI — Automacao Industrial O EMI — Informatica
1.4. Tempo de docéncia na Educacéao Profissional

O 0 a 3 anos O 4-7 anos

O 8-10 anos O Mais de 10 anos

SOBRE O CURSO DE FORMAGCAO OFERTADO
2. Vocé ja havia participado de formagao sobre os temas relacionados ao curso?

O Sim O Nao

3. O curso de formagao ofertado atendeu as suas expectativas.

1 2 3 4

4. Os temas abordados durante os encontros foram significativos para sua formagao

e atuacgao profissional no Ensino Médio Integrado?

1 2 3 4

5. Quanto a carga horaria do curso:
5.1. A quantidade de encontros (8) foi suficiente para discutir os conceitos do Ensino

Médio Integrado e desenvolver o(s) plano(s) de ensino.

1 2 3 4

5.2. O tempo de duragao dos encontros foi adequado.

1 2 3 4

6. A Dbibliografia utilizada contribuiu para ampliar suas concepgoes

(entendimentos) sobre o trabalho como principio educativo, a formacgao



integral/omnilateral, a politecnia e o Mundo do Trabalho.

1

2

3
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7. Apos a elaboragao do(s) plano(s) de ensino, vocé acredita ser possivel implanta-

lo(s) na instituicdo? Caso sua resposta seja afirmativa, quais seriam os desafios

para o desenvolvimento deste trabalho?

8. Quais os pontos positivos e negativos da formacéo desenvolvida? O que vocé

modificaria nas atividades realizadas durante os encontros? Coloque aqui sua(s)

sugestao(oes).
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Para finalizar, gostaria de agradecer sua disponibilidade e seu empenho em realizar

as atividades da proposta formativa.

Assinatura do(a) participante.



