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“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas
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RESUMO

Vivemos, atualmente, em um mundo com diversas tecnologias digitais, o que
ocasiona mudancas no nosso modo de relacionamento, trabalho, comunicacao e
estudo. A escola nao fica imune a essas mudangas, e as Tecnologias de
Informagdo e Comunicacdo (TIC’s) chegam também ao espago escolar.
Compreendemos que o0s recursos tecnolégicos podem auxiliar na pratica
pedagogica, motivando os alunos na construgdo do conhecimento histoérico.
Pretendemos, com esse estudo, colaborar com o debate acerca da utilizacdo das
tecnologias no Ensino de Historia, suas possibilidades e desafios na
contemporaneidade. Considerando tal afirmacdo, este estudo investiga a
utilizagcdo das TIC’s no Ensino de Histéria pelos professores da Rede Publica
Municipal de Pelotas, tendo como instrumento de coleta de dados o questionario
e como metodologia de pesquisa a Andlise de Conteido (BARDIN, 2011). E
possivel concluir que os professores percebem a potencialidade das TIC’s no
processo de ensino e aprendizagem e utilizam os recursos tecnolégicos quando
possivel. No entanto, sua utilizagdo ocorre de maneira limitada tendo em vista as
dificuldades encontradas e anunciadas pelos docentes como a falta de formacao,
a caréncia de recursos tecnoldgicos e a precaria infraestrutura das escolas.

Palavras-chave: Disciplina de Histéria, Pratica pedagdgica, Tecnologias



RESUMEM

Vivimos, actualmente, en un mundo con distintas tecnologias digitales, lo que
genera cambios en nuestra manera de como interactuamos en sociedad. La
escuela no queda alejada de esos cambios, y las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion (TIC's) se hacen presentes también en el espacio escolar.
Comprendimos que los recursos tecnoldgicos pueden servir de ayuda a la
practica pedagdgica, motivando a los alumnos en la construccion del
conocimiento histérico. Pretendimos, con esa investigacion, colaborar con el
debate a respecto de la utilizacidon de las tecnologias en la ensefianza de
Historia, asi como sus posibilidades y desafios en la contemporaneidad.
Partiendo de tal afirmativa, este trabajo busca investigar la utilizacion de las TIC
‘s, realizada por los profesores de la Red Publica de Pelotas, en la ensefianza de
Historia, teniendo como instrumento de coleta de datos un cuestionario y por
metodologia de investigacion la Analisis de Contenido (BARDIN, 2011). Es
posible concluir que los profesores perciben la potencialidad de las TIC's en el
proceso de ensefianza y aprendizaje y que utilizan los recursos tecnolégicos
cuando posible. Sin embargo, su utilizacion ocurre de forma limitada teniendo en
cuenta las dificultades encontradas y anunciadas por los docentes como por
ejemplo: la falta de formacién, la carencia de recursos tecnoldgicos e la precaria
infraestructura de las escuelas.

Palabras claves: Asignatura de Historia; Practica pedagdgica; Tecnologias
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INTRODUGAO

Muito se tem discutido sobre a utilizacdo das TIC’s (Tecnologias de
Informagdo e Comunicag¢do) na educagao e como os diversos aparatos tecnologicos
podem ser inseridos no espago escolar, com vista a inovar e possibilitar novas
praticas pedagdgicas. A escola tem um compromisso ético com a sociedade e deve
oferecer uma formagdao ampla ao individuo. A tecnologia nao vai solucionar os
problemas do distanciamento entre alunos e professores, tampouco vai resolver os
problemas enfrentados na educacido, mas pode auxiliar na construgcdo de uma
escola onde os estudantes estejam conectados ao espago escolar e compreendam-
se como potencial agregador e ativo no processo de aprendizagem. Assim, a
chamada sociedade da informacéo pode se tornar a sociedade do conhecimento, se
soubermos aproveitar as potencialidades oferecidas pelas tecnologias.

O que muitos professores tém buscado com a inserg¢ao das TIC’s no universo
escolar € minimizar o distanciamento existente entre as criangcas e/ou jovens da
nova era digital, chamados de “nativos digitais” (PRENSKI, 2001) e a escola como
um todo. A tecnologia modifica-se rapidamente, por muitas vezes alterando as
relagbes sociais de forma geral, enquanto a escola permanece com uma estrutura
estavel e as mudancgas, como a inser¢gao das tecnologias, ocorrem lentamente. Os
“nativos digitais” nasceram e cresceram envoltos as tecnologias, pois tal elemento
faz parte da vida deles desde o principio, estdo habituados a receber rapidamente
as informagdes e gostam de realizar e processar multiplas tarefas ao mesmo tempo
e, por vezes, preferem buscar as informacdes na web a qualquer material impresso.
Ja a maioria dos professores e da populagdo adulta, em geral, sdo identificados
como “imigrantes digitais” (PRENSKI, 2001), uma vez que caminham em busca da
aprendizagem, em saber a melhor forma de utilizar as tecnologias, buscando
adaptar-se a elas, que se renovam num ritmo frenético.

Guimaraes (2015) relata que, desde a segunda década do século XX, é
possivel perceber no Brasil a ampliagdo do acesso as tecnologias. Apesar das
discrepancias sociais, culturais e econbmicas, “as TDIC’s passaram, pois, a fazer
parte da agenda de lutas dos jovens que as reivindicam fora e dentro do espaco
escolar’ (GUIMARAES, 2015, p.365). Também, de acordo com Sibilia (2012, p.13), a
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escola se tornou “incompativel com os corpos e as subjetividades das criangas”.
Para essa autora, a escola seria uma maquina antiquada por ndo estar em sintonia
com os jovens da atual sociedade, tanto no que se refere aos seus componentes
como seu modo de funcionamento. Isso talvez ocorra porque hoje usamos diversos
dispositivos eletrénicos para desempenhar as mais diversas tarefas, o que acabou
por mudar nosso estilo de vida. Criangcas e adolescentes atuam intensivamente
nesse contexto, e as tecnologias digitais fazem parte do seu cotidiano. Por sua vez,
a escola, ao negar esse elemento no espago escolar, contrapde-se aos interesses
dos alunos e pode limitar o desenvolvimento desse estudante, considerando que
‘essas criancas e adolescentes, que nasceram ou cresceram no novo ambiente, tém
de se submeter todos os dias ao contato mais ou menos violento com os
envelhecidos rigores escolares” (SIBILIA, 2012, p. 51).

Portanto, apesar de uma parte consideravel das criangas e adolescentes nao
terem condicbes econdmicas para estarem integrados no universo digital, ha
aqueles que estdo muito bem adaptados as mais variadas tecnologias, visto que ja
nasceram e cresceram em meio aos mais diversos artefatos digitais e solicitam uma
mudanca na pratica dos professores e da escola. Desse modo, € necessario
repensar a escola a fim de fazer com que nossos estudantes vejam sentido no
espaco escolar e sintam-se envolvidos e responsaveis pelo seu processo de
aprendizagem, sintam-se motivados e desejem buscar o conhecimento.

Sibilia (2012, p.81) diz que uma das principais causas do abandono escolar,
por parte dos jovens, € o desinteresse, ja que “os jovens de hoje pretendem que as
aulas sejam divertidas”. Nessa mesma logica, Moran (2009) relata que o
desinteresse das criancas pela escola € o maior motivo de afastamento, mais do que
a necessidade de trabalhar. Segundo ele, isso ocorre devido a motivos como a falta
de estrutura das escolas, falta de motivagdo dos professores e falta de
contextualizagdo das disciplinas que n&o dialogam com o cotidiano dos alunos.
Moran (2009) ainda diz que ha um grande distanciamento entre a escola que
desejamos e a escola que temos, pois a sociedade mudou muito mais rapido do que
essa instituigdo, as tecnologias foram incorporadas a diversos setores e fazem parte
do nosso cotidiano. Sendo assim, a escola é desafiada a desenvolver uma

pedagogia motivadora, que faga sentido aos estudantes e potencialize a sua
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realidade como ferramenta didatica para que os mesmos se percebam como sujeitos
histéricos comprometidos socialmente e responsaveis pelo seu aprendizado.

A sociedade esta gradativamente adaptando-se as mais diversas tecnologias,
seja para facilitar a vida no dia a dia ou para o lazer. Do mesmo modo, as criangas
também apreciam essas tecnologias e, muitas vezes, tentam driblar a proibicdo de
utilizar dispositivos eletrénicos nas escolas como uma estratégia para tornar as
aulas mais atrativas e manterem-se conectados com o mundo fora do ambiente
escolar. De acordo com Sibilia (2012, p. 177), os alunos “costumam recorrer a essas
conexdes para sobreviver a chatice que implica ter que passar boa parte de seus
dias encerrados nas salas de aula, mais desesperadamente desconectados que
disciplinadamente confinados”. Isso porque em algumas escolas, por razdes
diversas, o uso de dispositivos eletrbnicos € proibido, inclusive para fins

pedagdgicos.

Enquanto os alunos de hoje vivem fundidos com diversos dispositivos
eletrbnicos e digitais, a escola continua obstinadamente arraigada em seus
métodos e linguagens analdgicas, isso talvez explique porque os dois néo
se entendem e as coisas ja nao funcionam como se esperaria. (SIBILIA,
2012, p.181)

Segundo Moran (2009), hoje a internet e outros aparatos tecnologicos estéo
revolucionando o cotidiano das pessoas. Cada vez mais utilizamos a tecnologia para
os mais diversos fins, tanto para o lazer quanto para realizar nossas atividades
diarias. Nesse contexto, a escola precisa estar conectada com essas

transformacgdes.

Alunos sem acesso continuo as redes digitais estdo excluidos de uma parte
importante da aprendizagem atual: do acesso a informagdo variada e
disponivel on-line, da pesquisa rapida em bases de dados bibliotecas
digitais, portais educacionais, da participagdo em comunidades de interesse,
nos debates e publicagbes on-line, enfim, da variada oferta de servigos
digitais. (MORAN, p. 2009, p. 9-10)

O ritmo acelerado de inovagbes dessas tecnologias e a forma como sao
rapidamente assimiladas pelas criangas e adolescentes exige que a educacao
também siga esse passo e, assim, a escola, através da insergdo das TIC's, podera

se aproximar dessa geragao. Para que isso ocorra, a escola deve assumir-se como
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uma instituicdo em permanente formagao. Dessa forma, provavelmente envolvera os
estudantes na sua aprendizagem e podera estimular o seu interesse pelo
conhecimento. Entretanto, conforme Brito e Purificagdo (2006), Kenski (2007) e
Moran (2009), muitos professores nao receberam formacgao para trabalhar utilizando
as TIC’s e, além disso, muitos possuem uma extensa carga horaria de trabalho,
restando pouco tempo livre para realizar cursos de capacitagao ou preparar aulas a
partir das tecnologias, ja que, para isso, o professor deve dedicar um tempo
consideravel a fim de que as TIC’s sejam utilizadas de forma eficiente.

No que tange o Ensino de Histéria, as TIC's podem ser utilizadas para
proporcionar um ensino que dialogue de forma ativa com os estudantes, porque,
nesse campo do conhecimento, nota-se a predominancia de um ensino tradicional,
com base na memorizagéo e na valorizagao de grandes acontecimentos, dos herdis
e datas. Muitos professores da area veem os estudantes como sujeitos passivos,
que devem repetir, nas avaliacdes, o que lhe foi transmitido. Por vezes, o Ensino de
Historia ndo faz sentido para os discentes, que ndo percebem o contexto do que
estdo aprendendo, da sua importancia para a compreensao do presente e do ser
histérico que todos somos. Sendo assim, as tecnologias, quando bem utilizadas,
podem contribuir com diversas disciplinas e, no caso do Ensino de Histéria, podem
ser um potente mecanismo de envolvimento dos discentes.

A partir dessas reflexdes, a presente pesquisa analisa a utilizacdo das TIC’s
na pratica pedagogica dos professores de Histéria, da Rede Publica Municipal de
Ensino (RPME) da cidade de Pelotas. Procuramos identificar “se” e “como” os
docentes inserem as TIC’s na sua pratica pedagdgica, com quais objetivos e, no
caso de utilizarem as TIC’s, quais os efeitos que percebem na sua pratica, bem
como, se nao utilizam, quais os motivos de sua ndo utilizagdo. Pretende-se, com
essa pesquisa, contribuir nos estudos acerca do Ensino de Histéria e na
potencializagdo de metodologias que utilizem as TIC’s, a fim de tornar o ensino
dessa disciplina motivador e agregador na aprendizagem. Para isso, o presente
trabalho contempla um capitulo sobre o que nos motivou a pesquisar sobre o tema
em questdo, além de compartilharmos a reviséo bibliografica realizada sobre o tema
de pesquisa. Também apresentamos uma breve revisao sobre a trajetdria do Ensino

de Histéria no Brasil, a presenca das tecnologias na vida do homem e sua



17

incorporacdao na educacdo. Juntamente com os temas abordados no decorrer do
texto, apresentamos a metodologia do trabalho e os resultados aos quais chegamos.

Por fim, ao longo do texto, compartiiharemos nossa analise sobre o
instrumento de pesquisa e os resultados obtidos. Podemos concluir que, apesar de
os professores considerarem as TIC’s como ferramentas capazes de motivar os
alunos nas aulas de Histéria e de muitos desses docentes procurar inserir as
tecnologias em suas aulas, ainda ha muitas dificuldades e barreiras a serem
superadas, como a caréncia de formacdo inicial e continuada, a caréncia de
recursos tecnologicos e a falta de infraestrutura das escolas. Ainda assim, mesmo
com as dificuldades enfrentadas, muitos docentes acreditam na potencialidade das
TIC’s no processo de ensino e aprendizagem, procurando inseri-las na sua pratica

pedagdgica, percebendo a motivagao dos alunos e a melhoria da aprendizagem.
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1 ORIGEM DO ESTUDO

As criancas e adolescentes crescem em meio a diversos aparatos
tecnologicos e ingressam nos espagos escolares munidas de certo conhecimento
sobre essas tecnologias. Devido a atual sociedade em que vivemos, chamada de
sociedade da informag&o’, alguns professores procuram inserir essas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem, e esse € o tema que norteia o interesse pela
pesquisa aqui apresentada.

Esse tema de pesquisa foi pensado a partir das minhas proprias vivéncias
como docente da disciplina de Histéria e das dificuldades encontradas em sair das
aulas convencionais e proporcionar uma aula mais interessante a partir do uso das
tecnologias, onde os alunos pudessem ter um contato significativo com os temas
trabalhados e desenvolvessem habilidades reflexivas, criativas e produtivas, dentro

do contexto do conteudo e considerando sua realidade. Como diz Moran:

Podemos modificar a forma de ensinar e de aprender. Um ensinar mais
compartilhado. Orientado, coordenado pelo professor, mas com profunda
participagédo dos alunos, individual e grupalmente, onde as tecnologias nos
ajudardo muito, principalmente as telematicas. (MORAN, 2000, p.2)

Ainda assim, cabe esclarecer que o simples uso de uma tecnologia nao
significa que os discentes ficardo motivados com a aula ou que terdo melhoria na
sua aprendizagem, pois depende de como o professor fara uso desse recurso, ou
seja, mesmo utilizando as tecnologias, o professor pode estabelecer uma postura
conservadora e dar uma aula baseada na transmissao de conteudos, sem processo
reflexivo, critico ou logico construtivo. Tal como Brito e Purificacdo (2006) e Kenski
(2007) nos alertam, apenas o uso da tecnologia ndo é suficiente, o que nao significa
inovagao da pratica pedagogica, ou seja, elas devem ser bem utilizadas e nao
apenas fazer seu uso para dizer que esta inserido na sociedade tecnoldgica.

Acredito que o professor possa adaptar-se a sociedade da informacgao e
utilizar as TIC’'s como estratégia a fim de minimizar a distancia entre ele e seus

alunos. Especialmente para a disciplina de Histéria, que ainda é trabalhada de forma

1 Segundo Sally Burch, o primeiro a utilizar essa expresséo foi o norte-americano Daniel Bell
em 1973, reaparecendo fortemente na década de 90 a partir da expansao da internet e das TIC’s.
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convencional por muitos professores, vé-se a valorizagdo da memorizacdo de
informagdes, tornando, assim, as aulas desinteressantes, fora do contexto e da
realidade? dos alunos que, muitas vezes, ndo identificam sentido no que aprendem.
Isso porque “muitos professores, ainda que reconhegcam a importdncia e a
necessidade de aperfeicoamento, permanecem imersos em outras praticas,
realizadas por meios educativos convencionais” (GUIMARAES, 2015, p.365). Para a
autora, é necessario que os estudantes sejam sujeitos ativos no processo de
aprendizagem e que o professor atue como mediador, ou seja, que ele facilite a
aprendizagem e instigue seus alunos a refletirem, questionarem e apropriarem-se do
conhecimento de forma dinamica e colaborativa. Nessa légica, professor e aluno
devem trabalhar juntos na busca pelo conhecimento. Os assuntos estudados devem
estar em conexao com a realidade e possibilitar uma analise critica da sociedade e
do sujeito historico.

As tecnologias ndo devem ser utilizadas como simples mecanismos de troca,
ao substituir uma explicacdo por um documentario, por exemplo, ou um livro didatico
por slides, mas sim como interagdo, como ferramentas de busca de conhecimento,
que o aluno pode e deve se apropriar para engrandecer seu conhecimento sobre o
mundo e a sociedade. Como diz Moran (2009, p.31), “é importante humanizar as
tecnologias: sdo meios, caminhos para facilitar o processo de aprendizagem’.
Kenski (2007) corrobora com a mesma ideia e afirma que cabe ao professor a ardua
tarefa de garantir o melhor processo de ensino e aprendizagem e, nesse contexto,
as tecnologias podem ser um 6timo caminho. A mesma autora diz que as TIC’s
possibilitam mudancgas nas formas de abordagens dos conteudos pelo professor e a
forma como os alunos os entendem. Porém, para isso, € preciso que se tenha
conhecimento sobre como utilizar essas TIC’s, porque, quando utilizadas
corretamente, podem contribuir para o aprofundamento do aprendizado, caso
contrario serao inuteis e servirdo apenas como um recurso didatico para a mesma

pratica pedagdgica, o que nao significa que a aprendizagem sera significativa.

2 Quando tratamos sobre a realidade, estamos nos referindo no contexto de vida que os
estudantes devem compreender a partir da histéria, ou seja, o entendimento que tem da sua
realidade como sujeito social e histérico a partir da evolugao da histéria vivida pelos homens.
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Portanto, por si s6, as TIC’s nao revolucionam o ensino, mas apresentam uma
potencialidade que pode ser explorada e, se bem utilizada, contribuir com o bom

desenvolvimento da pratica pedagogica.

Para que as TIC's possam trazer alteragcbes no processo educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar as especificidades
do ensino e da prépria tecnologia para poder garantir que seu uso,
realmente, faca diferenca. Nao basta usar a televisdo ou o computador, é
preciso saber usar a forma pedagogicamente correta a tecnologia escolhida.
(KENSKI, 2007, p.46)

Vale ressaltar ainda que, nos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN)?® para
o Ensino de Histdria, recomenda-se ao professor saber utilizar diferentes fontes de
informacgéo e recursos tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos. Apesar
de ter sido elaborado em um periodo onde as escolas ainda ndo dispunham dos
recursos tecnoldgicos digitais da atualidade, percebemos a preocupacgao para que o
professor utilize diferentes recursos e metodologias no processo de ensino e
aprendizagem. Seu texto nos alerta para que, tendo em vista tantas informag¢des que
os estudantes recebem, a partir dos mais diversos meios de comunicagéo, €
importante que o professor seja agregador e catalisador, promovendo, através do
debate e do dialogo com seus alunos, a socializagdo das informagbes e a
transformagdo dessas informagcdes em conhecimento. Diz também que a
aprendizagem nao deve se limitar ao dominio de informagdes, por isso a importancia
do professor em levantar questionamentos, propor debates, estimular a pesquisa, a
socializagao dos resultados e buscar recursos diferentes que incentivem o aluno na

producao de conceitos.

é tarefa do professor estar continuamente aprendendo no seu préprio
trabalho, procurar novos caminhos e novas alternativas para o ensino,
avaliar e experimentar novas atividades e recursos didaticos, criar e recriar
novas possibilidades para sua sala de aula e para a realidade escolar. Isso
implica ler e se informar sobre diferentes propostas de ensino de Histéria,
debater seus propésitos e seus fins, discutir seus objetivos, criar sua
proposta de ensino dentro da realidade da escola, manter claros os

3 Os PCN’s foram elaborados a fim de criar uma referéncia nacional comum as regides do
pais, mas respeitando as particularidades de cada regido. Seu texto aborda a trajetéria do Ensino de
Histéria no Brasil, bem como os objetivos da disciplina para o ensino fundamental, orientagdes em
relacdo aos conteudos, avaliagdo e metodologia.
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objetivos de sua atuagdo pedagdgica, selecionar conteudos, relaciona-los
com a realidade local e regional, sistematizar suas experiéncias, aprofundar
seus conhecimentos, reconhecer a presenca de curriculos ocultos -
modelados e difundidos na prética, explicita-los e avalia-los” ( BRASIL,
1998, p.80-81)

Passadas duas décadas da elaboragdo dos PCN’s, levando-se em
consideragdo o avango tecnologico e as novas fontes de informagao atuais,
especialmente a partir da internet, torna-se ainda mais imprescindivel que o
professor esteja sempre repensando sua pratica pedagogica e que receba a devida
formagao para poder alcangar os objetivos dispostos acima. Em relagéo a utilizagao
das tecnologias, como ja mencionamos, os PCN'’s sugerem que o professor faga uso
dos diversos recursos tecnolégicos, contudo os desafios ainda sao grandes,
considerando que sao poucas as universidades que oferecem disciplinas especificas
nas licenciaturas sobre o uso das TIC's em sala de aula. Para exemplificar o
exposto, Gongalves (2015) em sua dissertagcdo denominada TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO ENSINO E NA
APRENDIZAGEM DE HISTORIA: representacdes sociais de professores,
defendida no ano de 2015 pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais,
analisa as matrizes curriculares da licenciatura em histéria e destaca exatamente a
falta de disciplinas que instrumentalizem o aluno, futuro professor, a utilizar as TIC’s

em sala de aula.

Com intuito de verificar essa questdo, especificamente nos cursos de
Historia, buscamos contato com 52 universidades federais que tém no seu
elenco cursos de licenciatura em Histéria. Conseguimos o retorno de 31
delas, que disponibilizaram suas matrizes curriculares. As analises das
matrizes comprovaram que ¢é limitada a utilizacdo das TDIC no atual modelo
educacional das universidades federais. Dos cursos de Historia consultados
e que responderam, apenas 23% tém disciplinas especificas que preparam
esses futuros profissionais para utilizarem as tecnologias de informacéo e
comunicagao na sala de aula ou disciplinas que abordam o assunto.
(GONGALVES, 2015, p.82)

Por consequéncia, formam-se profissionais que nédo se apropriam de um fazer
pedagdgico que inclua as TIC’s na pratica docente e que serdo desafiados pela
realidade a buscar meios de exercer a docéncia da melhor forma possivel.
Considerando a formagao de professores que pouco explora o uso das tecnologias

em sala de aula, concordamos com Kenski (2007) quando diz que alguns problemas
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ocorrem porque o professor ndo se apropria da tecnologia de forma eficaz, mas
como maneira de preencher o tempo quando, por exemplo, passa um fiime ou
documentario sem nenhum objetivo, sem contextualizar a razdo de sua utilizacéo.
Por esse motivo, ndo basta analisar se as TIC’s sdo utilizadas, mas é fundamental
problematizar sobre como elas sdo usadas. Kenski (2007) nos alerta ainda que
muitos projetos que preveem a utilizagcdo de midias em sala de aula fracassam
devido a falta de conhecimento do professor sobre como utilizar esses recursos na
sua pratica pedagogica. Muitos se preocupam em utilizar a tecnologia para ilustrar o
conteudo, contudo nao se preocupam com o contexto, com o interesse dos alunos e

com a interagdo dos mesmos com a tecnologia utilizada, como pondera a autora:

apresentadas como solu¢cdes milagrosas para resolver os problemas
educacionais, as tecnologias de informacdo e comunicacdo sao utilizadas
como estratégias econémicas e politicas por escolas e empresas, mas nem
de longe, sozinhas, conseguem resolver os desafios educacionais
existentes. (KENSKI, 2007, p.58)

Por diversas vezes, na minha pratica pedagogica, experienciei, sem éxito, a
inclusdo das TIC’s no meu cotidiano escolar. As dificuldades, especialmente em
relacdo a falta de formacao nesse campo e a precaria estrutura das escolas, por
vezes nao permitiram a implantagao de um trabalho diferenciado, que despertasse o
interesse dos alunos, utilizando as tecnologias tal como me propunha. Foi a partir do
ano de 2012, ao ser transferida para uma escola da RPME da cidade de Pelotas,
que dispunha dos aparatos tecnoldgicos necessarios para o desenvolvimento de
aulas a partir das TIC’s, que pude realizar projetos junto com os alunos e desenvolvi
aulas dinamicas e interativas que surtiram efeitos positivos. Pude perceber a
motivagdo dos alunos na realizagdo dos trabalhos, na busca pelo conhecimento

histérico, na reflexdo e na participacédo em sala de aula. Como diz Ferreira (1999)

Os recursos de multimidia, fotografia, video, imagens, sons, filmes e
computagdo grafica, quando usados corretamente, constituem-se em
ferramentas de apoio para a apresentacdo, construgdo e transmissao do
conhecimento histérico produzido na academia, resultante da investigagéo
cientifica, possibilitando novas formas de apreensdo, uma vez que estes
recursos audiovisuais despertam a atencédo dos alunos, tornando-os mais
interessados e contribuindo para a melhoria da aprendizagem,
estabelecendo uma relagao de interagdo com o conteldo entre professores
e alunos do ensino fundamental e médio. (FERREIRA,1999, p.150)
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Embora tenha muito a aprender, em minha experiéncia profissional, fui me
adaptando e buscando conhecimentos que ndo adquiri na graduagéo, e um deles foi
como utilizar as tecnologias em sala de aula, corroborando, assim, com o desafio

anunciado por Ferreira (1999) para a educacgao.

Constitui-se, hoje, para os educadores do ensino fundamental e médio, um
desafio muito grande ensinar alunos que tém contato cada vez maior com
0s meios de comunicagao e sofrem a influéncia da televisado, radio, jornal,
videogames, fax, computador, redes de informagdes e etc. Como produzir
uma boa aula? Como sair do tradicional giz e “cuspe”? Como romper com
as imposigdes de um ensino que parou no tempo? (FERREIRA,1999, p.144)

E realmente um desafio para todos os educadores, mas em relacdo aos
professores de Histdria, foco desse trabalho, acredito, com base na experiéncia
docente, que as tecnologias podem sim auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, potencializar a compreensao dos discentes sobre a
responsabilidade em fazer parte da histéria do tempo presente, motiva-los a
participar em sala de aula, instiga-los na busca pelo conhecimento e no exercicio da

cidadania, da criatividade e curiosidade.

A educacgao tem de surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo o
momento. A educagdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar
possibilidades e realizar novos conhecimentos e praticas. O conhecimento
se constréi com base em constantes desafios, atividades significativas que
excitem a curiosidade, a imaginacéo e a criatividade.(MORAN, 2009, p.167)

Dessa maneira, as TIC’s podem ser excelentes ferramentas utilizadas pelos
docentes, tendo em vista a sua potencialidade para aproximar professor e aluno,
instigar os alunos na busca pelo conhecimento e aproximar os conteudos da
realidade dos estudantes. Somando tais elementos aos poucos trabalhos que
encontramos tratando do uso das TIC's no Ensino de Histéria, creio que essa
pesquisa seja relevante para compreender como os professores de Historia inserem
as TIC's na sua pratica docente e quais efeitos eles percebem ao utilizar os recursos
tecnoldgicos. Tal problematizacado é fundamental, visto que, como dito anteriormente,
apenas inserir as TIC’s na pratica pedagogica, nao significa um ensino inovador, ja

que “o video e outras tecnologias tanto podem ser utilizados para organizar como
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para desorganizar o conhecimento. Depende de como e quando os utilizamos”.
(MORAN, 2009, p.47).

Considerando essas inquietagcdes sobre o uso da TIC's na pratica
pedagdgica, passei entdo a investigar, a principio por curiosidade, e agora de forma
mais organizada por meio dessa investigagdo, o uso das TIC's no Ensino de
Histdoria. Considero esse tema relevante, pois além de ser docente da disciplina de
Historia e adepta ao uso das TIC’s no espaco escolar, percebo que a escola deve de
alguma forma estar atenta para as necessidades das novas geracoes,

especialmente para os nativos digitais que sado os nossos estudantes atuais.
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2 CONTRIBUIGOES DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Para a realizagao de qualquer pesquisa é fundamental, primeiramente, que se
faca um levantamento bibliografico sobre o tema a ser pesquisado. Sendo assim,
esse capitulo tem o intuito de construir o estado do conhecimento sobre as teses e
dissertagdes que foram publicadas até o momento*, tendo como fonte o Banco de
Teses e Dissertagcdes da CAPES. A escolha desse banco de dados da-se ao fato do
significativo numero de publicagées no portal, tanto de teses quanto dissertagdes
defendidas nos programas de pés-graduacgao de todo o pais.

Ao realizar o levantamento de pesquisas relacionadas a utilizacdo das TIC’s
no Ensino de Histdria, percebemos que ainda ha poucos trabalhos nesse campo.
Em pesquisa realizada no dia 29 de junho de 2017 no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes, ao colocar no espago de busca o termo: “tecnologias no
ensino de histéria”, foi encontrada apenas uma dissertacdo de mestrado, com o
titulo: TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO NO
ENSINO E NA APRENDIZAGEM DE HISTORIA: representacdes sociais de
professores’, de Carla Fernanda Gongalves, pela Pontificia Universidade Catdlica
de Minas Gerais, no ano de 2015. No termo de busca: “TIC’s e ensino de historia”
nao foi encontrado nenhum resultado, bem como para o termo: “uso das TIC’s no
ensino de historia”.

Encontramos muitas publicagdes sobre a utilizagao das TIC’s, mas poucas se
referem ao Ensino de Histdria. Isso pode ser analisado a partir da busca no Banco
de Teses e Dissertagdes da Capes, realizada no dia 25 de julho de 2017, quando, ao
utilizar como termo de busca “TIC’s” foram encontrados 1109 resultados. A partir
disso, foi colocado como filtro apenas as pesquisas de Programas em Educacao.
Obteve-se um resultado de 207 trabalhos, onde destes, apenas dois tinham relagao
com o Ensino de Histdria. A maioria dos trabalhos fazia referéncia a outros campos
do saber como: possibilidades do uso das TIC’s em geral (47 trabalhos), formacéao
do professor (43 trabalhos), Educagéao a distancia (37 trabalhos), pratica docente (20
trabalhos), Inclusdo social (12 trabalhos), cotidiano escolar (6 trabalhos), Gestéao

escolar (4 trabalhos), Politicas educacionais (2 trabalhos), Uso da internet por

4 Teses e dissertagdes que foram publicadas até o dia 29/06/17. O periodo vai do ano 2012 até
29/6/17.
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adolescentes (2 trabalhos), Produgao académica (2 trabalhos), Educacéo de jovens
e adultos (1 trabalho), Comportamento de sujeito mediante as TIC’s (1 trabalho) e 24
trabalhos que tinham como foco determinada disciplina que sera representado

posteriormente.

Quadro 1- Banco de Teses e Dissertagoes da Capes — TIC's

Foco tematico Quantidade de trabalhos
Uso das Tic’s em geral 47
Formacao de professores 43
EAD 37
Pratica Docente 20

Cotidiano escolar

Gestao escolar

Politicas educacionais

Uso da internet pelos adolescentes

Producao académica

Educacgao de Jovens e Adultos

Comportamento dos sujeitos mediante as Tic’s

Sem referéncia

N == NNIN A~

Disciplinas diversas

Fonte: Elaborado pela autora

O quadro 1 pretendeu organizar os trabalhos, considerando o termo de busca
“TIC’s” no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, em Programa de Educagao no
periodo de 2012 a 2016°. Além disso, encontramos 6 trabalhos que ndo tratam do
tema em questao, pois apds analise dos resumos desses trabalhos percebemos que
nao tinham o uso das TIC’s como foco de pesquisa.

Apos realizar o levantamento no Banco de teses e dissertagdes da CAPES

com o termo de busca “TIC’s”, tendo como selegao as pesquisas de programa em
Educacado, foram analisadas, a partir dos titulos e do resumo das mesmas as
disciplinas a que se referiam. Isso para identificar os trabalhos que apresentam
como foco de pesquisa a utilizagdo das TIC’s na disciplina de Histéria. Veja o grafico

a seguir que explicita os resultados obtidos

5 Tendo em vista o tempo disponivel para a realizagdo dessa pesquisa, consideramos como
periodizagéo os ultimos cincos anos, por considerar uma amostragem suficiente e adequada para
a realizagéo da revisdo bibliogréfica.
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Quadro 2 - Banco de Teses e Dissertacoes da Capes - disciplinas

Categorizagao realizada a partir dos Quantidade de publicagées
titulos e resumos dos trabalhos
encontrados

Ensino de matematica

Ensino de Inglés

Ensino de Ciéncias

Ensino de Historia

Ensino de Informatica

Desenho Técnico

Educacao musical

Ensino de Libras

Lingua Portuguesa (escrita)

Educacdo Ambiental

Ensino Geografia

Educacao Fisica

Ensino de Biologia

AR A A A A A aAalal =, I NN

Ensino de Administragao
Fonte: Elaborado pela autora

Considerando as duas pesquisas que se relacionam com a disciplina de
Histdria, encontramos uma dissertacdo de mestrado, defendida no ano de 2014 na
Universidade Federal do Rio de Janeiro por Fabio Dias Nascimento, com o titulo:
Curriculo de Histéria na web: uma abordagem discursiva de propostas de
Educopédia para o ensino de Historia. A referida pesquisa busca compreender a
construgcao do conhecimento histérico a partir dos ambientes virtuais, tendo como
objeto de pesquisa a Educopédia, que se trata de uma plataforma on line
colaborativa desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro
em 2012 para ser trabalhada na rede municipal. O outro trabalho, uma tese
defendida em 2014 na Universidade Federal de Uberlandia por Valeska Guimaraes
Rezende da Cunha, com o titulo: Formagao de professores de Histéria em
cursos de Licenciatura a Distancia: Um estudo na IES- Uniube e Unimontes,
nao trata especificamente da utilizacdo das TIC's, mas sobre a formacdo de

professores de historia na modalidade a disténcia. Para tanto, tem como objeto de
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pesquisa duas instituicdes de Minas Gerais, que promovem a formagao em EAD,
realizando a empiria da pesquisa através dos Projetos Politicos Pedagogicos, os
curriculos, os saberes e as praticas pedagogicas nos cursos de formagao inicial para
professores da disciplina de Histéria na modalidade a distancia.

Com intuito de ampliar as possibilidades da pesquisa foi realizada uma nova
busca no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, utilizando como termo de
busca: “ensino de histéria”, que obteve 1351 resultados. Como estratégia de
refinamento, foram lidos os titulos das publicagcdes e selecionadas aquelas que
tinham o uso das tecnologias como objeto de estudo. A partir disso, foram
selecionados 41 trabalhos. Os mesmos estéo representados no apéndice A.

Ao analisar os 41 trabalhos, dentre os quais duas teses e 39 dissertagdes,
percebe-se que muitos abordam a utilizagdo de determinada tecnologia,
especialmente os jogos e filmes, nao tratando de uma forma mais geral da relacao
TIC’s e Ensino de Histéria. Sendo assim, optamos por realizar nova selegdo com o
foco especifico para o Ensino de Histéria e a utilizagdo das TIC's e desse
procedimento resultou em 13 trabalhos selecionados. Para realizar tal selegao foi
realizada a leitura dos resumos e dos sumarios dos 41 trabalhos, a fim de constatar
se 0s mesmos apresentavam como tematica o Ensino de Historia e as tecnologias
de informagcdo e comunicacdo de forma relacionada. A partir disso, foram
selecionados um total de 13 dissertagbes. Todas as pesquisas selecionadas
abordam diversas formas de tecnologias e sua utilizagdo no Ensino de Historia,
todas tém em comum o trato com as tecnologias e sua evolugédo, bem como com o
Ensino de Histéria, servindo aos objetivos dessa pesquisa. Para esclarecer o

exposto, segue demonstracdo no quadro a seguir

Quadro 3 — Banco de Teses e Dissertacoes - Relagao Ensino de Histéria e TIC’s

Autor Titulo Instituicao Ano
Marta Leivas Riscos & Bordados: o |Universidade Federa do 2004
Ensino de Histéria e as Rio Grande do Sul

Tecnologias de

Informacao e

Comunicacéao
Marcio de Fatimo |Softwares Educacionais | Universidade Federal 2005

Tomaz e o0 Ensino de Histodria: do Parana
elementos para uma
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analise didatica

Luciano Bezerra de
Vasconcelos Junior

Concepgdes de praticas
pedagégicas
evidenciadas em
Softwares Educacionais
para o Ensino de
Histéria: inovagao ou
tradicionalismo
maquiado?

Universidade Federal
de Pernambuco

2009

Herbert de Oliveira
Timoéteo

Caderno Virtual: a
potencialidade das
TICE no Ensino e
Aprendizagem de
Historia

Universidade do Estado
de Minas Gerais

2012

Sidnéia Caetano de
Alcantara Fernandes

As Tecnologias de
Informacao e
Comunicagéo no
Ensino e Aprendizagem
de Histdria:
possibilidades no
Ensino Fundamental e
Médio

Universidade Catdlica
Dom Bosco

2012

Sayonara Ribeiro
Marcelino Cruz

O uso do computador
nas aulas de Historia:
contribuicdes e desafios

Universidade Federal
de Lavras

2013

Margarida Freitas
Guimaraes

Praticas pedagodgicas
inovadoras no uso: do
Lap Top Educacional:
mais promessa do que
realidade no ensino de
Historia

Pontificia Universidade
Catodlica de Minas
Gerais

2013

Claudia Senra
Caramez

A Aprendizagem
Histérica dos
professores mediada
pelas Tecnologias da
Informacao e
Comunicacgao:
perspectivas da
Educacéo Histérica

Universidade Federal
do Parana

2014

Carla Fernanda
Gongalves

Tecnologias Digitais da
Informacgao e
Comunicagao no
Ensino e Aprendizagem
de Histéria
representacdes sociais
dos professores

Pontificia Universidade
Catodlica de Minas
Gerais

2015

Luana Ciciliano
Tavares

Educacao Histdrica e as
Midias digitais:
construindo o
conhecimento histoérico
em sala de aula

Universidade Federal
do Rio Grande

2015

Eric Freitas
Rodrigues

Tecnologia, inovagao e
ensino de historia: o
ensino hibrido e suas

possibilidades

Universidade Federal
Fluminense

2016

Marcus Vinicius
Monteiro Peres

Ensino de Historia,

novas tecnologias

Universidade Federal
do Rio de Janeiro

2016
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digitais e
temporalidade: uma
analise discursiva de

um material didatico em
circulagao nas escolas
publicas de educagao

basica
Marcelo Marcos de A utilizagéo do Universidade Federal 2017
Araujo mecanismo de busca do Tocantins

do Google na pesquisa
e no Ensino de Histéria:
explorando
possibilidades
Fonte: elaborado pela autora

Todas as 13 dissertacbes selecionadas para leitura tratam sobre as
tecnologias ou determinada tecnologia e o Ensino de Histdria, servindo ao propésito
desta pesquisa. Apos a realizagao das leituras e andlise das mesmas, percebemos
pontos em comum em relagdo aos trabalhos apresentados. A exemplo, quanto ao
Ensino de Historia, alguns pesquisadores dizem perceber a desmotivagdo dos
alunos em relagdo as aulas, 0 que os motivou a procurar inserir as tecnologias na
sua pratica pedagdgica, tendo em vista a percepgdo da motivagao dos alunos para
com aulas que envolvem as tecnologias, como por exemplo os trabalhos de
Caramez (2014), Cruz (2013), Tavares (2015) e Timdéteo (2012). Algumas
pesquisas tratam da falta de formacgéo dos professores para lidar com as tecnologias
como instrumento pedagdgico, pois os professores ndo sentem-se preparados para
incorporar as TIC's em suas aulas. Encontramos essa afirmagao nos trabalhos de
Araujo (2017), Fernandes (2012), Guimaraes (2013), Tomaz (2005) e Timéteo
(2012).

Além da falta de formacgédo dos professores, alguns pesquisadores como
Arauvjo (2017), Cruz (2013), Fernandes (2012), Gongalves (2015), Vasconcelos
Junior (2009), Rodrigues (2016) Tomaz (2005) e Timéteo (2012) relatam a falta de
estrutura das escolas, a caréncia de laboratérios de informatica e outros aparatos
tecnoldgicos, além da falta de manutengdo dos mesmos e dificuldades de acesso a
Internet, o que dificulta possiveis trabalhos a serem realizados pelos professores
envolvendo essas tecnologias. Alguns pesquisadores relataram que uma das
motivagdes para a realizacdo da pesquisa € a falta de trabalho nesse campo como
Caramez (2014), Cruz (2013), Leivas (2004) e Tavares (2015).
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Todas as pesquisas lidas tratam das possibilidades do uso das TIC's nas
aulas de Histdria, a fim de motivar os alunos e romper com a aula convencional,
desde que haja um planejamento por parte do professor e que as mesmas sejam
utilizadas de forma diferenciada, ou seja, proporcionar aos alunos a aproximagao
com a realidade, rompendo com a aula convencional onde predominam os grandes
fatos, os grandes herois, com acontecimentos dados de forma linear e ndo passiveis
de questionamentos. Isso porque, parte dos pesquisadores como Gongalves (2015),
Guimaraes (2013), Vasconcelos Junior (2009) e Tomaz (2005), percebem que ainda
hoje predomina esse ensino convencional, com base na repeticdo e memorizagao
de uma histéria factual e linear, mesmo entre aqueles professores que utilizam as
tecnologias em suas aulas.

Para melhor analise das pesquisas selecionadas, procuramos dialogar com
aquelas que tratam de temas em comum. A exemplo de Araujo (2017), Cruz (2013)
e Guimaraes (2013), que abordam em seus trabalhos o uso do computador e da
internet. Ambos o0s pesquisadores acreditam na potencialidade do uso do
computador e da internet na pratica pedagdgica, desde que seja utilizado de forma
planejada e eficaz. Apesar disso, suas pesquisas constataram a falta de formacéao
dos professores para lidarem com essas tecnologias de forma significativa, bem
como a falta de estrutura das escolas. A exemplo, Guimaraes (2013) diz que o
professor ndo é formado adequadamente para lidar com as tecnologias, causando
inseguranga aos mesmos em utiliza-las. Cruz (2013) relata que ha muitos problemas
como o despreparo do professor, dificuldades de acesso a internet, falta de
manutencdo nos equipamentos, entre outros. Assim, acredita que a escola nao esta
preparada para trabalhar com projetos, que se utilizem da tecnologia e propor
mudancgas na forma de ensinar. Para Cruz (2013) o desafio atualmente é fazer com
que o computador e a internet sejam integrados a pratica curricular no cotidiano da
escola. Ja Araujo (2017), diz que é preciso preparar os professores para lidar com
essas tecnologias e que muitos professores relutam, pois ndo se sentem
qualificados, além da falta de estrutura presente nas escolas, falta de motivagao e
muitas vezes desinteresse.

O que chamou atengao dentre os trabalhos analisados é a predominancia da

forma convencional do Ensino de Historia, ainda focado no conteido dado de forma
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factual e linear, sem contextualizagcdo e distante da realidade dos alunos, o que
causa desinteresse dos mesmos pela disciplina. Mesmo com o uso das tecnologias,
apesar da motivacdo dos alunos para com as aulas, as mesmas acabam por nao
contribuir para uma aprendizagem significativa. Pode-se constatar esse dado
através da pesquisa de Guimaraes (2013), que apos observar as aulas de uma
professora que utilizou lap tops em suas aulas, percebeu que nada mudou na pratica
da professora em relagdo ao ensino convencional, pois a organizagdo da sala
continuou a mesma, com as cadeiras enfileiradas, bem como a forma da professora
ministrar a aula. Diz que mesmo a professora tendo a preocupagcdo no
planejamento das aulas, as aulas foram ministradas com o ensino centrado na figura
do professor onde segundo a pesquisadora isso pode ser justificado pela falta de
formagao da professora em utilizar as tecnologias de forma pedagdgica.

Dentro dessa perspectiva, Gongalves (2015) em sua pesquisa concluiu que
apesar de estarmos rodeados pelas tecnologias e de os professores fazerem uso
das mesmas no seu cotidiano e de reconhecerem sua importdncia para a
aprendizagem, por muitas vezes nao as utilizam como recurso a favor da
aprendizagem dos alunos, pois em muitos casos ministram suas aulas de forma
tradicional onde o professor € o centro do processo de aprendizagem,
desconsiderando o estudante como sujeito ativo neste processo. Gongalves (2015)
ainda diz que que os professores alegam utilizar uma forma tradicional de ensino
porque assim aprenderam na universidade e observam a cobrangca do governo em
relagdo aos conteudos que devem ser ministrados e as provas que sao realizadas,
como exemplo o Enem, que valoriza a memorizagcéo. A autora ainda conclui que
embora os professores considerem importante a inser¢gao das TIC’s eles a usam
como substituicao de sua fala, para facilitar sua pratica e ndo como algo a mais para
a aprendizagem.

Vasconcelos Junior (2009) buscou analisar em sua pesquisa se os softwares
educacionais para o uso na disciplina de Historia modificam a pratica convencional.
O que ele constata é que os softwares analisados, apesar de apresentarem bons
recursos iconograficos, se preocupam mais com os conteudos, ressaltando os
grandes acontecimentos, datas e figuras de herdis. Pouco se preocupam com

exercicios onde os alunos possam demonstrar a aprendizagem. Conclui que embora



33

sejam divulgados como inovadores, no fundo se mostram com a mesma tendéncia
tradicional, valorizando a memorizagéo e utilizando a repeticdo como estratégia de
fixacdo, nao se constituindo como instrumentos realmente inovadores, pois sao
apenas uma nova roupagem para apresentar o mesmo conteudo e desenvolver a
mesma aptidao.

Outro pesquisador que também analisa o uso dos softwares educacionais &
Tomaz (2005), ele apresenta uma visédo diferente, ndo encontrando problemas em
relacdo aos softwares que foram analisados, a exceg¢ao da auséncia de fontes nas
imagens. Ele relata a potencialidade desses recursos e destaca que o mais
importante ndo € o recurso, mas a utilizacdo que o professor fara do mesmo.
Segundo ele, ainda hoje vemos muitas praticas onde o professor € o centro do
conhecimento, com aulas baseadas em manuais didaticos, sem levar em conta a
situacao e experiéncia de cada aluno.

Peres (2016) ao analisar o livro-aplicativo, concluiu que esse recurso ainda
aborda uma Histéria com os conteudos apresentados de forma factual, nao
permitindo o desenvolvimento de uma consciéncia histérica. Segundo o autor, o
livro aplicativo trouxe um avango em relagdo a duracdo e permanéncia do tempo,
com a ideia de se compreender o tempo historico e a simultaneidade que ainda é tao
pouco trabalhado nas escolas. Ainda assim é um avancgo parcial, pois a interface do
aplicativo limita o trabalho em alguns momentos. Algumas das pesquisas analisadas
relatam que é possivel romper com a aula tradicional, tornando-as mais motivadoras
e produtivas. E o caso da pesquisadora Tavares (2015), que através da insercdo das
TIC’s em sua pratica pedagdgica verificou melhoria na aprendizagem dos alunos nas
aulas mediadas pelos recursos tecnoldgicos. Da mesma forma, Rodrigues (2016),
apesar das dificuldades enfrentadas com a falta de estrutura da escola em que
leciona, ao implantar em suas aulas projetos com o ensino hibrido, percebeu
resultados positivos, como a motivacgao, participagcdo dos alunos e o declinio dos
indices de reprovacgao.

Além do Banco de Teses e Dissertacées da Capes, utilizamos a pesquisa no
Scielo, por considerar um importante repositério de artigos académicos. Feita a
pesquisa em 12 de dezembro de 2017, utilizamos primeiramente o termo de busca

“Ensino de Historia e TIC’s”, como né&o foi encontrado nenhum resultado, utilizamos
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o termo “Ensino de Histéria”, resultando em 86 publicacbes. Nao foi colocado
nenhum filtro para a pesquisa e portanto, o resultado de 86 publicacdes, refere-se a
todas as colecbes, periddicos e anos que as publicagdes encontram-se nessa
biblioteca eletrénica. A partir da leitura do titulo e dos resumos, constatou-se que nao
havia nenhum trabalho que interessava para a nossa pesquisa, pois a maioria das
publicacdes tratava de temas como o livro didatico e outros especificos da area de
Histdria, nenhum tendo relacdo com a utilizagdo das TIC’s no Ensino de Histdria.
Também utilizamos a Revista Brasileira de Educacao (RBE) (Quadro 4) que
tem sua publicacao de forma trimestral e € considerada uma importante fonte de
pesquisa por publicar artigos académicos na area da educacédo. Embora a mesma
esteja presente no Scielo, optamos em analisar a revista de forma especifica,
contemplando do n° 0 (1995) até o n° 71 (2017) e utilizando um filtro mais amplo.
Apesar de nao encontrarmos nenhuma publicagdo que tratasse do Ensino de
Histéria e TIC’s de forma relacionada, selecionamos um total de 10 artigos que
tratam sobre o0 uso das TIC’s na educacido e que poderiam colaborar com nossa
pesquisa. A exemplo podemos citar o artigo intitulado: “Do mito da tecnologia ao
paradigma tecnoldégico: a mediagdo tecnolégica nas praticas didatico-
pedagégica de autoria de Maria Rita Neto Sales Oliveira, que trata da questdo da
tecnologia como um mito, ou seja, diz que ndo podemos afirmar que a tecnologia
traz de fato melhoras no processo de ensino e aprendizagem. Para a autora, 0 uso
da internet, por exemplo, ndo significa uma formacgao criativa e critica do aluno, pois
depende de como ela sera utilizada. Além disso ressalta a ideia de que o
barateamento e a oferta de recursos tecnoldgicos servem mais para atender ao
mercado do que pela preocupacédo da construgcéo de cidadania e democratizacao.
Outro artigo que contribui com a tematica em questao é o de Nelson Pretto,
intitulado: Educacao e inovagao tecnolégica: um olhar sobre as politicas
publicas brasileiras que aborda a presenga das tecnologias na sociedade
atualmente, inclusive em paises com desigualdades econbébmicas como o Brasil,
afirmando que nestes paises ha uma grande distancia entre 0 mundo da informatica
e da comunicacdo em relagdo ao mundo da educacdo. Diz que o sistema
educacional s6 sera transformado a partir da transformagéo do professor. Segundo o

autor:
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Precisamos compreender melhor de que forma esta Geragcdo X (novas
tribos) convive com videogames, televisdes, Internet, esportes radicais, tudo
simultaneamente, de forma multipla e fragmentada, tudo ao mesmo tempo.
Esta geragdo ja se relaciona com as novas midias de forma diversa e ja
existem sinais de um novo processo de producédo de conhecimento, ainda
praticamente desconhecido pela escola (PRETTO, 1997. p. 79)

Pretto (1997), ainda coloca que a introdugado das TIC’s nao significa que vai
haver transformagdo do sistema escolar, € preciso haver politicas educacionais
coerentes com a sociedade que estamos vivendo e ndo basta modernizar a escola
com aparatos tecnolégicos. Diz que atualmente o governo tem implantado projetos
como a TV escola e o Proinfo, mas nao basta colocar equipamentos sem o professor
passar pela formacao adequada.

Outro artigo que traz elementos que contribuem com nossa pesquisa € o de
Tania Maria Esperon Porto, intitulado: As tecnologias de comunicagao e
informacao na escola; relagdes possiveis...relagées construidas, aborda o
ingresso das tecnologias no cotidiano, mudando as formas de relacionamento e
comunicagao. Diz que a tecnologia ndo é boa nem ma e nao se trata de avaliar os
impactos causados pelas mesmas, mas sobre as mais diversas possibilidades que
esses recursos podem oferecer. Diz que em relagdo a escola, a maioria dos pais e
professores nao estdo preparados para incorporar determinadas tecnologias no
espaco escolar, como os games, por exemplo, pois apesar de usarem no seu meio
social e de lazer, ndo se pensa em determinados recursos como possiveis dentro do
processo pedagogico. Através desse artigo ela pretende refletir sobre as tecnologias
e sua relacdo com a agao escolar, bem como pensar sobre a formacao docente para
0 uso das tecnologias. A seguir, construimos um quadro para melhor visualizagao
dos artigos selecionados para nossa leitura e abordados de alguma forma neste

texto.

Quadro 4- Artigos RBE

Autor Titulo do artigo Instituicao Data/N°
publicagao
ARAUJO, Maristela O pensamento Secretaria de Educacgao 2007/ n° 36
Midlej Silva de complexo: desafios do Estado da Bahia




36

emergentes para a
educacao on-line

FICHER, Rosa Maria
Bueno

Midia, maquina de
imagens e praticas
pedagégicas

Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

2007/ n° 35

KENSKI, Vani Moreira

Novas tecnologias: o
redimensionamento do
espacgo e do tempo e
os impactos no trabalho
docente

Universidade de Sao
Paulo

1998/ n° 8

MARCELO, Carlos

Las tecnologias de la
innovacion y la practica
docente

Universidade de Sevilla

2013/ n° 52

OLIVEIRA, Maria Rita
Neto Sales

Do mito da tecnologia
ao paradigma
tecnolégico; a mediacao
tecnolégica nas praticas
didatico-pedagdgicas

Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica
de Minas Gerais

2001/ n° 18

PINTO, Claudio da
Costa; PRETTO,
Nelson

Tecnologias e novas
educacodes

Universidade Federal da
Bahia

2006/ n° 31

PORTO, Tania Maria
Esperon

As tecnologias de
comunicacgao e
informagao na escola;
relacbes
possiveis...relagcoes
construidas

Universidade Federal de
Pelotas

2006/ n° 31

PRETTO, Nelson

Educacgao e inovagao
tecnolégica: um olhar
sobre as politicas
publicas brasileiras

Juniversidade Federal da
Bahia

1999/ n° 11

PRETTO, Nelson de
Luca

Espacgo aberto:
formacao de
professores exige
escola!

Universidade Federal da
Bahia

2002/ n° 20
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VIVANCO, Georgina

Educacion y tecnologias
de la informacion y la
comunicacion. Es
posible valorar la
diversidad em el marco
de la tendencia
homogeneizadora?

Universidade de
Santiago do Chile

2015/ n° 61

Fonte: Elaborado pela autora

As leituras feitas foram importantes para que pudéssemos verificar, através de

pesquisas ja publicadas, as reflexdes teoricas e as praticas que se assemelham ao

nosso objeto de estudo.
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3 PERCURSO INVESTIGATIVO

A pesquisa aqui apresentada é de abordagem qualitativa, por entendermos
que buscamos interpretar uma realidade, que ndo pode ser quantificada. De acordo
com Bogdan e Biklen (1994), na pesquisa qualitativa o investigador € o principal
instrumento, pois ele é quem vai realizar a interpretacdo dos dados, além de sua
fonte de dados ser geralmente seu ambiente natural. Cumula-se a isso, o significado
atribuido pelo pesquisador, ja que “os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em consideragdo as
experiéncias do ponto de vista do informante” (Bogdan e Biklen, 1994, p.51). Sendo
assim, por estar inserida no contexto da pesquisa, considerando minhas préprias
vivéncias e experiéncias enquanto docente da disciplina de Histéria, concordo com
os referidos autores ao dizerem que “os investigadores qualitativos partem para um
estudo munidos do seu conhecimento e da sua experiéncia’(Bogdan e Biklen, 1994,
p.84).

Também nos referenciamos em Minayo (2009, p.21), quando diz que a
pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crencgas, dos valores e das atitudes”, ou seja, a pesquisa qualitativa
busca interpretar as relagdes humanas. Consequentemente, buscamos em nossa
pesquisa compreender como se da a utilizacdo das TIC’s pelos professores de

Historia do Ensino Basico, da RPME do municipio de Pelotas, tendo em vista que

[...] andlise qualitativa ndo é mera classificagdo de opinidao dos informantes,
é muito mais. E a descoberta de seus cédigos sociais a partir das falas,
simbolos e observacdes. A busca da compreenséao e da interpretagao a luz
da teoria aporta uma contribuigdo singular e contextualizada do
pesquisador (Minayo, 2009, p.27)

Para compreender se os professores de Histéria da RPME de Pelotas utilizam
as TIC’s, como as utilizam e quais efeitos percebem, foi empregada, como recurso
metodoldgico, a aplicacdo de questionario junto aos professores. A escolha por esse
instrumento de pesquisa considerou o limite de tempo estabelecido para realizagao
do trabalho. Lakatos e Marconi (2003) observam que o questionario permite uma
economia de tempo, pois atinge um consideravel numero de pessoas

simultaneamente, possibilita respostas rapidas e por vezes precisas, maior liberdade
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para o sujeito responder devido ao anonimato, ndo interferéncia do pesquisador e
possibilidade de ser respondido em tempo e ocasido viavel para o sujeito.

Foram convidados para participar da pesquisa os professores que atuam no
ensino fundamental da rede municipal e trabalham com turmas do 6° ao 9° ano. O
sexto ano foi estabelecido como marco inicial da pesquisa, considerando que a
disciplina de Histéria € implementada neste ano de forma discriminada e com
professor habilitado em licenciatura especifica. Consideramos também as
ponderacdes realizadas no momento da qualificagdo da pesquisa, sobre a
quantidade de professores que inicialmente faziam parte do trabalho, bem como as
ponderacdes sobre tempo para a efetivacdo da pesquisa®. Por consequéncia,
optamos em limitar a quantidade de sujeitos e realizar a pesquisa com o0s
professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental, nas escolas publicas
municipais da zona urbana do municipio de Pelotas. Excluimos os professores que
atuam com Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), os professores que atuam nas
escolas da zona rural e os professores que atuam no ensino médio, ja que o
municipio conta com uma unica escola desse segmento, o Colégio Municipal
Pelotense.

As escolas da area rural foram excluidas pela dificuldade de acesso e
caréncia de tempo da pesquisadora para acessar essas escolas, também
descartamos os professores que trabalham com turmas do EJA e do Ensino Médio,
considerando a faixa etaria (jovens e adultos), o que implicaria em abordar as
particularidades dessas fases. A op¢ao pelos professores que trabalham com turmas
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, considerou a Histéria como disciplina
especifica, a exigéncia da formacao especificas para atuar com essa area de
conhecimento e faixa etaria dos estudantes atendidos (criangas e adolescentes).

Apoés a qualificagado deste trabalho em 29 de margo de 2018, considerando a
sugestdo da banca, aplicamos um questionario piloto (apéndice B) para dois
professores da RPME com objetivo de averiguar a viabilidade do questionario
proposto inicialmente. Lakatos e Marconi (2003) chamam essa aplicagao de “Pré-

teste”, destacam sua realizagdo com o objetivo de verificar possiveis falhas no

6 Inicialmente nos propomos a realizar a pesquisa com todos os professores de Histéria da rede
publica municipal de Pelotas que se dispusessem a tal, 0 que se tornou inviavel, tendo em vista a
quantidade de professores, de escolas e o tempo para a realizagao desta pesquisa.
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instrumento e sua correg¢ao a fim de aprimora-lo e aumentar sua validez. Por meio
da analise do instrumento aplicado, foi possivel perceber que algumas questbes por
nos levantadas nao seriam relevantes aos objetivos da pesquisa, enquanto outros
questionamentos deveriam ficar mais claros e objetivos, faciltando o seu
preenchimento pelos sujeitos pesquisados.

A analise do questionario piloto possibilitou a modificacdo de algumas
perguntas para tornar o questionario mais claro e convidativo ao preenchimento,
também foi possivel excluir algumas questdes que nao dialogavam diretamente com
o objeto de pesquisa. Embora interessantes, ndo potencializavam o debate feito
neste trabalho.

Apds a reelaboragado do instrumento de coleta (apéndice C), passou-se aos
didlogos com a Secretaria Municipal de Educacédo e Desporto (SMED) a fim de
viabilizar a entrega dos questionarios aos professores da RPME. Entregamos na
SMED, no dia 6 de abril de 2018, uma solicitacdo (apéndice D) a gerente de ensino,
que ficou de encaminha-la a coordenadora da disciplina de Historia e que nos
forneceu as informacgdes solicitadas no dia 16 de abril de 2018 (anexo A).

Apés algumas conversas com a SMED/Pelotas, mapeou-se um total de 86
professores de Historia atuando em sala de aula’. Veja no quadro abaixo a

distribuicao dos professores de historia por escolas da RPME.

Quadro 5- Professores de Historia SMED/ Pelotas

ESCOLA PROFESSORES EM SALA DE AULA
Afonso Viseu 03
Alberto Rosa 01
Alcides Mendonca de Lima 02
Antbénio Joaquim Dias 01
Antdnio Ronna 01
Arthur de Souza Costa 01
Bibiano de Almeida 02
Brum de Azeredo 02
Bruno Chaves 01

7 Tais dados foram obtidos na SMED/Pelotas, considerando uma lista que recebi no dia 16 de

abril de 2018, pela supervisora de Ensino da disciplina de Histéria da SMED, que apontou um total de
86 professores de histdria, atuando em sala de aula, na rede.
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Carlos Laquintinie 01
Cecilia Meireles 02
Circulo Operario Pelotense 01
Colégio Municipal Pelotense 08
Deogar Soares 02
Dunas 01
Dr. Berchon 01
Fernando Osorio 03
Ferreira Vianna 02
Francisco Barreto 02
Francisco Caruccio 03
Frederico Ozanan 01
Garibaldi 02
Independéncia 02
Jacob Brod 02
Jeremias Froes 01
Jodo José de Abreu 02
Joédo da Silveira 02
Joaquim Assumpcgéao 02
Luiz Assumpgao 02
Maria Joaquina 01
Mariana Eufrasia 03
Mario Meneguetti 02
Nestor Crochemore 01
Nossa Senhora das Dores 01
Nossa Senhora de Lourdes 03
Olavo Bilac 02
Osvaldo Cruz 02
Piratinino de Almeida 04
Raphael Brusque 01
Saldanha da Gama 04
Santa Irene 02
Santa Terezinha 02
Waldemar Denzer 01
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Wilson Muller 01
TOTAL 86

Fonte: elaborado pela autora

Considerando a lista recebida da SMED com o nome das escolas € numero
de professores de Histéria, realizamos o contato direto com o(a) coordenador (a) da
instituicdo para identificar em quais niveis de ensino atuavam os professores e
combinar, se fosse o caso, a entrega do questionario aos mesmos.

No total, foram entregues 54 questionarios em 32 escolas da RPME de
Pelotas. A diversidade de horarios dos professores dificultou a entrega pessoal de
alguns questionarios pela pesquisadora, e alguns foram dados aos respectivos
coordenadores pedagogicos que se encarregaram da sua entrega e recolhimento
junto aos professores. A entrega e recolhimento dos questionarios foi realizada entre
os dias 23/04/18 a 23/05/18. Salienta-se que a recolha dos referidos questionarios
se deu nas datas combinadas com os referidos professores ou coordenadores
pedagdgicos, todavia alguns professores ndao o preencheram, alegando falta de
tempo ou desinteresse em participar da pesquisa.

Segue abaixo o quadro das escolas que estdo no escopo desta pesquisa,

considerando os critérios de selegao ja anunciados anteriormente.

Quadro 6- Escolas integrantes da pesquisa

Escolas selecionadas para pesquisa

Escola Professores selecionados para a pesquisa
Afonso Viseu 02
Alm. José Saldanha da Gama 03
Anténio Ronna 02
Antdnio Joaquim Dias 01
Carlos Laquintinie 01
Bibiano de Almeida 02
Cecilia Meireles 02
Circulo Operario Pelotense 01
Colégio Municipal Pelotense 06
Dom Francisco de Campos Barreto 02
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Dona Mariana Eufrasia 02
Dr. Alcides de Mendonga Lima 02
Dr. Joaquim Assumpc¢ao -
Dr. Mario Meneguetti 02
Dr. Brum de Azeredo 02
Ferreira Vianna 02
Francisco Caruccio 02
Frederico Ozanan 01
Independéncia 01
Jacob Brod 02
Jeremias Frées 01
Jornalista Deogar Soares 02
Luiz Augusto Assumpcao 02
Nossa Senhora de Lourdes 02
Nucleo Hab Dunas 01
Ministro Fernando Osorio 02
Nossa Senhora das Dores 01
Olavo Bilac 02
Piratinino de Almeida 1
Osvaldo Cruz 02
Santa Irene 02
Sta. Terezinha 02
TOTAL 58

Fonte: elaborado pela autora

Apesar de encontrarmos um

de 58 professores nas escolas

selecionadas, 4 deles atuam em duas escolas, sendo assim, foi preenchido apenas

01 questionario. A partir do exposto, contamos com a distribuicdo do questionario

para um total de 54 sujeitos, dentre os quais recebemos o retorno de 37

questionarios. Consideramos o retorno do questionario satisfatério, tendo em vista

que obtivemos 68% dos instrumentos respondidos, maior do que a média estimada

para esse tipo de pesquisa. Segundo Lakatos e Marconi (2003), a média de retorno

para esse tipo de instrumento de coleta fica em torno de 25%.
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Para estabelecer a organicidade e entendimento aos dados dos
questionarios, utilizamos como metodologia a Analise de Conteudo. De acordo com
Bardin (2011), esse método possibilita compreender o que estd além do texto
escrito. Conforme a autora, “desde que se comecgou a lidar com comunicag¢des que
se pretende compreender para além dos seus significados imediatos, parecendo util
0 recurso a analise de conteudo” (BARDIN, 2011, p. 34). Sendo um conjunto de
técnicas para analise da comunicacdo e o questionario se trata de uma forma de
comunicagao entre o pesquisador e pesquisado, esse instrumento de pesquisa pode
servir-se dessa metodologia, pois podemos, através desse meio, buscar conhecer o
que esta por tras das palavras, buscando outras realidades que possam estar
presentes na comunicagdo de forma implicita, indo além da simples leitura do

material.

Pela descoberta de conteudos e de estruturas que confirmam (ou infirmam)
0 que se procura demonstrar a proposito das mensagens, ou pelo
esclarecimento de elementos de significacdes suscetiveis de conduzir a
uma descricdo de mecanismos de que a priori nao possuiamos a
compreensao. (BARDIN, 2011, p.35)

Gostariamos de salientar que, conforme Bardin (2011), a busca pela
interpretacédo de textos é anterior ao método de Analise de Conteudo, onde através
da hermenéutica, retorica e logica procurava-se interpretar o que se encontrava por
tras de mensagens e textos. Essa anadlise, embora também busque essa
interpretacdo, é uma metodologia que utiliza técnicas de validagao.

Atualmente, é uma metodologia muito utilizada em diversas pesquisas, por
permitir ao pesquisador interpretar as percepgdes dos sujeitos pesquisados,
especialmente através das inferéncias sobre o texto. Dessa forma, de acordo com
Bardin (2011), um dos seus objetivos é a inferéncia, que tem como base indicadores
de frequéncia e anadlise das ocorréncias, ou seja, a possibilidade de identificar,
através do raciocinio légico o que esta escrito ou o que esta subentendido na
mensagem.

A partir da analise dos questionarios, foi possivel identificar a utilizagdo que os
professores fazem das TIC’s em suas aulas, quais objetivos, como eles percebem a

motivacdo dos alunos com essas aulas, a interferéncia no processo de ensino e
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aprendizagem, bem como aqueles casos em que as mesmas nao sao utilizadas e
por que nao sao.

Como explicitado anteriormente, essa pesquisa € relevante, pois possibilita
verificar alguns impactos causados pela insercdo das TIC's, bem como os
problemas enfrentados pelos professores na sua utilizacao, a fim de que as escolas,
caso queiram, possam redirecionar seu trabalho para que as tecnologias se tornem
aliadas no processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, utilizando a Analise de Conteudo como metodologia para analise e
empiria de nossa pesquisa, o primeiro momento junto ao material foi a realizagéo de
uma pré-analise de todos os questionarios. Do total de 37 questionarios,
selecionamos 35 para ser o nosso objeto de investigagdo, tendo em vista que 2
destes questionarios estavam, em sua maior parte, sem resposta. A exemplo das
questdes abertas que foram realizadas e nao respondidas, o que nos impede de
fazer uma analise em conjunto com o restante do material. Optamos, portanto, por
descartar esses 2 questionarios, posto que, segundo Bardin (2011), na primeira fase
de exploracdo do material, que é a “Pré-analise”, o pesquisador deve explorar o
material, escolher os documentos de analise, formular as hipoteses, os objetivos e
elaborar indicadores que fundamentem a interpretacao final. Esse primeiro passo &
chamado de “leitura flutuante”, em que o pesquisador deve se deixar levar pelas
impressdes que vai tendo em relagdo ao material de analise e, apos essa leitura,
escolher o material que vai servir a pesquisa. Segundo a autora, apos essa escolha,
deve-se proceder a constituigdo de um corpus, conceituado como “o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos. A
sua constituicdo implica, muitas vezes, em escolhas, sele¢cbes e regras” (Bardin,
2011, p.126).

Salientamos que numeramos os questionarios para identificar os professores
e, por isso, identificaremos nossos sujeitos pela numeragao atribuida. O objetivo &
garantir o anonimato, mas identificar a utilizagcado de argumentos pelos sujeitos. A
analise que foi realizada através do instrumento de pesquisa sera apresentada no
decorrer dos préximos capitulos. Optamos por ndo apenas tratarmos os dados em
um unico capitulo, mas em conjunto com os temas que serdo abordados e com 0s

referenciais tedricos que sustentam a pesquisa aqui realizada.
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3.1 CONTEXTO DA PESQUISA ANUNCIADO PELOS QUESTIONARIOS

A RPME de Pelotas conta atualmente com um total de 89 escolas®. Destas, 60
sdo escolas de Ensino Fundamental, sendo que 1 delas também atende o Ensino
Médio e é a unica escola municipal da cidade que atende esse segmento (Colégio
Municipal Pelotense), enquanto 29 escolas sdo de Educagao Infantil. Do total de 60
escolas de Ensino Fundamental, 16 atendem até o 5° ano. Como ja mencionamos
no inicio deste capitulo, restaria um total de 44 escolas e 86 professores para
realizarmos a pesquisa, sendo necessario limitarmos, portanto, os sujeitos que
seriam convidados a participar do trabalho devido ao tempo de realizagdo desta
pesquisa entre outros fatores ja mencionados.

Apos realizar a selegcao do material de pesquisa e sua pré-analise, realizamos
a caracterizagdo dos sujeitos participantes, a fim de conhecermos, a partir dos
dados do questionario, um pouco mais sobre os professores que fazem parte do
trabalho e por considerarmos relevantes algumas informagbes, como tempo de
docéncia, formacao, carga horaria de trabalho, entre outras questdes. Tragamos,
num primeiro momento, o perfil dos sujeitos da pesquisa. Destacamos que dos 35
professores participantes, 27 sao do sexo feminino e 8 do sexo masculino, com

idades entre 29 e 61 anos.

Grafico 1- Média de idade dos sujeitos da pesquisa

Média de idade dos sujeitos

W até 30 anos

m 30 -40 anos

M 41-50 anos

M acima de 50 anos
sem resposta

Fonte: elaborado pela autora
Outra questao relevante destacada pela pesquisa se da em relagado ao tempo

de docéncia e carga horaria semanal dos professores. Cremos que esses dados s&o

8 Dados obtidos no portal da educacéo do site da Prefeitura Municipal de Pelotas. Disponivel em:
http://server.pelotas.com.br/educacao/portal/escolas/
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expressivos para pensarmos a relacdo entre o tempo de docéncia, uso das
tecnologias, carga horaria de trabalho e utilizagdo das TIC'’s, tendo em vista que, a
falta de tempo, tanto para realizagao de formagao continuada, quanto para inser¢cao
das tecnologias na sala de aula, foram fatores apontados diversas vezes pelos
sujeitos da pesquisa como dificuldades que enfrentam no exercicio da profissdo. A
seguir, seguem os graficos em relagdo ao tempo de docéncia e carga horaria dos

sujeitos da pesquisa:

Grafico 2- Tempo de docéncia e carga horaria semanal

Tempo de docéncia Carga horaria semanal
14 18
16

m até 10 anos 14

o = 10.20 W20 hs
~<U anos 2 m 30 hs
8 M mais de 20 10 40 hs

anos

8 M acima de 40 hs
sem resposta

o

IS

Fonte: elaborado pela autora

Percebemos, pelos graficos acima, que a maioria dos professores estdo na
carreira entre 10 e 20 anos, seguido daqueles que ainda ndo completaram 10 anos
de carreira. Em relagdo a carga horaria semanal exercida por estes professores, a
maioria trabalha 40 horas ou mais, o que acaba muitas vezes por dificultar que esse
docente realize cursos de formacado continuada e que possa pesquisar novas

metodologias de trabalho como a insergéo das TIC'’s.

Em relacdo a formacao dos professores pesquisados, 29 sujeitos possuem
formacédo em Licenciatura Plena em Historia, 2 possuem formacdo em outras areas
e 4 nao especificaram ou nao responderam o item. Também constatamos que muitos
possuem cursos de poés-graduagao, nas mais diferentes areas (10 na area de
Historia, 6 na area da Educagao, 5 em outras areas e 1 nao especificou), sendo que
do total dos sujeitos, 12 possuem apenas a graduagéo e 22 possuem cursos de pos-

graduacao.
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Grafico 3 — Formacgao dos professores

Formagéao dos professores

B Graduagao
B Pés Graduagéo

Fonte: elaborado pela autora

3.2 ESTRUTURA DAS ESCOLAS EM QUE ATUAM OS SUJEITOS DA
PESQUISA

A questao da insergédo das tecnologias como recurso pedagogico vai além da
simples questdo da vontade ou ndo do professor em sua utilizacdo. Além de outras
questdes que ja foram ou serdo abordadas neste texto, é preciso que as escolas
estejam equipadas com essas tecnologias e que, nao sé estejam equipadas, mas
que haja manutengdo dos equipamentos, suporte técnico quando necessario e
disponibilidade de equipamentos suficientes de acordo com o numero de docentes e
discentes. O que percebemos na pesquisa é que, embora muitas escolas disponham
de recursos tecnolégicos, estes sao insuficientes e nao funcionam de maneira eficaz
para que o professor possa utilizar em sua pratica docente.

Conforme nos alerta Kenski (2007), muitas vezes, ocorrem problemas técnicos,
como falta de manutencdo dos equipamentos e falta de lugares apropriados para
sua instalacao. Também falta tempo aos professores para realizarem uma formacao
continuada, devido a sua longa jornada de trabalho e a uma formacgéo inicial
deficiente. Além disso, nota-se a falta de motivagdo em razido da auséncia de
incentivos financeiros para os planos de carreira e falta de verbas do poder publico
para estruturar e dar a devida manutengao aos espagos escolares.

Antes de analisarmos quais recursos tecnoldgicos os professores utilizam e
como inserem em sua pratica, fizemos o levantamento dos recursos disponiveis nas

escolas analisadas.
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Quadro 7- Recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas que fazem parte da
pesquisa

RECURSO QUANTIDADE DE ESCOLAS QUE

DISPOE
Projetor multimidia 20
Notebook 19
Sala de informatica com internet 26
Sala de video 19
TV/Pendrive 22
Tv ¢/ DVD 24
Lousa interativa 1

Fonte: autora

Percebemos que ainda ha caréncia de recursos tecnolégicos nas escolas,
principalmente em relagdo a quantidade disponivel e manutengdo dos
equipamentos. A exemplo, uma professora (professora 18) assinalou que na escola
em que atua conta como recurso apenas a TV/Pendrive, mas que nado ha
disponibilidade da sala e ndo consegue utilizar esse recurso em suas aulas.

Porto, em 2009, pesquisou sobre a situagao das tecnologias nas escolas
publicas da zona urbana de Pelotas e a concepcao dos professores em relacao as
tecnologias. Constatou que, das 37 escolas municipais de educagdo basica
pesquisadas, apenas 12 possuiam laboratério de informatica e, apenas 7, conexao
com a internet nesses laboratérios, ou seja, 18,9% das escolas possuiam
laboratérios de informatica com internet. A autora também constatou que a grande
queixa, por parte de diretores e coordenadores, esta ndo apenas no recebimento de
equipamentos tecnoldgicos, mas nas dificuldades em coloca-los em funcionamento
e problemas com a manutengdo, ja que exige recursos financeiros que, muitas
vezes, a escola ndo dispde. Em muitos casos, a prefeitura, juntamente com outros
orgaos, encarregam-se da instalacdo dos equipamentos, no entanto, em algumas
situacdes, ndo conseguem realizar a sua manutencdo. Porto (2009) também
apontou que a maior dificuldade dos professores se encontra na falta de preparagao

para lidar e trabalhar com as TIC’s, além da falta de tempo dos docentes. Constatou-
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se que apenas 20% dos professores pesquisados que atuavam em escolas publicas
da rede municipal utilizavam os laboratérios de informatica.

Passada uma década deste estudo, observamos que as escolas publicas
apresentam um avancgo em relagao a disponibilidade das tecnologias, pois em torno
de 74% dos professores da nossa pesquisa afirmam que a escola onde atuam
possui sala de informatica com internet. Embora 60% afirmem a utilizagdo desse
recurso, os numeros sao bem superiores aos 18,9 % e 20% da pesquisa de Porto
(2009). Ainda assim, nossa pesquisa identificou as dificuldades que os professores
enfrentam para utilizagdo desse recurso, tendo em vista que muitos alegaram ser
um espaco inadequado para atender o numero de discentes, uma vez que 0s
equipamentos sdo em numeros menores que o total de alunos, além de outros
equipamentos que se encontram obsoletos, além da falta, muitas vezes, da internet,
0 que acaba por inviabilizar o trabalho docente. Também foram apontados pelos
professores dificuldades ja anunciadas por Porto (2009), como a falta de formagao
para utilizarem as TIC’s e a falta de tempo, tanto para realizacdo de cursos quanto
para pensar na utilizagdo desses recursos como metodologia de ensino. Porto
(2009) relata que

ainda hoje, nas escolas visitadas, encontramos uma postura tradicional de
ensino , na qual o professor é considerado a principal fonte de onde emana
0 conhecimento que as novas geragdes precisam adquirir para viver bem
socialmente, sem considerarem as informagbes, saberes e novidades

presentes nas tecnologias (PORTO, 2009, p.56)

Analisando nosso instrumento de pesquisa, foi possivel identificar que muitos
professores mantém uma postura convencional, estabelecendo a centralidade da
aula na figura do docente, ndo aproveitando e/ou considerando a potencialidade dos

estudantes e das tecnologias na construgao coletiva dos saberes.
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4 O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: UMA BREVE REVISAO

Neste capitulo, procuramos fazer uma revisao da trajetéria do Ensino de
Historia e sua constituicdo enquanto disciplina, a fim de verificarmos possiveis
mudangas e/ou permanéncias em relacdo a mesma. Realizamos uma reviséo
bibliografica sobre a trajetéria do Ensino de Histéria no Brasil, dando énfase aos
periodos de maior discussdo sobre o curriculo de Histéria, para que possamos
compreender melhor o caminho percorrido pela Histéoria como campo de
conhecimento e como disciplina escolar no Brasil.

Sabe-se que, apés a Independéncia, surgiram projetos a fim de organizar os
curriculos de Histéria no Brasil, considerando as demandas do novo Estado que
surgia. De acordo com Fonseca, T. (2011) € apos a independéncia que a Historia
ganha status de disciplina, com metodologia especifica e conjunto de saberes
reconhecidos no campo cientifico. Nas décadas de 20 e 30 do século XX, ocorrem
debates em torno de projetos para a educacdo e como seria organizada cada
disciplina, dentre elas a disciplina de Historia. Fonseca, T. (2011) destaca que a
consolidacdo da Histdria como disciplina escolar ocorre nas reformas de ensino
durante as décadas de 30 e 40, quando a Histodria se tornou centro das propostas de
formacgao da Unidade Nacional. Ja durante o Regime Militar®, o Ensino de Historia foi
reorganizado a fim de adequar a ordem vigente, sendo adotadas medidas restritivas
tanto na formagdao quanto na atuacdo dos professores, para que nao houvesse
nenhuma forma de resisténcia ao regime.

Na década de 1980, apds a ditadura militar, surgiram diversos debates para

readequacao do curriculo de Historia.

[...] o grande marco dessas reformulagdes concentrou-se na perspectiva de
recolocar professores e alunos como sujeitos da Histéria e da produgédo do
conhecimento histérico, enfrentando a forma tradicional de ensino trabalhada
na maioria das escolas brasileiras, a qual era centrada na figura do professor
como transmissor e na do aluno como receptor passivo do conhecimento
histérico. (SCHIMIDT, CAINELLLI, 2009, p. 14).

Ja na década de 90 surge a ideia de uma abordagem em comum para o

curriculo de Histéria. Em 1996, ocorre a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da

9 Regime instaurado no Brasil em 1° de abril de 1964 até 1985, quando o pais foi governado por
militares de forma ditatorial.
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Educacédo (LDB- Lei n°® 9394/96), estabelecendo as diretrizes e bases da educagao
nacional e prevé, dentre outras questdes, que o ensino da Histéria do Brasil deva
considerar as diferentes culturas e etnias que contribuiram para a formacéo do povo
brasileiro, como os indigenas, os africanos e os europeus. Entre os anos de 1997 e
1998, foram publicados pelo Ministério da Educacao, os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s), com objetivo de estabelecer temas comuns aos curriculos,
servindo de eixo norteador para as escolas de forma geral. Ja em 2008 foi publicada
a Lei n° 11.645, de 10 de margo, que estabelece a obrigatoriedade do estudo da

cultura afro-brasileira e indigena na escola. O artigo 26 § 10 diz que

O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histoéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL, 2008)

Sendo assim, procuramos avaliar as principais mudangas que ocorreram em
relagdo ao Ensino de Histéria no Brasil desde sua constituigdo como disciplina
escolar até os tempos atuais. Essa anadlise é relevante, pois compreender a
constituicao histérica desta disciplina possibilita entender por que muitos professores
ainda estao atrelados a uma pratica convencional que prioriza o livro didatico como
principal recurso pedagogico, a transmissao de conhecimento, a histéria cronoldgica,
linear e factual, sem preocupagao com a produgao do conhecimento.

De acordo com Fonseca, T. (2011), as disciplinas escolares foram sendo
organizadas de acordo com o interesse de grupos e instituicbes. As primeiras
disciplinas escolares foram organizadas na ldade Média e ja apresentavam como
caracteristica a ideia de adquirir conhecimento sobre uma &area especifica. A
Histéria, enquanto campo de conhecimento, foi se modificando de acordo com o
debate cientifico e com as ciéncias humanas. “A rigor, somente a partir do século
XVIIl é que a Histéria comecou a adquirir contornos mais precisos, como um saber
objetivamente elaborado e teoricamente fundamentado” (FONSECA, T. 2011, p.21).
Da Ildade Média ao século Xll, tem-se o predominio religioso, em que a Histoéria
humana dava-se pelo divino, a formacado dos Estados Nacionais desvia o foco do

religioso para o politico e o discurso historiografico deixa de lado a genealogia
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eclesiastica para se fixar na genealogia das dinastias e de nacdes, traco que se
manteve até o inicio do século XX.

Fonseca, T. (2011) diz que o caminho do Ensino de Historia nas escolas nédo
foi 0 mesmo da Histéria como campo do conhecimento e que os conteludos a serem
ensinados se tornaram importantes na Idade Moderna a fim de formar a elite,
principalmente os principes. Desde o fim do Antigo Regime, a Histéria ensinada,
mesmo ndo sendo constituida como disciplina, era aquela que ensinava a origem
das Nacgdes. A autora diz ainda que durante a Revolugao Francesa, a educacgao foi
assunto de grande importancia, mas a Historia continuou sendo uma disciplina
secundaria, servindo para que se refletisse sobre “as civilizacbes e sobre o
progresso da humanidade” (FONSECA, T. 2011, p. 23). No inicio do século XIX, em
varios paises da Europa, a educagao passou a ser de responsabilidade do Estado
que se preocupava com a formacao dos sujeitos, com a manutencdo do sistema
capitalista e com o fortalecimento do nacionalismo. Nesse periodo, a “Histéria, como
campo de conhecimento, comegou a apresentar maior sistematizacdo em termos de
investigacao e de seus métodos, procurando o equilibrio entre as dimensdes erudita
e filosofica” (FONSECA, T. 2011, p.24).

Enquanto disciplina que servia ao Estado, a Histéria acabou se tornando
importante instrumento para legitimar o poder politico e afirmar a identidade
nacional, ja que ela apresentava as glérias da Nacgao e os feitos dos grandes herais.

Isso ocorreu tanto na Europa como na América.

4.1 O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: DO IMPERIO A DITADURA MILITAR

Surgida como disciplina em nosso pais no periodo imperial, a Historia tinha
como base o modelo francés e privilegiava os “grandes feitos” e as figuras dos
“herdis”. O Colégio D. Pedro Il, primeiro colégio de ensino secundario do pais, foi o
primeiro a introduzir a Historia como disciplina a partir de 1838. Segundo Fonseca,
S. (1994, p.49), “o ensino de Histéria na escola fundamental brasileira, esteve,
desde sua inclusdo nos programas escolares (século XIX), fortemente e articulado
as tradicbes europeias, sobretudo francesa”. Do século XIX ao inicio do XX,
privilegiava-se a Histéria Universal, dividida em Histéria Antiga, Média, Moderna e

Contemporanea, em que a Histéria do Brasil era estudada junto a Histéria Universal,
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sendo considerado o estudo da Histéria do pais com pouca importancia, ja que se
privilegiava a Histéria Universal, sobretudo a europeia. Ainda para Fonseca, S.
(1994, p.51) “o eurocentrismo foi aplicado de forma marcante ndo s6 nos programas
de ensino, mas também na pesquisa historica e na organizagao dos curriculos dos
cursos superiores em Historia”.

Fonseca, T. (2011) diz que em 1838 foi criado o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB), e este deveria elaborar a Histéria do Brasil a ser
ensinada nas escolas através da disciplina de Historia por meio de manuais
didaticos. Assim, foram unificados objetivos da igreja e do Estado na medida em que
a Histéria deveria formar moralmente criancas pelos principios cristdos da fé catdlica
e também porque deveria ensinar grandes acontecimentos da Histéria do Império.
Em todo o século XIX, ocorrem discussdes e mudangas nos programas escolares e

o objetivo do ensino de Historia vai aos poucos se definindo.

produzia-se e ensinava-se, a julgar pelos programas e pelos textos dos
livros didaticos, uma histéria eminentemente politica, nacionalista e que
exaltava a colonizagdo portuguesa, a agdo missionaria da Igreja Catdlica e a
monarquia (FONSECA, T. 2011, p.47)

Nesse sentido, os conteudos a serem trabalhados no Ensino de Historia e os
planos de estudos s6 se concretizaram com a criagdo, em 1837 do colégio D. Pedro
Il, que introduziu a disciplina de Historia no ano seguinte. O colégio vai servir como
modelo para as escolas do Império, bem como a forma de organizar o curriculo de
Historia, com base no modelo francés, onde mesmo a Histéria Universal tendo
predominéancia no curriculo, ainda tinha fortes bases da Histéria Sagrada, com vistas
a educacéo moral e religiosa.

Com o surgimento da Republica (1889), surge a preocupagdo com 0S
meétodos e recursos utilizados no ensino de Histdria, principalmente nas décadas de
30 e 40, quando a Histdria se torna centro das propostas de formacado da unidade
nacional. Em 1931, é criado o Ministério da Educacdo e Saude, que ficaria
encarregado de elaborar os programas curriculares. Na Reforma do Ensino de
Francisco Campos (1931), o ensino secundario torna-se obrigatério e a disciplina

ganha mais espago. Ja na Reforma de Gustavo Capanema (1942), as orientagdes



55

para o Ensino de Histéria consolidam a divisdo quadripartite'® da Histéria universal. A
Histdéria do Brasil passou a ser estudada em dois modulos: um até a independéncia
e o0 outro a partir desta. No Decreto-Lei n°® 4.244 de 9 de abril de 1942, ficava
estabelecido que o ensino secundario seria estruturado em Curso Ginasial,
Classicos e Cientificos e que os mesmos deveriam contemplar as disciplinas de
Historia Geral e Historia do Brasil. Também caberia a Histéria do Brasil, associada a
disciplina de Geografia do Brasil, nos estudos classicos e cientificos, o estudo dos
problemas vitais do pais, bem como primar pela formagdo de uma consciéncia
patridtica. Ou seja, tanto os programas curriculares quanto as orientagdes
metodoldgicas tragavam-se, pela ideia de construgdo nacional que, “a partir das
nocdes de patria, tradicdo, familia e nacdo, formaria na populacdo o espirito do
patriotismo e da participagao consciente” (Fonseca, T. 2011, p.54).

A partir da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), ha uma mudanga na forma
de ver a Histdria, pois a partir desse acontecimento histérico a Europa nao era mais
a soberana no mundo. Os historiadores passaram a buscar conhecimento e
construir seus objetos de investigacado, deixam de aceitar que os fatos falem por si
s6 e buscam a compreensao dos acontecimentos de uma forma mais ampla. Cabe
destacar a entrada de outro paradigma no campo historiografico, vinculado a Nova
Histdria', que passou a valorizar a historia do cotidiano em preterimento a historia
dos herdis. Segundo Le Goff (1990), a fundagao da revista dos Annales foi o que
tornou possivel o nascimento da Nova Histéria. Surgida na Franca, na primeira
metade do século XX, a Escola dos Annales foi um movimento historiografico que
renovou a historiografia tentando romper com a historiografia tradicional,
apresentando novos elementos para o conhecimento das sociedades. Seus
principais contribuidores Marc Bloch e Lucien Febvre propunham que a historiografia
privilegiasse o econémico e o social ao invés do politico. De acordo com Burke
(1991), Bloch e Febvre, que foram os primeiros editores, pretendiam que a revista
exercesse ““uma lideranga intelectual nos campos da histéria social e econémica”

(BURKE, 1991, p.26) e “pouco a pouco os Annales converteram-se no centro de

10 Quadripartite € como se consolidou o modelo francés, dividindo o ensino de Histéria em: Idade
Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.

11 De acordo com BURKE (1992) o termo, conhecido na Franga como La nouvelle histoire, partiu de
uma colecdo de ensaios do medievalista francés Jacques Le Goff e a Nova Histéria esta
associada a Escola dos Annales, sendo uma reagéo contra o paradigma tradicional.
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uma escola histérica.” (BURKE, 1991, p.30). O autor diz que, para ele, as trés
geragcdes dos Annales ampliaram o territério da Histéria, onde novas abordagens
passaram a fazer parte de estudos como grupos sociais antes negligenciados pela
historiografia tradicional, além da utilizacdo de novas fontes e métodos de explora-
las. Além disso, houve a colaboracdo de outras ciéncias para o estudo dos
fendbmenos humanos, e essa interdisciplinaridade foi “um fendmeno sem
precedentes na historia das ciéncias sociais” (BURKE, 1991, p.98).

De acordo com Samara e Tupy (2010), antes da segunda metade do século
XX, os historiadores utilizavam em suas pesquisas os documentos ditos “oficiais”
como cartas, relatérios, atas, etc, contribuindo para que fosse construida uma
historia politica. Porém, a partir desse periodo e, como dito anteriormente, sob a
influéncia da Escola dos Annales, outros tipos de documentos passaram a ser
utilizados, além de outras formas de duragao-periodizacdo. Ainda segundo as
autoras, na ultima década, tem ocorrido uma reflexdo em relacdo aos métodos e
técnicas de trabalho, principalmente porque a tecnologia tornou possivel a
digitalizagdo de documentos, criagao de banco de dados, além de acelerar a troca
de informacgdes, fazendo com que haja mudancas nas praticas de pesquisa.

A Histéria, atualmente, considera como fonte diversos registros, sejam
escritos ou ndo. O uso das tecnologias tem possibilitado novos métodos e técnicas
de trabalho e os historiadores tém acesso a uma série de documentos contidos em
diversos bancos de dados do mundo. Além disso, novos temas s&o abordados,
novos olhares sobre temas antes pesquisados, fazendo com que a Histdria reafirme
seu dinamismo enquanto ciéncia. Apesar dessas mudangas que ocorreram no
campo da pesquisa historiografica, a Histéria ensinada nas escolas ainda carrega
muito de sua base tradicional, prevalecendo os grandes feitos, grandes herdis,
datas, memorizagao e repeticao.

De acordo com Nadai (1994), a partir dos anos 40 e principalmente nos 50 do
século XX, ocorre uma maior popularizagao da escola e o estimulo ao seu acesso.
Entretanto, nota-se que houve também um grande indice de evasado e desisténcia,
pois ndo se tinha uma politica publica que conseguisse manter o0 acesso a escola e
o fim dos estudos para as classes populares, que na maioria das vezes ia para o

mercado de trabalho. A populacdo de menor poder aquisitivo, portanto, nao
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conseguia frequentar a escola, por diversos motivos, dentre eles a necessidade de
ingressar no mercado de trabalho. Ainda segundo a autora, a Historia se constituiu,
no Brasil, dentro dos programas, curriculos e das produgbes didaticas como uma
disciplina que procurava explicar a sociedade brasileira e como se organizou a
nacao brasileira a partir dos povos que aqui habitaram durante a colonizagao
europeia. indios, europeus e escravos africanos formam a base da nossa sociedade
e “o passado aparece, portanto, de maneira a homogeneizar e a unificar as agbes
humanas na constituicdo de uma cultura nacional” (NADAI, et al, 1994, p.25) . E

ainda:

a histdéria serve de legitimadora e justificadora do projeto politico de
dominagdo burguesa, no interior da qual a escola secundaria foi um dos
espacos iniciais de formagéo da elite cultural e politica que deveria conduzir
os destinos nacionais, em nome do conjunto da nacao” (NADAI, et al, 1994,
p.25)

Assim como as transformagdes econémicas e sociais refletiram na educacéao
brasileira, também influenciaram o Ensino de Histdria. Estivemos atrelados durante
longo periodo a Historia tradicional, a partir de uma perspectiva positivista, onde o
que interessava eram os fatos histéricos, comprovados através dos documentos
escritos, cabendo ao professor transmitir os acontecimentos e aos alunos a
memorizagao dos mesmos. O positivismo foi uma corrente de pensamento surgida
na primeira metade do século XIX, tendo em August Comte como seu idealizador.
Comte afirmava que uma teoria s6 seria valida se fosse comprovada. A Historia,
enquanto ciéncia, deveria ser explicada através do que pudesse ser comprovado,
valorizando assim os documentos, delineando-se uma histdria linear, ressaltando os
grandes acontecimentos e herois da patria.

Podemos perceber claramente a presenca dessa concepg¢ao de Histéria no
estudo de Cruz (2001), que realizou uma pesquisa com alunos de pos-graduagao
em Educacéo, de diferentes areas do conhecimento e investigou como os mesmos

definiam a Historia. O autor conclui que os pesquisados definiram a Histéria como

Uma concepgao positivista da Histéria, caracterizada pela ideia de um
conhecimento absoluto, definitivo, pois comprovado pelos “fatos”.
Transformagdes que ocorrem de maneira mecéanica, num encadeamento de
causa e consequéncias. A Histéria como um conhecimento global,
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organizando todo o passado da humanidade, num continuum harmonioso,
que sofre as transformagbes em conjunto, como se a humanidade se
constituisse num todo que evolui a partir de causas e consequéncias
comuns. Enfim, ha um conhecimento pronto, acabado, ndo passivel, por
tanto, de questionamento. (CRUZ, 2001 p.67)

A partir da segunda metade do século XX, sob influéncia da Escola dos
Annales'®, o fazer historico passou a valorizar mais o social, dando importancia ao
estudo do cotidiano. Além de se preocupar com 0os homens comuns, a mentalidade
coletiva também passou a considerar como fonte histérica qualquer vestigio deixado
pelo homem, ainda assim, a disciplina passa por momentos dificeis como no periodo
da ditadura militar (1964-1985), em que foi praticamente suprimida ao ser unificada
com a disciplina de geografia e sua transformagdo em Estudos Sociais como

veremos a seguir.

4.2 O ENSINO DE HISTORIA NO PERIODO MILITAR

O governo militar teve inicio no Brasil em 1964, permanecendo até o ano de
1985. Nesse periodo, os professores deveriam seguir o curriculo estabelecido pelo
Estado, sem refletir de forma critica sobre aquilo que se passava na sociedade
brasileira, uma vez que os espagos educativos eram rigorosamente monitorados.
Nesta légica, para atender os interesses do Estado, o professor de Histéria foi
“‘desqualificado” para nao subverter a ordem de um Estado que se mostrava
antidemocratico. Isso porque os professores de Historia eram vistos como pessoas
que estimulavam o senso critico e que poderiam atuar sobre seus alunos de maneira
oposta a desejada pelo regime, sendo assim, muitos professores desta disciplina
foram perseguidos pelo governo, além de terem limitada sua atuacdo em sala de

aula.

[...] desqualificar o professor de Histéria, ou qualifica-lo e prepara-lo para
uma escola que impunha tarefas e necessidades de submissao da maioria
da sociedade brasileira, significava, sem duvida, fortalecer e legitimar um
modelo antidemocratico e concentrador de riquezas, além de limitar ainda
mais as possibilidades de debates mais profundos (na area) no interior das
nossas escolas de 1° e 2° graus. (FONSECA, S. 1994, p.29).

12 Surgida na Franga, na primeira metade do século XX, foi um movimento historiografico que
renovou a historiografia tentando romper com a historiografia tradicional, apresentando novos
elementos para o conhecimento das sociedades. Seus principais contribuidores Marc Bloch e Lucien
Febvre propunham que a historiografia privilegiasse o econémico e o social ao invés do politico.
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Percebe-se, claramente, através do Ato complementar 75 de 19693, como ele
ameagava os professores e cientistas, pois, a partir dele, o governo controlava a
producao cientifica, o que causou temor nas universidades. Diz o Ato em seu artigo
1° que:

Todos aqueles que, como professor, funcionario ou empregado de
estabelecimento de ensino publico, incorreram ou venham a incorrer em
faltas que resultaram ou venham a resultar em sansdes com fundamento
em Atos Institucionais, ficam proibidos de exercer, a qualquer titulo, cargo,
fungdo, emprego ou atividades, em estabelecimentos de ensino e em
fundacgbes criadas ou subvencionadas pelos Poderes Publicos, tanto da
Unido, como dos Estados, Distrito Federal, Territérios e Municipios, bem
como em instituicdes de ensino ou pesquisa e organizagdes de interesse da

seguranga nacional. (ATO COMPLEMENTAR n°® 75, de 20 de outubro de
1969)

De acordo com Fonseca, S. (1994), na década de 70, era privilégio das
universidades a busca e producido do conhecimento histérico, enquanto as escolas
de 1° e 2° graus ensinavam os saberes ja consolidados. Os alunos desses niveis
eram pouco estimulados a produzir conhecimento e o professor pouco valorizado,
pois devia se restringir a ensinar seguindo o livro didatico. A industria cultural foi
incentivada no governo militar, beneficiando principalmente empresas estrangeiras,
com o fomento de industrias editoriais através de incentivos fiscais e subsidios. Esse
mercado editorial, em franca expansdo, gerou disputas entre EUA e Franga,
especialmente disputas em torno do ‘livro didatico que se torna uma das
mercadorias mais vendidas da industria editorial” (FONSECA, S. 1994, p. 138). Essa
industria cultural atendia as necessidades do Estado e de seu projeto de seguranga

nacional, além de beneficiar aos interesses das multinacionais.

[...] o consumo em massa de livros didaticos de Histéria, socializando certo
saber historico, ndo contribuiu para o desenvolvimento da compreenséao da
Historia de forma critica entre nossos alunos. O livro didatico de Histéria, em
sintonia com os curriculos da década de 70, tornou-se o canal privilegiado
para a difusdo e imposicdo de uma histéria excludente, reprodutora por
exceléncia da memoria oficial da nagdo. (FONSECA, 1994, p. 141)

Ainda de acordo com Pinsky (1994, p. 18), no final dos anos 50 e inicio dos
60, sentiu-se a necessidade de mudangas e de organizar estudos sobre a realidade

brasileira. Autores classicos como Caio Prado Junior, Karl Marx e Celso Furtado

13 Texto disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ACP/acp-75-69.htm. Acesso em
16/11/2017
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eram lidos em grupos de estudo para tentar compreender o ser historico. Porém,
apos o quinto ano do governo militar, essas reflexbes foram restringidas, pois
bastava, na visao do governo, os estudantes decorarem os nomes dos grandes
herois, datas e acontecimentos. Nesse contexto, ao aluno n&o cabia uma postura
reflexiva ou critica, mas sim uma postura passiva e repetitiva sobre o que lhe era
transmitido. A Historia n&do devia formar o sujeito historico, critico e consciente,
capaz de refletir sobre o0 mundo e os acontecimentos histéricos; consequentemente,

formava um ser alienado, incapaz de relacionar o conhecimento a sua realidade.

Através da lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, pela Resolugdo n°® 8, anexa ao
parecer n° 853", a disciplina de Historia € suprimida, passando seus contetidos a
serem integrados com geografia e Organizacao Social e Politica do Pais, criando-se,
assim, uma nova disciplina denominada de Estudos Sociais. Segundo Fonseca, T.
(2011, p. 58), os Estudos Sociais tinham como finalidade basica “ajustar o aluno a
seu meio, preparando para a convivéncia cooperativa e para suas futuras
responsabilidades como cidadao, no sentido do cumprimento dos deveres basicos
para a comunidade, o Estado e a Nagao”.

Fonseca, S. (1994), em seu livro Caminhos da Histéria ensinada, relata sobre
a proposta do governo militar com o Mobral e o projeto profissionalizante, colocando
que, mesmo havendo um grande salto no numero de matriculas nas décadas de 70
e 80, tanto no 1° grau, como em cursos de graduagao e pos-graduagao, a formagao
geral perdeu espacgo para a formagao tecnicista, ja que se priorizou a formagéo para
o trabalho em detrimento da formagao humana, social, politica e cultural. Nao era
interesse para aquele governo ditatorial que os cidadaos se tornassem conscientes
e criticos. Somente com o fim do regime militar, algumas disciplinas da area de
humanas ressurgiram nos curriculos escolares como a Histéria e a Geografia,
embora ainda de forma timida, com carga horaria reduzida se comparada com as
ciéncias exatas.

A mesma autora ainda diz que a portaria n°® 790 de 1976 definia que somente
os professores, com formacdao em Estudos Sociais, poderiam ministrar essa

disciplina e relegava aos professores de Histéria e Geografia as poucas aulas nas

14 Texto encontrado em http://www.scielo.br/pdf/reben/v25n1-2/0034-7167-reben-25-02-
0176.pdf, Acesso em 12/11/2017.
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escolas de 2° grau, o que, de certa forma, marginalizou esses profissionais, que
ficavam com um espaco de trabalho limitado. A autora afirma que, além da questao
econdmica, o interesse do Estado era formar jovens para o mercado de trabalho,
sem potencializar o pensamento critico e autdbnomo. As licenciaturas curtas se
encaixavam na proposta do governo, pois os futuros professores recebiam uma
formacdo acelerada que priorizava os conhecimentos especificos e praticos.
Fonseca, T. (2011) também nos relata que, durante esse periodo, os fatos historicos
eram vistos de forma linear, o professor esta no centro do poder/saber e o livro
didatico € sua principal ferramenta no ensino. Nesse contexto, ndo cabe ao aluno
uma reflexdo ou critica, mas cabe a ele ser passivo e receptivo ao que lhe era
transmitido. A Histdria geral estava baseada no modelo quadripartite e a Histdria do
Brasil dividida entre os periodos da Colbnia, Império e Republica, vistas de forma
cronoldégica e com marcos divisorios como eventos significativos da Historia politica.
As caracteristicas do ensino desse periodo, ainda sédo evidentes, tanto através dos
livros didaticos que mantém a mesma periodizagdo, como nos programas
curriculares e praticas docentes.

Ainda assim, apesar da repressdo, o Ensino de Histéria passa a ser
repensado e vai ganhando espago em associagdes cientificas e sindicais como:
Associagcao Nacional de Histéria (ANPUH), Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Séao
Paulo (APEOESP-SP) e o Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacdo de
Minas Gerais (UTE-MG). As associacdes cientificas e sindicais estimularam a
revisao legal sobre a fungdo do professor de Histéria, bem como potencializam o

debate sobre a cientificidade da Histéria no campo das ciéncias humanas.

[...] as mudangas ocorridas no ensino de histéria nas décadas de 70 e 80
situam-se no movimento historiografico vivido no Brasil, nas modificagbes
ocorridas no debate académico, no mercado editorial, na pds-graduacgao,
enfim, na produgéo histérica. (FONSECA, S. 1994.p. 111)

Outro autor diz que:

[...]a generalizagdo de uma preocupagao critica com a histéria deve ser
datada dos anos setenta, quando as geragdes saidas das universidades
anos antes comegam a encontrar legitimidade intelectual e ensaiam um
ensino mais preocupado com o social.

(PINSKY, 1994, p. 19)
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Percebemos, através da visdo dos autores citados acima que, mesmo com a
represséo do regime militar, especialmente no fim da década de 70 e inicio de 80, os
professores de Histéria, através de lutas e de suas entidades representativas,
conquistam um espaco, trabalhando na perspectiva humanista, de formar cidadaos

criticos e conscientes da sua importancia como sujeitos historicos.

4.3 O ENSINO DE HISTORIA: da abertura politica aos dias atuais

Segundo Fonseca, T. (2011), com o fim do regime militar e a
redemocratizagdo, surgem novos debates em torno do Ensino de Historia,
especialmente no inicio dos anos 80. Como exemplo, o estado de Sao Paulo discute
as propostas para a reformulagdo da disciplina no estado, envolvendo professores,
industria editorial, secretaria de educacédo e imprensa. A proposta, que demorou
cinco anos para ser implantada, era um ensino voltado a potencializagao do cidadao.
Ja em Minas Gerais, os livros didaticos do ensino fundamental foram reorganizados
de forma a integrar a Historia Geral e Historia do Brasil, de forma cronoldgica. Tal
iniciativa significava uma organizagao curricular nova para o Ensino de Histdria, “o
programa curricular implantado em Minas Gerais, em 1986, foi considerado, por
muitos, como sintese das expectativas de um ensino de Histéria democratico e

participativo, e que refletia o momento politico vivido até entdo” (FONSECA, T. 2011,
p.61).

Fonseca, T. (2011) relata ainda que as discussdes em torno das propostas
levaram a buscar uma Histéria, enquanto ciéncia, que precisava de um novo método
de ensino e novos conteudos, ndo baseada na linearidade, nos grandes feitos, no

factual.

o programa de 1986 pretendia que houvesse uma pratica totalmente
inovadora e diferenciada por parte dos professores e alunos, por meio de
uma mudanga de pontos de referéncia, de visdo do processo historico que,
deixando de privilegiar os grandes fatos politicos e os grandes personagens
da histéria oficial, partiiam das lutas de classes e das transformacgdes
infraestruturais para explicar a histéria, revelando, assim, sua clara
fundamentagéo no marxismo. (FONSECA, T. 2011, p. 63)

Assim, a proposta implementada em Minas Gerais ganhou simpatia de todo o

Brasil num momento de luta contra o autoritarismo. Aproveitando-se das mudancgas
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curriculares, o mercado editorial cria novas colegbes.' A Historia a ser ensinada era
apoiada no materialismo histoérico, mas em fins dos anos 80 e inicio dos 90 ha uma
renovacgao sob a influéncia da Nova Histdria.

De acordo com Fonseca. T. (2011), a disciplina manteve suas caracteristicas
desde sua constituicao, no século XIX, entretanto, com a preocupag¢ao em interligar
o saber cientifico e o escolar, onde “para muitos, a qualidade do ensino de histéria
ministrado nas escolas estaria diretamente relacionada a capacidade dessa
disciplina em levar para o ensino fundamental e médio as discussdes historiograficas
mais recentes em curso no Brasil” (FONSECA, T. 2011, p.66). Ainda de acordo com
a autora, apesar das reformas ocorridas especialmente apos o Regime Militar, n&o
houve abalo em relagdo a concepcdo do ensino dessa disciplina, que teve seu
alicerce construido desde o fim do século XIX, sob uma oética tradicional. Assim, a
disciplina nao é mais a mesma desde sua constituigdo, mas ainda guarda elementos
de sua origem.

Para Guimaraes (2015), a partir de 1990, alguns resultados foram obtidos
através da luta em torno de uma nova politica educacional, como a consolidagao do
Ensino de Histdria e de Geografia como disciplinas autbnomas e independentes, a
aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9394/96)), os PCN’s (1997), entre outros. Diz que na passagem dos anos 1990 e
2000, Novas Diretrizes Nacionais foram implantadas em relagdo aos cursos
superiores de Histéria e a formacao de professores da educacao basica. Destaca-se
a criagcéo da lei 10.639/03 que tornou obrigatorio o estudo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e a criagdo da lei 11645/08 que torna obrigatério o estudo sobre a
tematica indigena. Além disso, ocorre o crescimento de cursos a distancia para
formacao de professores, especialmente através do desenvolvimento e ampliacéo
do acesso as TIC’s, aumento de producgdes cientificas sobre o Ensino de Histéria,
principalmente através do crescimento dos grupos de pesquisas e de pesquisadores
das universidades, além da consolidacdo dos eventos académicos de forma
periddica como espaco de formacado de professores e pesquisadores. Para essa

autora,

15 Para saber mais sobre o assunto, recomendamos a leitura do livro Historia e Ensino de
Histéria, de Thais Nivia de Lima e Fonseca, cuja bibliografia esta citada nas referéncias deste texto.
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discutir o Ensino de Histéria, no século XXI, é pensar os processos
formativos que se desenvolvem em diversos espacos e as relagdes entre
sujeitos, saberes e praticas. Enfim, é refletir sobre os modos de educar
cidaddos numa sociedade complexa, marcada por diferengas e
desigualdades.” (GUIMARAES, 2015, p. 20)

A disciplina de Histdria deve formar cidadaos criticos e ativos na sociedade e,
sendo assim, muitos professores estdo buscando alternativas e (re)pensam suas
praticas pedagogicas como espacgo de interagao e constru¢ao do conhecimento com
o estudante. Nesse sentido, as tecnologias podem ser fortes aliadas para que o
ensino se renove, nao devem ser utilizadas como simples mecanismos de troca,
mas como ferramenta auxiliar na busca de conhecimento sobre o mundo e sobre a
sociedade. Como diz Oliveira (2014, p. 60) “tanto as TDIC’s quanto as TIC’s,
auxiliam na formac&o da consciéncia historica dos alunos, para o seu sentido de
estar na histdria, ja que essas midias e tecnologias sdo criadoras ou condutoras de
sentidos e de versdes sobre o mundo".

Segundo Karnal (2010), apés o surgimento das tecnologias, os livros
passaram a ser considerados desinteressantes e os alunos preferem pegar
informagdes em qualquer site a consultar um livro e fazer uma investigacao
bibliografica. Diz ainda que o Ensino de Histéria é importante na formacao
humanista e que o professor de Histéria deve ter consciéncia que ele tem
responsabilidade social para com os alunos. Ainda assim, considerando-se a
potencialidade das TIC’s, uma aula pode ser muito dindmica e inovadora utilizando
giz, professor e aluno. “Podemos utilizar meios novos, mas € a prépria concepgéao de
Historia que deve ser repensada” (Karnal, 2010, p. 9).

Tendo como base a importédncia das tecnologias no processo educativo,
algumas politicas publicas surgem também pensando essa questdo. A exemplo,
temos o Programa Um Computador por Aluno, por iniciativa do Governo Federal,
que distribuiu laptops as escolas publicas. O programa, com o objetivo de promover
0 uso pedagdgico do computador nas escolas de rede publica, foi instituido pela lei
n°® 12.249 de 14 de Junho de 2010 que, segundo Silva (2017), “disponibilizou
inicialmente laptops de forma gratuita para 7.281 professores e 120.766 alunos em
315 escolas do ensino basico no ano de 2010. Posteriormente, de acordo com o

MEC, coube aos municipios a adesdo ao programa, podendo adquirir os
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equipamentos com recursos proprios ou através de financiamento pelo Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES). Em 1997, foi criado o
Proinfo'®, com intuito de equipar as salas de informatica das escolas e propiciar
cursos de capacitacdo aos professores, sendo que, para isso, € necessario o
municipio realizar a adesao ao programa, realizar o cadastro e selecionar as escolas
que serdo contempladas. Apesar das politicas publicas criadas acima, percebe-se
que esses programas atingem uma minoria de escolas. Ja no ano de 2010, o MEC
langou o processo licitatério para o fornecimento minimo de 20 mil projetores
interativos cujas fungdes incluem projecdo, computador e acesso a internet".

Além dos projetos citados, o MEC disponibiliza a TV Escola, um canal de
televisdao do Ministério da Educagcdo com objetivo de capacitar e atualizar os
educadores da rede publica desde 1996, a fim de promover o enriquecimento do
processo de ensino e aprendizagem com vistas a melhorar a qualidade do ensino.
No ano de 2008, foram distribuidas caixas com 50 midias (DVD’s) de conteudos
elaborados pela TV Escola para 75 mil escolas, com intuito de assegurar o
compromisso com a atualizagéo tecnoldgica’. Muito se tem debatido acerca dessas
politicas, qual a parcela de escolas atingidas e seus resultados. Inumeros trabalhos
académicos abordam esse tema que, apesar de relevante, ndo sera aprofundado

nesse momento.

4.4 As TIC’s E A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO HISTORICO

Tendo em vista que atualmente as informagdes chegam aos discentes de
forma muito rapida, através das tecnologias e dos diversos meios de comunicagao,
ndo basta o professor repassar o contetdo. E preciso ir além, ou seja, levar seu
aluno a refletir, a interpretar, a criticar, a compreender o tempo historico, o contexto
social da realidade. Nao ¢é tarefa facil, levando-se em conta a formacgdo dos

professores da disciplina de Histéria e a forma como a mesma se constituiu,

16 Programa Nacional de Informatica na Educacgao foi criado pelo MEC a fim de promover o uso
das tecnologias como ferramenta do enriquecimento pedagoégico para o ensino publico. Sao ofertados
varios cursos aos professores, além de recursos multimidias e digitais para o uso em sala de aula

17 Informagdes obtidas pelo site: http://portal.mec.gov.br. Acesso em 13 de dezembro de 2018.

18 Os dados descritos foram retirados do Portal do MEC e estéo disponiveis em:
http://portal.mec.gov.br. Acesso em 16/11/18.
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servindo aos interesses do Estado, sem a intengéo de formar sujeitos criticos, como
ja mencionado. Essa visao da disciplina, como aquela de repasse de informagdes,
salientando os grandes acontecimentos e os grandes personagens ainda é dificil de
ser superada.

Para Cabrini (1994), é necessario repensar o ensino da disciplina de Historia,
pois

essa histéria, que exclui a realidade do aluno, que despreza qualquer
experiéncia da histéria por ele vivida, impossibilita-o de chegar a uma
internacdo sobre sua prépria historicidade, sobre a dimensao historica de
sua realidade individual, de sua familia, de sua classe, de seu pais, de seu
tempo. (CABRINI, 1994, p. 21-22)

Os professores precisam romper com esses paradigmas do passado pelo
passado e trazer os acontecimentos passados para a realidade dos alunos, através
do tempo presente. Assim, seus alunos poderao refletir sobre aquilo que aprendem,
questionar, buscar informacbes, compreender os fatos do passado com o olhar do
presente e conectados com o futuro.

A questdo do tempo histérico € algo bastante complexo e, de acordo com
Cabrini (1994), ha a necessidade de o professor trabalhar o espacgo e o tempo, mas
nao o tempo em uma ordem cronoldégica, de decoreba de datas, mas a fim de que o
aluno se situe no tempo e espaco em relagdo aos mais diversos acontecimentos
histéricos do mundo. Nao se trata do tempo fisico, aquele dado pelo reldgio e pelo
calendario, e sim o tempo histérico, que trata das transformacgdes sociais que
ocorreram em diferentes periodos de tempo. A autora sugere a escolha do objeto de
estudo pelo professor e que este deva trabalhar e investigar esse objeto a partir de
problematicas como os “porqués”, que vao além dos “quando” e “onde” e que é
necessario o aluno trabalhar o tempo do presente e do passado, além de mais de
um lugar, ou seja, quando o mesmo objeto de estudo for colocado em diferentes
espacos e tempos, ha a possibilidade do aluno construir seu conhecimento histérico.
Também Schimidt e Cainelli (2009) dizem que a compreensao das diversas

temporalidades € um grande desafio para o Ensino de Histéria e que

ensinar histéria hoje pressupde ter o tempo como significante para que o
sujeito, a partir de temporalidades diversas, possa perceber que aprender
histéria € reconhecer em outros tempos e sujeitos experiéncias, valores e
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praticas sociais. Principalmente é proporcionar ao aluno reconhecer-se
enquanto sujeito do seu tempo e com isto conseguir que ele reconheca
outros sujeitos em tempos diversos. (SCHIMIDT; CAINELLI, 2009, p.106)

E fundamental que o professor busque, junto com seus alunos, a construcédo
do conhecimento historico e ndo apenas seja um transmissor do conhecimento
histérico ja produzido pelos historiadores. Segundo Corsetti e Canan (2010), uma
das preocupagbes da ANPUH é que os professores sejam formados ndo apenas
para a docéncia, mas também para a pesquisa, defendendo que “a articulagdo de
ensino, pesquisa e extensao é fundamental no processo, contribuindo, por sua vez,
para a indissociabilidade entre licenciatura e bacharelado” (CORSETTI, CANAN,
2010, p.52). A ideia é de que o professor também se assuma como pesquisador e
que reflita sobre sua pratica, e isto € de suma importancia, na medida em que o
professor pode ser produtor de saberes, assim como seus alunos podem também
produzir o conhecimento histérico através da investigacdo, da descoberta, da
reflexdo e interpretagao.

Da mesma forma, Fonseca e Silva (2010) relatam que, desde a década de 90,
houve uma valorizagdo da cultura escolar, onde os saberes podem desenvolver-se
em diferentes espacos, tanto pelos docentes quanto por outros atores do processo
educativo, ou seja, “ensinar Histdria ndo € apenas repetir, reproduzir conhecimentos
eruditos produzidos noutros espacos: existe também uma produgédo escolar”
(FONSECA; SILVA, 2010, p.14). Para os autores, os alunos adquirem consciéncia
historica antes mesmo de irem a escola, pois o0 convivio social faz com que os
mesmos adquiram valores, saberes, ideias durante toda a vida, contudo, apesar
desse aprendizado que ocorre fora do ambiente escolar, a escola pode e deve ser
um espacgo democratico, com possibilidades de ensinar e aprender, pois alunos e

professores juntos fazem a Historia e

€ nas relagbes entre professores, alunos, saberes, materiais, fontes e
suportes que os curriculos sdo, de fato, reconstruidos. Assim, devemos
valorizar, permanentemente, na agéo curricular, as vozes dos diferentes
sujeitos, o didlogo, o respeito a diferengca, o combate a desigualdade e o
exercicio da cidadania (FONSECA; SILVA, 2010, p. 31)

Sendo assim, entende-se que o conhecimento histérico escolar pode ir muito

além daquele ja produzido pelos historiadores, pode ser aquele em que ocorre uma
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aprendizagem histérica, que acontece através da transformacgao das informagdes
em conhecimento e na construgdo da literacia’ historica. Para Schmidt e Cainelli
(2009), significa dizer que uma das finalidades do Ensino de Historia é tornar
possivel as pessoas utilizarem os conteudos, métodos e técnicas utilizadas pelo
historiador para aprenderem a pensar historicamente. As autoras dizem que nao se
trata de transformar as pessoas em historiadores, mas ensina-las a pensar
historicamente. Ademais, problematizar o conhecimento histérico significa “partir do
pressuposto de que ensinar Historia é construir um didlogo entre o presente e
passado, e nado reproduzir conhecimentos neutros e acabados em outras sociedades
e outras épocas (SCHIMIDT; CAINELLI, 2009, p. 56). Desse modo, a aprendizagem
s6 € significativa para o aluno quando o conteudo trabalhado em sala de aula
dialoga com as suas relagdes, cultura e experiéncias, ou seja, a aprendizagem so &
significativa quando estd no contexto em que vive o sujeito, relacionada com os
saberes e experiéncias construidos, pois todos constroem saberes no convivio
social, na familia, na relacdo com os meios de comunicagao, entre outros.

Um dos objetivos do Ensino de Histéria, atualmente, é a compreensao
histérica da realidade social e € um desafio para o professor construir uma pratica de
ensino que seja reflexiva, na qual o aluno possa compreender a realidade em que

vive.

0 que se procura € uma pratica docente distanciada o mais possivel da
imagem do professor-enciclopédia, detentor do saber, buscando a
construcdo de um professor-consultor, que contribui para a construgdo do
conhecimento de seus alunos em sala de aula (SCHIMIDT; CAINELLI, 2009,
p. 34)

Ainda segundo Fonseca, S. (2009), “o conhecimento histérico ndo esta
pronto, acabado, ndo € verdade absoluta, mas construgcido temporal, parcial, seletiva,
incompleta, que possibilita multiplas leituras e interpretagbes” (FONSECA, S. 2009,
p.7). Dessa maneira, os professores e alunos também s&o construtores do

conhecimento.

19 Segundo Schimidt e Cainelli (2009) o termo literacia seria um processo de alfabetizagéo histérica,
ou seja, a Histdria deve ser capaz de formar uma consciéncia histérica cada vez mais complexa,
fornecendo elementos para orientagdo e interpretagcdo do passado, construir identidades e
fornecer sentidos para a agao na vida pratica.
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Considerando o instrumento de pesquisa que aplicamos nesta investigacao,
nota-se que os professores percebem que as TIC’s e conhecimento histérico estao
conectados e, quando questionados sobre sua percepg¢ao de como as TIC’s podem
auxiliar na compreensao do conhecimento historico, associam o uso imagético como
algo predominante para facilitar a aprendizagem, especialmente a utilizacdo de
filmes e documentarios, para que os alunos compreendam o conteudo.

Apenas 3 professores relacionam o uso das TIC’s para proporcionar o
conhecimento historico através da aproximagao da realidade com o tempo passado.
Através dos recursos como imagens e sons, os alunos podem ter uma ideia dos
acontecimentos passados, salientando que realizam a contextualizagdo do que foi

assistido com o presente. A exemplo, uma professora diz que

as TIC’s favorecem o uso de imagem, estidtica ou em movimento,
instrumento de grande importancia para a compreensao da Histéria. Falar
sobre pré-histéria € uma coisa, ilustrar as diferentes espécies de
hominideos faz diferenga para um aluno do 6° ano, por exemplo (professora
6)

De fato, se pensarmos na fala da professora, pelo olhar do instrumento de
pesquisa e pela experiéncia docente, concluimos que € realmente dificil os alunos
do 6° ano, devido a sua imaturidade, compreender a evolugdo humana apenas
através do discurso do professor. Sendo assim, a utilizagdo de imagens facilita o
trabalho, pois os discentes podem observar como se deu essa evolugao através dos
recursos audiovisuais disponiveis e ter maior compreensdo do assunto abordado,
dependendo, é claro, de como o professor vai utilizar esses recursos. Outra fala que

chamou a atencao é de uma professora a qual diz que

a utilizagao das TIC’s favorece a compreensao do processo historico em si,
através da verificagdo dos avangos da prépria tecnologia ao longo do
tempo, oportunizando também a percepcédo de novas e mais agradaveis
formas da construgdo histérica. Como é bom entender e conhecer o que
nos, seres humanos, somos capazes de desenvolver, e que através dessas
construgbes nés podemos nos aproximar de tempos passados/ndo vividos
através de relatos orais, filmes... Por isso, quando planejo minhas
atividades busco inserir outras fontes histdricas que favoregam o conhecer
e querer entender algo para que os alunos entendam que em tudo ha
consequéncias. (professora 2)
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Considerando a fala da professora, podemos compreender que as TIC’s
podem sim favorecer a aprendizagem dos alunos e sua compreensao da Historia,
bem como ha uma preocupacdo dessa professora em também demonstrar os
avancos da proépria tecnologia, para melhor compreender o processo historico vivido
pela humanidade. Outro exemplo que gostaria de salientar € o de um professor que
afirma utilizar filmes, devido a sua aproximagdao com o real, o que facilita a
compreensao dos alunos. Em relagcdo a esse aspecto, cremos que a utilizacdo de
filmes seja um 6timo recurso para utilizagdo dos professores, porém cabe lembrar
que ha a necessidade do professor analisar esse recurso, tendo em vista que sao
feitos com base em uma determinada realidade e ha ficgdo. Ou seja, é necessario
esclarecer aos alunos que esses filmes sao elaborados com base nos
acontecimentos histéricos, mas com o olhar de quem os produziu e que ha
necessidade de uma analise e discussdo do professor com seus alunos apods a
visualizacdo desse recurso, caso contrario, essa proposta perde o sentido e sera
apenas um recurso utilizado para preenchimento da aula e(ou) substituicdo da fala

do professor. Por isso,

os filmes, tanto os documentarios como os ficcionais, constituem
importantes fontes de estudo da Historia. Devemos, porém, estar atentos a
linguagem propria da cinematografia, que ndo tem compromisso com a
historiografia, com a didatica da Histéria. Logo, sua adogdo exige de nos
uma postura critica e problematizadora, como em relagao as demais fontes
histéricas “ ( GUIMARAES, 2015, p.257)

Os exemplos citados acima sao falas de professores que responderam ao
nosso questionamento de como as TIC’s podem contribuir para a compreensao da
histéria e do conhecimento historico. Alguns sujeitos responderam superficialmente e
apenas relataram o uso de imagens de sons, mas nao especificaram como usam

€SSesS recursos.
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5 AS TECNOLOGIAS E SUA PRESENCA NA VIDA DO HOMEM

As tecnologias sempre estiveram presentes na vida do homem. Desde os
primérdios, o homem buscou maneiras de se adaptar ao meio em que vive,
desenvolvendo, assim, ferramentas e mecanismos para sua sobrevivéncia. Na pré-
histéria, por exemplo, desenvolveram importantes ferramentas e utensilios
fabricados a partir da pedra e do osso, facilitando sua sobrevivéncia em meio a uma
natureza inodspita. Essas ferramentas e utensilios junto com a técnica e o
aperfeicoamento de sua utilizacdo tornaram possivel sua subida na cadeia alimentar,
na medida em que deixa de ser caca para se tornar um predador, conforme aprende
a usar novas ferramentas e novas técnicas de caca. Para isso, a descoberta e o
dominio do fogo também foi essencial, pois além de auxiliar o homem na caca
também o protegia do frio e servia para cozinhar os alimentos, tornando-os mais
digestivos.

Assim, ao longo de sua trajetoria sobre o mundo, o homem vai descobrindo
meios de adaptar-se ao meio em que vive, desenvolvendo técnicas cada vez mais
sofisticadas, que facilitardo sua sobrevivéncia, melhorando e modificando suas
condi¢cdes de vida. No fim da pré-histéria, por exemplo, temos a invencédo da roda
facilitando o transporte, além do surgimento da escrita, permitindo melhor
comunicagao, registro das informacgdes, organizagdo do pensamento e a construgcao
do conhecimento. Da pré-histéria aos dias atuais, poderiamos citar inumeros
inventos tecnoldgicos, desde obras hidraulicas e técnicas agricolas criadas pelos
homens na Antiguidade, como as maquinas mais simples desenvolvidas na Primeira
Revolugdo Industrial® e as tecnologias que foram seguindo e se aperfeicoando
como 0 uso da energia elétrica e motores a combustio.

Hoje, falamos em uma tecnologia digital, que se da a partir da eletronica e
microeletrénica. Essas ditas “novas” tecnologias se desenvolveram especialmente
durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e, posteriormente, no periodo da
Guerra Fria (1945-1991), quando Estados Unidos e Unido Soviética disputaram a

hegemonia mundial logo apés a Segunda Guerra. Esse foi um periodo de grande

20 A Primeira Revolugdo Industrial refere-se ao periodo entre os séculos XV e meados do século
XVIII, quando a partir do comércio internacional e aumento da riqueza foi possivel o progresso
técnico e a implantacdo de industrias, especialmente na Inglaterra, pioneira da Revolugéo
Industrial.
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desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Segundo Kenski (2007, p.16), o periodo da
Guerra Fria “impulsionou a ciéncia e a tecnologia de forma jamais vista na historia
da humanidade”.

Atualmente, a tecnologia se transforma de forma muito rapida, estamos
vivendo na chamada sociedade da informagdo, onde através dos meios de
comunicagao e especialmente da internet podemos estar conectados com o0 mundo
em tempo real, recebendo informac¢des a todo tempo. Mas ndo podemos pensar que
quando falamos em tecnologia estamos nos referindo exclusivamente aos diversos
artefatos digitais tdo presentes em nosso dia a dia, pois tecnologia é tudo aquilo que
o homem criou, que foi necessario tempo e estudo para sua criacdo e
aperfeicoamento, bem como o que levou tempo para aprender e ensinar suas
formas de utilizacdo a fim de ajudar os homens a viver melhor. Segundo Kenski
(2007, p.24), “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam
ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade, chamamos de tecnologia". Brito e Purificagdo (2006,
p. 18) também dizem que “tecnologia é a aplicagao do conhecimento cientifico para
obter-se um resultado pratico”.

Apesar de consideramos todas essas tecnologias, interessa-nos nessa
pesquisa a utilizacdo que os professores de Histéria fazem, especialmente das
TIC’s, em sua pratica pedagogica, sendo consideradas para tal desde o uso de
projetores multimidia, TV, internet, computadores, smartphones e outros que possam
ser utilizados em sala de aula com fins pedagodgicos. Sabemos que nem todas as
escolas dispdem de recursos tecnoldgicos para que o professor possa utilizar em
suas aulas e que muitos alunos nao tém, muitas vezes, esses artefatos tecnoldgicos
nem acesso a internet em casa. Apesar disso, percebemos o debate em torno desse
tema no campo educacional e a preocupacao do Estado em inserir essas
tecnologias na educagao escolar. Nota-se, também, a iniciativa por parte de muitos
professores em utilizar essas tecnologias como estratégia para promover uma aula

interessante, que facilite a aprendizagem e motivacao dos alunos.
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5.1 CONCEITUANDO AS TICS

De acordo com o exposto anteriormente, podemos, entdo, dentro dos
espacgos escolares, considerar como tecnologias a lousa, o giz, materiais impressos,
entre outros. No entanto, esse estudo busca saber sobre as atuais tecnologias de
informacdo e comunicacdo, chamadas de TIC’s. Segundo Levy, (2010), foi na
Inglaterra e Estados Unidos que surgiram os primeiros computadores, a partir de
1945. Nesse periodo, eram utilizados pelos militares, passando a ser disseminado
para uso civil a partir dos anos 60. Ainda nesse periodo, os computadores eram
grandes e frageis, serviam para calculos cientificos, estatisticas do Estado e uso
para o gerenciamento empresarial. A partir da década de 70, ocorre o
desenvolvimento e o comércio dos microprocessadores, que “abriram uma nova fase
na automacgao da producgéao industrial” (LEVY, 2010, p. 31). Assim, inicia-se a busca
por uma produtividade cada vez maior a partir das tecnologias. Nos anos 80, a
informatica perdeu seu “status de técnica e de setor industrial particular para
comecar a fundir-se com as telecomunicacgdes, a editoracdo, o cinema e a televisao”
(LEVY, 2010. p.32), surgindo também novas formas de mensagens interativas e o

surgimento de hipertextos, por exemplo.

As diferentes redes de computadores que se formaram no final dos anos 70
se juntaram umas as outras enquanto o numero de pessoas e de
computadores conectados a internet comegcou a crescer de forma
exponencial. Como no caso da invengdo do computador pessoal, uma
corrente cultural espontanea e imprevisivel impés um novo curso do
desenvolvimento tecnoeconémico” (LEVY, 2010, p.32).

As TIC’s sdo um conjunto de aparatos tecnoldgicos que através de suas
fungdes de hardware, software e telecomunicagcdes permitem, entre outros, o acesso
a comunicacado e informacdo e podem ter suas potencialidades utilizadas nos
processos de ensino e aprendizagem. Seu maior avang¢o ocorreu na década de 90,
quando as informagdes passaram a ser recebidas e transmitidas de forma muito
rapida, devido ao uso da internet. De acordo com Brito e Purificacdo (2006), a
internet surgiu nos EUA em fins da década de 60, no auge da Guerra Fria e durante
cerca de 20 anos seu uso era restrito ao meio académico e cientifico, até sua
liberagdo para fins comerciais em 1987. “A internet € uma gigantesca rede

interconectada por milhares de diferentes tipos de redes, que se comunicam por
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meio de uma linguagem comum (protocolo) e um conjunto de ferramentas que
viabiliza a comunicacgao e obtencdo de informagées” (BRITO e PURIFICACAQ, 2006
p.91).

A necessidade de uma popularizagdo da comunicacdo e informacéo esta
cada vez mais presente na sociedade atual, inclusive nas escolas, que buscam
promover a inclusdo digital dentro dos seus espagos. Percebemos o uso das
tecnologias no dia a dia, auxiliando-nos na realizagdo das mais diversas tarefas e,
em alguns casos, a internet se torna obrigatéria para viabilizar situag¢des praticas do
cotidiano como pagar uma conta, fazer uma inscricdo, fazer cadastro, solicitar um
beneficio, enfim. Além das atividades de lazer, comunicagao e informacéo, as TIC'S
tém ocupado um espaco na existéncia pratica do sujeito e precisamos pautar a sua

utilizagdo no espacgo escolar.

5.2 AS TICS NA EDUCAGCAO

O processo educativo ocorre muito além do espaco escolar. Concordamos
com Kenski (2007) ao dizer que a crianga adquire conhecimento dentro e fora da
escola. A educagcao perpassa o meio familiar e o convivio social, formando a
identidade dos sujeitos. O processo educativo ocorre também através de interagdes
com meios de comunicagdo como a TV, radio, internet, entre outros. Nessa logica,
cabe ao professor a tarefa de estabelecer a metodologia de ensino que considerar
apropriada para o processo de ensino e aprendizagem e talvez, nesse contexto, a
utilizacao das tecnologias podem ser um 6timo caminho, a fim de aproveitar as suas
potencialidades. Além disso, é importante o professor diversificar a metodologia de
trabalho e na sociedade atual, considerando o avango tecnolégico, pois as TIC’s
podem contribuir para transformar o processo de ensino e aprendizagem,
contribuindo para a construgdo do conhecimento e na motivacdo dos alunos. As
tecnologias apresentam um ritmo cada vez mais acelerado de inovagdes e sdo
rapidamente assimiladas pelas criangcas e adolescentes (nativos digitais).
Acompanhar essas modificagdes exige da escola uma qualificagdo permanente,
bem como um investimento em estrutura e manutencao.

As primeiras experiéncias no espago educacional, com o uso do computador
no Brasil, ocorreram na década de 1970 e 1980, especialmente nas Universidades e

para administragdo escolar, enquanto nas escolas esse movimento ocorre em torno
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da década de 1990. Valente (1999) relata que os projetos para incrementar a
informatica nas escolas previa a utilizagdo do computador para desenvolver a
cognigao dos alunos a fim de facilitar o processo de ensino e aprendizagem, mas
que, apesar desses objetivos, o sistema educacional como um todo néo sofreu
alteragcdes. No entendimento do autor, ndo adianta informatizar as escolas, é
necessario mudancas na estrutura das escolas, como alterar as carteiras
enfileiradas e alterar a ideia do professor como detentor do conhecimento. O
professor deve auxiliar o aluno na construgdo do conhecimento € ndo ser um mero
transmissor de informagdes. Corroborando com essa ideia, Figueiredo (2002, p.1)
afirma que as escolas foram criadas seguindo o modelo industrial cujo objetivo é
produzir “recursos humanos para a sociedade industrial”, e ainda hoje é perceptivel

o paradigma mecanicista herdado dessa sociedade através de:

filas das carteiras, a campainha a tocar de hora em hora, a instrucao de
ouvir e responder, a apresentagdo de conteudos fora de contextos, a
proliferagdo de disciplinas artificialmente separadas, a memorizagao e
reproducao de textos inertes, a aquisicdo de saberes sem aplicagao visivel,
o isolamento e competicdo do trabalho escolar, os curriculos nacionais
rigidos (FIGUEIREDO, 2002, p.1)

O autor mencionado acima acredita que o futuro da aprendizagem esta no
contexto que é dado ao conteudo, ou seja, a aprendizagem pode ser enriquecida
pelo uso das tecnologias e dos contextos que o professor deve criar para dar vida
aos conteudos. Isso significa, conforme nos aponta FIGUEIREDO (2002, p.2), que
nao adianta o professor passar o conteudo, “ou, como abusiva e mecanisticamente
se diz, na transmissédo de conhecimento - a partir de grandes repositorios eletronicos
de saber”’, uma vez que os alunos devem construir seus saberes em “ambientes
ativos e culturalmente ricos”. Para o autor, deve haver a interagdo entre conteudos e
contextos, que o mesmo representa na dualidade ying e yang®' conforme figura a

seguir:

21 Teoria filosofica chinesa e afirma que todos os objetos ou fendmenos no universo consistem de
dois opostos, mas apectos inseparaveis juntos, interdependente, complementam-se e sdo uma
correspondéncia de obrigacdo. Informacéao disponivel em http://oquee.com/ying-yang



76

Figura 1- complementaridade entre conteudos e contextos

conteddos

Fonte: FIGUEIREDO(2002, p.2)

A partir do exposto, concordamos com a visao do autor ao dizer que

o grande desafio da escola do futuro € o de criar comunidades ricas de
contexto onde a aprendizagem individual e coletiva se constréi e onde os
aprendentes assumem a responsabilidade, ndo sé da construgdo do seu
préprio saber, mas também da constru¢cdo de espagos de pertenca onde a
aprendizagem coletiva tem lugar (FIGUEIREDO, 2002, p.2)

Atualmente, o uso das tecnologias é bastante debatido, principalmente o uso
da informatica. Apesar disso, a introdu¢do da informatica nas escolas traz algumas
implicagdes, porque € preciso “disponibilizar computadores para professores e
alunos, que precisam ter acesso aos equipamentos durante o periodo de aula, para
que se possa criar uma tradicdo de utilizagdo dessa tecnologia por professores e
alunos” (BRITO e PURIFICACAO, 2006, p. 79). Apesar disso, nem todas as escolas
dispdem desses recursos e, de acordo com os autores anteriormente citados, até
mesmo em relagdo aos softwares educacionais, encontramos muitos problemas,
pois poucos sao realmente elaborados para atingir o objetivo de ensino e
aprendizagem, considerando a constru¢do do conhecimento por parte do aluno,
sendo a maioria deles um mero repasse de informacdes. Percebemos, com isso, as
dificuldades para a inser¢cdo das tecnologias na pratica educativa de forma
diferenciada e eficaz.

Ainda assim, ha atualmente diversos recursos que podem auxiliar os
professores a exemplo dos simuladores, jogos, internet, entre outros. De acordo com

Kenski (2007, p.34), “chamada de redes das redes, a internet & o espaco possivel de
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integracao e articulagdo de todas as pessoas conectadas com tudo o que existe no
espaco digital, o ciberespago.” Também com o desenvolvimento da web 2.0, que é
estruturada em hipertexto, permitindo um conhecimento nao linear e onde através de
varios links o aluno pode buscar as informagdes que considerar mais relevante,
tendo ainda acesso a sons e imagens, a pesquisa pode contribuir na busca e
aquisi¢cao do conhecimento, desde que seja realizada de forma adequada.

Claro que, em se tratando de pesquisas, sabemos dos problemas enfrentados
pelos professores em relagdo a copia de textos ja prontos. No entanto, cabe ao
professor criar estratégias para participar das pesquisas dos seus alunos,
enfatizando a importancia da busca por diversas fontes e a elaboracdo de um texto
préprio, compartiihando com os demais colegas aquilo que foi pesquisado. Para
Brito e Purificagédo (2006, p.97), a educacéao do futuro é aquela que utiliza as TIC’s a
fim de preparar o “individuo para agir, ndo apenas reagir, planejar e ndao apenas
executar, criar e desenvolver a intuicao e a sensibilidade”.

Corroboro com a ideia de Brito e Purificagao (2006, p.21) quando dizem que o
atual cenario onde a sociedade se encontra, permeada por tecnologias, necessita
que novos habitos sejam adquiridos, bem como novas formas de armazenar e
transmitir saber. Também dizem que a educacéao esta “sendo muito pressionada por
mudangas” e entre repelir as tecnologias ou se apropriar das técnicas que
necessitamos, o melhor seria ir em busca do novo e desenvolver as “habilidades que
permitam o controle das tecnologias e seus efeitos” (BRITO e PURIFICACAO, 2006,
p. 22), pois, assim, podera ocorrer uma formacgédo integral tanto no aspecto
intelectual, quanto emocional e corporal dos sujeitos. Ainda de acordo com esses
autores, € necessario investir na formacdo do professor para que estes se
transformem e estejam abertos a mudanca numa sociedade que cada vez mais esta
inserida em uma cultura digital e tecnoldgica.

A partir do exposto, interrogamo-nos sobre o que os professores participantes
de nossa pesquisa conhecem sobre o tema tratado e a primeira questdo do nosso
questionario, aplicado junto aos professores de Histéria da RPME, investiga o
conhecimento dos docentes sobre as TIC’s, bem como mapeia a realizacdo de
cursos de formagcao nessa area. Apesar de o tema ser bastante discutido, 7

professores relataram nao ter conhecimento sobre o assunto, alguns professores
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ndao explicitaram o que entendem sobre e outros, apesar de manifestarem seu
conhecimento, apresentam uma visao limitada em relagéo ao tema, ao descreverem
as TIC’s apenas como recursos tecnolégicos a serem utilizados em sala de aula. A
exemplo, uma professora relatou: “uso da internet para pesquisa em sala de aula
através do celular” (professora 32). Outra professora diz que “ndo sei muito, sei
relatos de colegas que criam grupos no facebook para enviar material aos alunos,
professores que utilizam projetor e video aulas” (professora 8) e outra que relata
‘usar as midias como recurso nas aulas” (professora 34). Alguns professores
responderam a questdo especificando o seu entendimento sobre o assunto de
maneira mais abrangente, como uma professora que expde a sua percepgao sobre

0 assunto:

entendo que o uso das TIC’s sdo benéficos ao desenvolvimento de qualquer
area do conhecimento e na minha compreensao abrange o uso de televisdo
(videos/filmes), computador, organizagdo de grupos via facebook ou celular
(whatsapp), ou seja, de diversas formas tecnoldgicas (ex: tecnologia
assistiva/ boardmaker), oportuniza um conhecimento mais prazeroso/criativo
e que contempla as diferentes TIC’s (professora 2)

Outra professora afirma que “as TIC’s modernizam a educagao e tornam o
‘processo de ensino e aprendizagem mais dinamico e atrativo, contribuem para
apreensdo de novas linguagens” (professora 6), apesar da caréncia de
investimentos em equipamentos, manutencdo e na formacido dos professores para

com as TIC’s”.

Percebemos, portanto, que a maioria dos professores, apesar de
manifestarem seu entendimento sobre o tema TIC’s, ndo souberam relatar o que
conhecem e anunciam. Uma visdo pouco abrangente sobre o uso das TIC’s que vai
muito além da simples utilizagdo de uma determinada tecnologia em sala de aula.
Ela deve ser uma ferramenta para auxiliar o professor no processo de aprendizagem
e na busca pelo conhecimento, um recurso a mais, diferente dos tradicionais livros
didaticos, lousas e textos impressos. Conforme Moran (2009, p.52), “as tecnologias
também podem ajudar a desenvolver habilidades espago-temporais, sinestésicas,
criadoras. Mas o professor € fundamental para adequar cada habilidade a um

determinado momento historico e a cada situagao de aprendizagem”.
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Para demonstrar o exposto, elaboramos o quadro abaixo com a intencao de

explicitar o entendimento dos professores sobre as TIC’s.

Quadro 8- Professores e as TIC’s

O que sao TIC’s? Frequéncia das respostas
Apenas recursos e equipamentos a serem 9
utilizados em aula, facilitando o trabalho
docente
Recursos para melhoria do processo de 6
ensino e aprendizagem
Nao esclareceram o que sabem sobre o 9
tema
Nao responderam 4
Nao sabem do que se trata 7

Fonte: elaborado pela autora

Considerando o quadro acima, percebemos mais claramente o que foi
exposto anteriormente, ou seja, muitos professores dizem ter conhecimento sobre o
tema, mas nao responderam ou n3o esclareceram em suas respostas o que
realmente entendem. Outro aspecto que nos chama bastante atencdo € a
compreensao dos professores sobre as tecnologias, como ja citado, pois as
percebem apenas como recursos digitais e tecnolégicos que facilitam o trabalho
docente, sem considerar as significacbes desses recursos no processo de ensino e
aprendizagem e nas relagdes estabelecidas entre ele e seus alunos ou entre os
proprios alunos. Do total de 24 professores que relataram ter conhecimento sobre o
tema, apenas 6 trataram das TIC’s como recursos tecnolégicos a serem utilizados
para facilitar e melhorar o processo de ensino e aprendizagem, ou como recurso a
ser utilizado na busca de conhecimento de forma interativa, criativa e prazerosa.

Ratificando o exposto, uma professora diz que

a utilizacao das diversas formas de tecnologia s&o importantes na
aprendizagem dos alunos na atualidade, pois eles - os alunos - convivem
neste mundo e tendo acesso as tecnologias. Portanto, trazé-las para a sala
de aula, além de apoio pedagdgico, torna as aulas mais atrativas e
diversifica a metodologia, o que é imprescindivel, visto que cada aluno
aprende de forma diferenciada. (Professora 21)
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Acreditamos que a falta de conhecimento dos professores sobre as TIC’s
ocorre pela falta de formacdo dos mesmos em relacéo ao tema, tendo em vista que
do total de sujeitos pesquisados somente 9 relataram ter realizado alguma formacgéao

nesse campo.

Outro questionamento feito aos professores foi se 0 conhecimento sobre o
uso das TIC’s, adquirido durante sua formacao, teve alguma relevancia em sua
pratica pedagogica. Apenas 4 dos pesquisados responderam tal questionamento,
mas 3 relataram que o conhecimento adquirido ndo apresentou relevancia, ja que as
escolas carecem de recursos tecnolégicos e de suporte para os professores, a
exemplo de um professor que diz: “nenhuma relevancia, tem formagao, mas falta a

tecnologia na sala de aula!” (professor 4). Outra professora relata que:

muito pouco uso do conhecimento obtido porque n&o foi possivel
desenvolver este conhecimento com alunos. As escolas onde trabalhei
tinham equipamentos obsoletos e falta de recursos humanos para protegé-
los do mau uso por parte de alguns alunos (professora 5).

E Interessante observar que os professores que tém formacdo justificam a
nao utilizagcdo das tecnologias na falta de estrutura das escolas, além da falta de
tempo para preparar as aulas. Aqueles que néo tém formacéo justificam na falta de
formacgao a nao utilizacdo, mesmo entre os professores que ndo passaram por uma
formacgao para o uso das TIC’s, mas que afirmam utilizar alguns recursos, queixam-
se da falta de estrutura e falta de tempo, tanto para preparar as aulas, como para a
realizagcao de uma formacéao continuada nessa area.

Muitos professores alegam a nado realizagcdo de cursos devido a
incompatibilidade de horarios, pois quando sao ofertados cursos de formacao,
comumente sdo em horario de descanso ou lazer do professor que, além disso, lida
com outras responsabilidades (lar, familia) e que o ideal seria que os cursos fossem
oferecidos em seu turno de trabalho. Muitos professores acabam procurando
sozinhos informacdes sobre o tema, como uma professora que relata: “a informacao
que tenho é baseada na minha busca pelo uso das tecnologias, € um aprendizado
quase que por necessidade e curiosidade. Ninguém nos oferece formagao nesse
tema” (professora 26). Apenas 4 professores afirmaram que ndo sabem como utilizar

as TIC’s, embora utilizem alguns recursos como a sala de video ou TV Pendrive
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para passar filmes e documentarios, no entanto ndo se sentem preparados para
inserir outras tecnologias na sua pratica pela falta de conhecimento sobre como
utiliza-las.

Dentre os professores que tiveram formacgao sobre o uso da TIC's, apenas 1
pesquisado relatou ter tido relevancia, pois o fez acreditar que é possivel fazer mais
e melhor em sua pratica pedagogica, embora observe a necessidade de um suporte
estrutural para utilizar as TIC's. Sendo assim, sobre a formacao dos professores e o
uso das TIC’s, realizamos a analise, a interpretacéo e a categorizagao das respostas
e verificamos o que ha de comum entre os elementos da mensagem. De acordo com
Bardin (2011), um dos objetivos da categorizagao é “fornecer, por condensagéo, uma
representacdo simplificada dos dados brutos” (p.149). A partir do exposto,
organizamos nossos dados e elaboramos o quadro abaixo, apresentando os motivos
pelos quais os professores nao realizarem capacitagdo na area das TIC's, sendo que

do total dos sujeitos da pesquisa, 26 afirmaram n&o ter tido formagéo sobre o tema.

Quadro 9- Capacitacao e TIC’s

MOTIVOS FREQUENCIA
Falta de oferecimento 6
Falta de tempo/disponibilidade de horario 11
Falta de oportunidade 7
Desinteresse pelo tema 3

Fonte: elaborado pela autora

Gostariamos de enfatizar que um pesquisado ndo respondeu a pergunta e
quatro deles relataram que durante a graduagdo, o enfoque era voltado para a
pesquisa e pouco voltado para a pratica pedagodgica, especialmente em relagéo ao
uso das tecnologias, e ndo detalharam o porqué nao realizaram curso apds a
formacéo inicial. Percebemos, através da frequéncia das respostas, que o limitador
central é a falta de tempo, sendo que a maioria dos professores, conforme visto no
grafico 2, tem uma carga horaria semanal acima de 20 horas, restando pouco tempo
para a formagao continuada. Sendo assim, concordamos com Moran (2009) quando
diz que muitos professores comegcam a lecionar sem uma formacdo adequada e
acabam por repetir modelos, ndo preparando as aulas, devido a excessiva carga

horaria muitas vezes assumida.
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Muitos docentes alegaram a falta de oportunidade e o ndo oferecimento de
cursos relacionados ao tema pela SMED. Sabemos que, no inicio no ano de 2016,
foi promovido um curso de inclusdo digital para professores da rede publica
municipal, oferecido pelo IFSUL Campus Pelotas em parceria com o Centro
Tecnolégico Educacional de Pelotas, a fim de promover a inclusdo e o
aperfeigoamento do trabalho dos docentes em relagdo ao uso das tecnologias em
sala de aula. Todavia, ndo encontramos maiores informagdes a respeito do curso,
como se deu sua divulgagdo e como os professores interessados em realizar o
curso foram selecionados. Observamos, através da nossa pesquisa, que O0s
professores alegam ndo ter recebido nenhuma informagdo a respeito do
oferecimento de cursos sobre o tema e que, muitas vezes, os professores ficam
sabendo de cursos e eventos depois do encerramento das inscrigdes ou apds estes
terem ocorrido, por conta da dinamica institucional.

Os professores enfrentam varios problemas como falta de recursos, baixos
salarios, falta de estrutura nas escolas e, quando pensam em tecnologias
educacionais, logo lembram do computador, recurso que muitos admitem sentir
receio e medo, pois nao sabem como utilizar, manusear e explorar de forma criativa
esse artefato. A respeito do uso do computador, Valente (1999) nos diz que, quando
o professor utiliza o computador, apenas para transmitir o conteudo ao aluno, ele
assume a tarefa de maquina de ensinar, o que ele chama de método tradicional de
ensino. Nesse caso, o computador s6 substitui o livro ou texto impresso. Porém,
quando o aluno utiliza o computador, para adquirir conhecimento, essa maquina

passa a ser

uma maquina para ser ensinada, propiciando condigbes para o aluno
descrever a resolugédo de problemas, usando linguagens de programacéo,
refletir sobre resultados obtidos e depurar suas ideias por intermédio da
busca de novos contelidos e novas estratégias (VALENTE, 1999, p. 2).

Isso nao é tarefa facil, pois € necessario que o professor aprenda a utilizar o
computador e adquira conhecimentos além do simples manuseio da maquina. Deve
aprender como utiliza-la para o desenvolvimento dos processos de aprendizagem, o

que é um desafio a ser enfrentado.
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Além da formagao do professor, € necessario mudanca na escola e todos que
compdem a comunidade escolar. Ainda assim, muitos recursos tecnoldgicos podem
ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem, porém o professor deve estar
apto a utilizar esses recursos de forma eficaz. A exemplo, Brito e Purificagdo (2006)
dizem que os filmes sao recursos utilizados, na maioria das vezes, erroneamente,
porque geralmente o professor solicita um relatério do filme assistido sem
contextualizar o conteudo. Sendo assim, o professor deve primeiro assistir ao filme e
planejar estratégias para aula que motivem seus alunos. ATV também & um recurso
importante na medida em que grande parte dos alunos a assiste e obtém atraves
dela inumeras informagdes. Segundo os autores, o professor n&o pode ignorar isso,
mas deve sim integrar essas informag¢des a suas aulas. Enfatizam que “o professor
tem que se conscientizar de que, na contemporaneidade, educar implica
necessariamente educar para assistir criticamente a televisdo” (BRITO e
PURIFICACAO, 2006, p.46). Da mesma forma, o radio, além de servir como
entretenimento, pode ser utilizado de forma educativa, ou seja, “o radio na escola
pode ser usado para desenvolver uma atividade que possibilite uma escuta critica e
reflexiva” (BRITO E PURIFICACAO, 2006, p.47).

LEVY (2010) diz que os professores devem intermediar o processo de
aprendizagem e de pensamento, devendo acompanhar essa aprendizagem e propor
a troca de saberes, pois as fungbes cognitivas podem sofrer influéncias do
ciberespago na medida em que suas tecnologias afetam a memoaria, a imaginacao, a
percepcao e o raciocinio. Isso é cada vez mais possivel e fundamental através do
acesso aos bancos de dados e da internet, com possibilidades dos estudantes de
participar, por exemplo, de conferéncias e trocar conhecimentos. O autor diz que néo
se trata de usar a tecnologia na educacao a qualquer custo, mas que deve haver o
acompanhamento das mudancas que passa a sociedade e que acabam por
questionar os tradicionais sistemas educacionais especialmente o papel dos sujeitos
(professor e alunos). Ainda segundo ele, a grande questao da cibercultura, que seria
tanto no plano de reducao dos custos como no acesso de todos a educacgao, néo é
tanto a passagem do presencial a distancia, ou do escrito e do oral tradicionais a
multimidia, é a transicdo de uma educacdo e uma formacido estritamente

institucionalizada através da escola e da universidade para uma situagao de troca
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dos saberes, pois “0 ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que ampliam,
exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas” (LEVY, 2010,
p.157). Diz ainda que “permitir que os seres humanos conjuguem suas imaginagées
e inteligéncias a servigo do desenvolvimento e da emancipagdo das pessoas é o
melhor uso possivel das tecnologias digitais “ (Lévy, 2010, p.214, grifo do autor).
Para Kenski (2007, p.66), as TICs e o ciberespago, como um novo espago
pedagdgico, oferecem grandes possibilidades e desafios para a atividade cognitiva,
afetiva e social dos alunos e dos professores de todos os niveis de ensino, do jardim
de infancia a universidade. Menciona ainda que o desafio €& utilizar as tecnologias
como um novo mecanismo didatico, que estimule toda a comunidade escolar a
apropriar-se dos varios meios disponiveis em rede para isso. Os espacos de
comunicagao sao amplos e devem ser aproveitados para melhoria no processo de
ensino e aprendizagem. Concordo com a autora quando diz que nao adianta impor
ao professor que mude sua pratica didatica, que insira as tecnologias em sala de
aula, enquanto o sistema educacional também ndo mudar, enquanto as escolas
continuarem precarias e sem equipamentos ou com equipamentos e softwares
ultrapassados e sem manutengdo. E imprescindivel melhorias na sua condigdo de
trabalho e de vida, com remuneragao digna e carga horaria adequada para que
possa se aperfeigoar, realizar cursos, preparar suas aulas, fazer o planejamento e o

estudo necessario para essa mudanca.

A grande revolugao no ensino ndo se da apenas pelo uso mais intensivo do
computador e da internet em sala de aula ou em atividades a distancia. E
preciso que se organizem novas experiéncias pedagogicas em que as TICs
possam ser usadas em processos cooperativos de aprendizagem, em que
se valorizem o diadlogo e a participagao permanentes de todos os envolvidos

no processo. (KENSKI, 2007, p. 88)
A partir do que foi exposto e sabendo que estamos rodeados pelas
tecnologias e que as escolas também se preparam para sua insergao, devemos
olhar e refletir sobre a pratica do professor e os usos dessas tecnologias. E o que

Nos propomos no préximo capitulo.
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6 A UTILIZAGAO DAS TIC’s PELOS PROFESSORES

Dentre os dados levantados na pesquisa, um diz respeito ao fato de que,
entre todos os pesquisados, apenas 1 apontou nio ter computador em casa e outro
diz ndo possuir acesso a internet. Fora esses dois casos, a maioria dos professores
utilizam recursos através da tecnologia para manterem contato com os alunos fora
da sala de aula, sendo com mais frequéncia o uso do facebook, whatsApp e o e-
mail. Ainda assim, 9 professores dizem n&o utilizar nenhum recurso para contato
com os alunos fora da sala de aula, 0 que consideramos um numero expressivo,
haja vista que os recursos, como as redes sociais, e-mail, entre outros, podem
facilitar o contato entre professor e aluno, permitindo maior interacdo entre ambos e
continuagédo do processo de aprendizagem fora da sala de aula. Talvez isso ocorra
pelo fato dessa interagdo possibilitar a sobrecarga de trabalho do professor, que
acaba ficando envolvido com o trabalho fora da sala de aula, muitas vezes, em seu
momento de descanso e lazer.

Para conseguirmos compreender como se da a utilizacdo das TIC’s pelos
professores, inicialmente fizemos a analise dos recursos disponiveis nas escolas,
como demonstrado no quadro 7, bem como quais o0s recursos disponiveis que sao
utilizados pelos professores e a frequéncia de sua utilizacdo, sendo que alguns
apontaram que a frequéncia com que utilizam determinados recursos, esta
relacionada a disponibilidade e agendamento prévio. Para melhor compreensao,
analisamos individualmente cada um dos recursos, para posteriormente fazermos a
analise geral da utilizacdo das TIC’s por esses professores.

Em relagdo ao projetor multimidia, recurso presente em muitas escolas
atualmente, conforme o quadro 7, 20 professores assinalaram a disponibilidade
desse recurso para uso pedagogico, 18 dos pesquisados apontaram sua utilizagao,
ou seja, 90% dos professores pesquisados aproveitam a disponibilidade desse

recurso em suas aulas.

Quadro 10- Projetor multimidia

Frequéncia mensal em que é utilizado N° de professores

Todos os dias 1
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1 vez

2 vezes

3 vezes ou mais

Esporadicamente

N&o relatou

= AW | B~ O

Fonte: elaborado pela autora

Percebemos pelo exposto acima, que o projetor multimidia € um recurso

bastante utilizado pelos professores e que pode ser um recurso importante, pois ele

permite que o professor trabalhe com sons e imagens, tornando-se um importante

mecanismo na aprendizagem e na motivagédo dos alunos.

Outro recurso bastante utilizado pelos professores é o notebook, geralmente

em conjunto com o projetor multimidia. De 19 escolas em que ha a disponibilidade

desse recurso, 16 professores dizem utiliza-lo:

Quadro 11- Utilizagao do notebook pelos professores

Frequéncia mensal em que é utilizado

N° de professores

Todos os dias

1

1 vez

2 vezes

4 vezes ou mais

Esporadicamente

Na&o relatou

N B~ =20

Fonte: elaborado pela autora

A sala de informatica com internet, segundo nossa pesquisa, € 0

recurso mais presente nas escolas. Apesar de 26 escolas contarem com a sala de

informatica com internet, apenas 16 professores relataram utilizar esse recurso. A

frequéncia de sua utilizagdo esta demostrada no quadro a seguir:

Quadro 12- Sala de informatica com acesso a internet

Frequéncia mensal em que é utilizada

N° de professores

1 vez

7

2 vezes

3
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4 vezes ou mais 1
Esporadicamente 1
Nao relatou 4

Fonte: elaborado pela autora

Como exposto no quadro acima, apesar de muitas escolas possuirem sala de
informatica com internet, muitos professores nao fazem uso, ou fazem muito pouco
uso. O principal motivo, segundo nossa analise, é a quantidade de computadores
em relacdo ao numero de alunos, além da necessidade de agendamento, ou seja, é
um recurso a ser utilizado por um grande numero de professores e que possui uma
logistica truncada de utilizagdo. Fora isso, ha também problemas em relagdo a
internet, que muitas vezes ndo funciona ou sua qualidade €& ruim, devido a baixa
velocidade de conexdo, o que impede o professor de realizar atividades que
necessitem da mesma.

Consideramos a sala de informatica com acesso a internet um importante
recurso a ser utilizado pelos docentes no processo de ensino e aprendizagem, mas
como ja mencionado, é necessario investimentos por parte da esfera publica na
manuteng¢do, na atualizacdo de programas e softwares, na formagado dos
professores, na qualidade da conexdo de internet e também na quantidade de
equipamentos e espaco fisico para que o trabalho pedagodgico possa ser eficaz. O
professor, com esse recurso disponivel, pode contar com inumeras possibilidades
que potencializam o processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos. No que
se refere a disciplina de Histéria, pode-se visitar museus, lugares historicos, realizar
pesquisas, participar de debates em grupo, acessar banco de dados de bibliotecas
digitais, entre outras inumeras possibilidades. Atualmente, a web 2.0, organizada em
hipertexto?, permite-nos, de acordo com Brito e Purificagdo (2006), um
conhecimento de forma nao linear e é de grande importancia na busca por
informagdes. Também Levy afirma que “o hipertexto ou multimidia interativa sao
particularmente adequados aos usos educativos” (LEVY, 1990, p.51), Isso porque
esses ambientes permitem a exploragao e até atividades ludicas que favorecem uma

pedagogia ativa e de envolvimento dos alunos. Através de links, o usuario tem uma

22 De acordo com Levy, um hipertexto € um software destinado a organizagdo de conhecimentos ou
de dados, a aquisi¢do de informacdes e a comunicagéo. (LEVY, 1990, p. 43)
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gama de informagdes que pode acessar, além de imagens, sons, etc. Ainda no que
diz respeito a internet, segundo Kenski (2007, p.34), “é o espago possivel de
integracao e articulagao de todas as pessoas conectadas com tudo o que existe no
espaco digital, o ciberespaco”.

Para avangarmos um pouco em relacdo ao ciberespago, segundo Levy
(2010), este seria um ambiente virtual, onde ocorrem as interagbes sociais, € um
espaco de comunicacdo que se da em nivel mundial através da interconexdo dos
computadores. Os primeiros computadores surgiram em 1945 nos EUA e Inglaterra
e foram por muito tempo utilizados para fins militares. Mesmo quando seu uso
passou a ser disseminado para outros fins, a partir dos anos 60, ainda eram grandes
e frageis e serviam mais para questdes administrativas e gerenciaveis. Nos anos 70,
com o surgimento do microprocessador, houve uma nova era, principalmente em
relacdo a automacdo, fazendo com que a busca de ganhos de produtividade,
utilizando-se as tecnologias, ndo cessasse mais. A partir dos anos 80, “a informatica
perdeu, pouco a pouco, seu status de técnica e de setor industrial particular para
comecar a fundir-se com as telecomunicacoes, a editoragao , o cinema, a televisao “
(LEVY, 2010, p.32). Sendo assim, “as tecnologias digitais surgiram, entdo, como a
infraestrutura do ciberespaco, novo espaco de comunicacdo, de sociabilidade, de
organizagcdo e de transagdo, mas também novo mercado de informagdo e do
conhecimento “(Levy, 2010, p.32).

Ainda segundo o autor, a palavra ciberespaco foi inventada em 1984 por
William Gibson para designar o “universo das redes digitais, descrito como campo
de batalha entre as multinacionais, palco de conflitos mundiais, nova fronteira
econbmica e cultural” (LEVY, 2010, p.94). O autor define o ciberespago como
“‘espaco de comunicagao aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores”( LEVY, 2010, p.94). Concordo com o autor quando diz
que os professores devem intermediar o processo de aprendizagem e de
pensamento, devendo acompanhar essa aprendizagem, propor a troca de saberes.
Isso € cada vez mais possivel e necessario através do acesso aos bancos de dados
e da internet, com possibilidades dos estudantes de participar, por exemplo, de
conferéncias, foruns e compartilhar o conhecimento. Também Kenski (2007)

corrobora com essa ideia ao considerar que:
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[...] as TICs e o ciberespago, como um novo espago pedagdgico, oferecem
grandes possibilidades e desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social
dos alunos e dos professores de todos os niveis de ensino, do jardim de
infancia a universidade. Para que isso se concretize, é preciso olha-los de
uma nova perspectiva. Até aqui, os computadores e a internet tém sido
vistos, sobretudo, como fontes de informacdo e como ferramentas de
transformagédo dessa informagdo. Mais do que o carater instrumental e
restrito do uso das tecnologias para a realizagéo de tarefas em sala de aula,
é chegada a hora de alargar os horizontes da escola e de seus
participantes, ou seja, de todos. (Kenski, 2007, p.66)

Abordamos, anteriormenta, algumas consideragdes em relacéo a internet que,
a nosso ver, € um importante mecanismo que pode ser utilizado pelos professores
no processo de ensino e aprendizagem, na busca pelo conhecimento e na
socializagcao dos seus alunos com o mundo. A forma como esse recurso € utilizado
pelos professores que fazem parte de nossa pesquisa sera abordada mais adiante.

Outro recurso contemplado na pesquisa € a sala de video, presente em 54%
das escolas onde atuam nossos participantes. Todos sujeitos da pesquisa que
afirmaram ter esse recurso disponivel na escola em que leciona, disseram fazer uso
do mesmo. Considerando o quadro abaixo, podemos perceber a frequéncia com

que esse recurso é utilizado pelos professores.

Quadro 13- Utilizacao da sala de video

Frequéncia mensal em que é utilizada N° de professores
1 vez 3
2 vezes 5
Mais de 2 vezes 2
Esporadicamente 2
Nao relatou 7

Fonte: elaborado pela autora

A sala de video é normalmente utilizada pelos professores para passar algum
filme ou documentario aos seus alunos. Apesar de sete professores nao terem
especificado a frequéncia com a qual utilizam, fica evidente que todos os
professores utilizam esse recurso quando disponivel. O que esta em questao nao é
o simples uso dessa tecnologia, mas como e com qual finalidade ela é utilizada.

Como ja mencionado, muitos professores utilizam filmes e documentarios para
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desenvolver o conteudo, ndo contextualizando aquilo que foi visto, o que nao
acarreta em aprendizagem significativa. Para que ocorra uma aprendizagem
significativa, € necessario que o professor contextualize, deixe claro para seus
alunos que muito do que sera apresentado tem como base na ficgdo e que dialogue
com o grupo sobre o que foi assistido e possibilite a constru¢do do conhecimento. A
percepcao dos alunos, suas consideracdes, o debate e troca de ideias sobre o tema
€ a grande possibilidade desse tipo de atividade e quando o professor ndo explora
esses aspectos perde sentido a utilizagdo de filmes, documentarios, entre outros. A
utilizagdo do recurso deve levar em conta o conhecimento dos estudantes e n&o

apenas transmitir o conteudo ou preencher o tempo de aula.

O proximo recurso analisado e bastante utilizado nas escolas € a TV
Pendrive, também conhecida como TV multimidia, que além de recursos como a
entrada para DVD, saidas de audio, entre outros recursos, permite a exibigdo de
arquivos de audio, video e imagem através da utilizagdo de dispositivos portateis
como pendrive, HD externo, cartdo de memdria, entre outros. De um total de 22
professores que disseram haver a disponibilidade desse recurso nas escolas em que
atuam, 14 afirmaram fazer utilizacdo do mesmo. Algumas escolas também dispdéem
de TV e aparelho de DVD, sendo que de um total de 24, apenas 11 professores
disseram fazer uso desse recurso. Apesar de serem recursos utilizados por muitos
professores, sdo recursos que nao sao utilizados com bastante frequéncia, conforme

demonstrado no grafico a seguir

Grafico 4- Frequéncia de utilizagao da TV Pendrive e da TV com DVD

Frequéncia de utilizagado da TV/pendrive Frequéncia de utilizagao da TV ¢/ DVD

m1vez
| Até 3 vezes

Mais de 3 vezes
B Esporadicamente
B N3o relatou

m1vez
m Até 3 vezes

Mais de 3 vezes
B Esporadicamente
B N3o relatou

Fonte: elaborado pela autora
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Em relacdo a lousa digital interativa, apesar de 1 professor ter apontado a
disponibilidade desse recurso na escola, o mesmo nao apontou a utilizagdo da lousa
na sua pratica. Outro fator a ser problematizado é que muitos professores
observaram a frequéncia de utilizagdo como uma estimativa, pois depende da
disponibilidade desses recursos, tendo em vista que as escolas dispdem de um
numero reduzido desses equipamentos para ser utilizado por um numero
consideravel de docentes, sendo necessario agendamento prévio.

Observamos ainda um caso que uma professora relata sobre mensalmente
fazer uso de recursos como a sala de informatica com internet, sala de videoe a TV
pendrive. No momento, sé tem como utilizar a sala de informatica, tendo em vista
que a TV e o notebook da escola foram furtados, o que infelizmente € um problema
real enfrentado pelas escolas e, principalmente, pelas escolas publicas que
dependem de licitag&o, entre outros tramites burocraticos para repor o equipamento.
A seguir, segue um grafico, com objetivo de apresentar o percentual de professores

que utilizam os recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas

Grafico 5- Recursos mais utilizados pelos professores
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Fonte: elaborado pela autora

Analisando o instrumento de pesquisa, também foi possivel concluir que os

docentes que utilizam os recursos tecnolégicos, com maior frequéncia, sdo os de
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faixa etaria entre 43 a 58 anos, o que nos leva a pensar que, apesar desses
profissionais, que nasceram e cresceram em meio a um contexto social onde havia
poucos recursos tecnoldgicos digitais e de terem tido sua formagéao sem a utilizagao
dos recursos tecnologicos disponiveis atualmente, ainda assim, buscaram se
apropriar desses recursos para inseri-los na sua pratica pedagdgica. No grupo dos
sujeitos que foram investigados, ha 13 professores que dizem utilizar os recursos
disponiveis nas escolas com maior frequéncia. Destes, 8 estdo na faixa etaria entre
43 a 58 anos, enquanto 5 estdo na faixa dos 29 a 34 anos. Destes sujeitos,
encontramos 5 que possuem carga horaria semanal de 20 horas, 4 que possuem 40
horas e outros 4 possuem acima de 40 horas, o que nos faz concluir que a idade do
docente e a carga horaria de trabalho semanal n&o interfere na utilizagado das TIC’s
pelos mesmos, pois mesmo com as dificuldades encontradas, muitas vezes
relacionada a formacdo e a carga horaria, esses docentes percebem a
potencialidade das TIC’'s como mecanismo no processo de ensino e aprendizagem e
buscam sua insergao na pratica pedagdgica.

Acrescentamos ainda que 13 professores dizem utilizar esporadicamente os
recursos tecnoldgicos. A maior presenca se encontra na faixa etaria entre 30 a 40
anos (7 sujeitos), enquanto nas faixas de 20 a 30 anos, 41 a 50 anos e 51 a 60 anos
encontramos dois sujeitos em cada faixa etaria respectivamente. Essa analise foi
realizada tendo como base o preenchimento do questionario, mas gostariamos de
salientar que 5 sujeitos nao responderam a idade e outros 4 nao relataram a
frequéncia de utilizagdo dos recursos. Ainda assim, é possivel concluir que o fato de
13 docentes utilizarem esporadicamente os recursos tecnolégicos € um numero
bastante expressivo, embora ndo se trate do fato desses professores nao se
sentirem aptos ou nao desejarem inserir as TIC’s na sua pratica pedagdgica, mas
sim devido as dificuldades que os mesmos encontram para que isso ocorra.

Apos a analise em relacdo aos recursos disponiveis nas escolas e quais
destes os professores utilizam, bem como a frequéncia de sua utilizagao, voltaremos
na analise de como se da a utilizagdo desses recursos pelos professores, ou seja,
como esses profissionais percebem o uso das TIC’s na sala de aula, como as
utilizam e, se nao utilizam, os motivos de sua nao utilizacdo, a fim de respondermos

aos objetivos de nossa pesquisa.
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6.1 OBJETIVOS E PERCEPGOES DOS PROFESSORES EM RELAGAO AO USO
DAS TIC’s

Outro questionamento feito aos professores trata do uso das TIC’s em sala de
aula e se os mesmos percebem a motivacdo dos alunos nas aulas que utilizam
esses recursos. A maioria dos professores dizem perceber motivagao dos alunos
nas aulas onde as TIC’s estdo presentes, sendo que 25 afirmaram que sim, 1 disse
que nao, 4 que nem sempre motivam os alunos, pois depende da forma como o
professor vai utilizar os recursos, 2 ndo responderam a questdo e 3 néo
esclareceram suas respostas. A partir dos discursos desses professores, fizemos
uma analise para identificar os pontos positivos e negativos que os mesmos
percebem em relacdo ao questionamento: “qual seu ponto de vista em relagdo ao
uso da tecnologia em sala de aula? Vocé percebe que os alunos ficam motivados?”
A partir das respostas, elaboramos um quadro, segundo nosso entendimento e de

acordo com as respostas em relagdo a esses aspectos.

Quadro 14 - Aspectos positivos e negativos do uso das TIC’s segundo os
professores

Positivos Negativos
Aulas atrativas Imaturidade dos alunos
Alunos participativos Falta de infraestrutura
Aulas interativas Falta de formacao

Diversificagcdo da metodologia

Aumento da capacidade interpretativa

Despertam a curiosidade

Aproximacgao com a realidade

Melhor compreensao do conteudo

Facilitam a aprendizagem
Fonte: elaborado pela autora

Fazendo uma anadlise das respostas dadas pelos professores, percebemos
que a maioria percebe beneficios no uso das TIC’s na pratica pedagogica e que os
alunos ficam mais motivados quando ha a inser¢gdo dos recursos tecnoldgicos.

Apesar disso, alguns professores percebem que nem sempre os alunos ficam
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motivados e uma das questdes levantadas, e que se encontra no quadro acima, é
em relagdo a imaturidade dos alunos, ou seja, as vezes os alunos ndo associam a
aula como “aula” quando as TIC’s sdo utilizadas, pois quando estdo em contato com
as tecnologias, especialmente quando ha o uso da internet, logo querem acessar as
redes sociais ou jogos, ndo tendo compreensao que o uso dos recursos nao € para
entretenimento, diversdo, mas com objetivo pedagogico, a fim de melhorar a
aprendizagem, a participagédo e a interagdo do grupo. A exemplo, uma professora
diz que: “ndo ficam motivados pelo uso da tecnologia com interesse no aprendizado.
O interesse é apenas em musicas, videos, comunicagao entre amigos restrito aos
seus interesses” (professora 5). Uma outra professora diz que nem sempre percebe
a motivacdo por parte dos alunos e diz que: “nem sempre esse uso motiva os
alunos, depende do conteudo e do quanto eles serdo protagonistas na atividade
proposta” (professora 33). A fala dessa professora vem ao encontro do que ja
afirmamos anteriormente, ou seja, a tecnologia por si sé ndo € capaz de motivar os
alunos e de melhorar a aprendizagem, visto que depende de como o professor vai
conduzir sua aula, de como ele preparou a utilizagdo desse recurso, caso contrario o
aluno seguira sendo apenas um espectador, um sujeito passivo recebendo as
informagdes do professor. Esse aluno, para se sentir motivado, necessita ser
protagonista, como bem diz a professora, ele precisa buscar e trocar informacgdes,
dar sugestdes, opinides, estar envolvido no processo de ensino e aprendizagem
para que os usos das TIC's possam de fato fazer alguma diferengca no seu

aprendizado.

Para complementarmos a analise desse questionamento, trazemos o discurso
de um professor que diz fazer uso das TIC’s e percebe a motivacao dos alunos, mas

que, apesar disso, tem algumas dificuldades

sim, as tecnologias sdo motivadoras. E uma forma de explorar os contetidos
de forma mais interativa. O aluno passa de mero receptor a um sujeito mais
ativo e participativo. O ideal seria testar as novas tecnologias e identificar
quais se enquadram na realidade da escola e dos alunos. Uma das
dificuldades é a falta de infraestrutura de algumas escolas e a falta de
formacgao (professor 3)

A fala do professor nos faz entender que € necessario formacao e equipar as

escolas com recursos tecnoldgicos para que a aprendizagem se dé de forma
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significativa. Concordamos com professor 3 sobre a necessidade de estrutura e
formacgao e acrescentamos, a partir de Brito e Purificagdo (2006), a necessidade de
uma visao aberta de mundo, ou seja, estar disponivel para mudangas e perceber o

processo de ensino e aprendizagem de forma ampla e dinamica.

uma visdo aberta do mundo contemporaneo, bem como realizando um
trabalho de incentivo as mais diversas experiéncias, pois a diversidade de
situagdes pedagogicas permite a reelaboragdo e a reconstrugdo do
processo ensino-aprendizagem (Brito e Purificagao, 2006, p.23)

Além disso, a percepgao do professor que diz ser possivel através das TIC'’s a
exploracdo dos conteudos de forma interativa, faz com que os alunos n&o sejam
meros receptores mas sujeitos que participam e que sao ativos na aprendizagem,
mostra-nos que, apesar das dificuldades enfrentadas como a falta de formagao e de
infraestrutura, é possivel o professor, através dos recursos que possui, e de forma
adequada, tornar suas aulas mais interessantes, com a participacdo dos alunos e
buscar a melhoria da aprendizagem dos discentes.

Para compreendermos como os docentes utilizam as TIC's e quais os
objetivos pretendidos com sua utilizacdo, fizemos o seguinte questionamento:
“Como vocé utiliza as TIC’s em suas aulas? Descreva-nos 0s recursos tecnologicos
que vocé utiliza, como prepara seu uso para a sala de aula e com quais objetivos”. A
intencdo desse questionamento foi deixar livre para o professor relatar quais
recursos ele utiliza, como procede, quais os objetivos pretendidos, para que
pudéssemos fazer uma analise mais ampla em cima das respostas dadas. Apesar
de 4 professores néo terem respondido a esse importante questionamento e 3 que
relataram nao fazer uso de nenhum recurso, tendo em vista que as escolas em que
lecionam s&o carentes de recursos tecnologicos, a maioria dos professores afirma
utilizar como recursos os videos (filmes, documentarios, animagdes), internet para
pesquisas, slides e musicas. Abaixo segue o quadro com a frequéncia que esses

recursos apareceram nas respostas dos sujeitos

Quadro 15- Recursos mais utilizados pelos sujeitos da pesquisa

RECURSO QUANTIDADE DE PROFESSORES
QUE UTILIZAM ESSE RECURSO

Videos (documentarios, filmes e 21
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animacgoes)

Internet para pesquisa
Slides 7

Musica / Clipes
Fonte: elaborado pela autora

Ainda nesse questionamento, perguntamos aos professores como preparam
0S recursos para serem trabalhados em sala de aula e quais os objetivos
pretendidos com a sua utilizagdo. Dos sujeitos pesquisados, 7 disseram fazer uso da
internet para preparar suas aulas, ou seja, ndo utilizam esse recurso com seus
alunos em sala de aula, mas sim como facilitadora do trabalho e para o preparo das
aulas, procurando na web o que se adapta melhor para trabalharem em sala de
aula, seja fazendo download de um filme, musica ou documentario, seja na
preparacao de slides para apresentar aos alunos, sendo posteriormente o material
gravado em pendrive de uso pessoal do professor.

O que chamou nossa atencéo foi a fala de um professor que diz: “a utilizagao
das TIC’s é antecedida por um planejamento que esteja dentro das possibilidades
tecnoldgicas que a escola possa oferecer” (professor 3). Isso porque é necessario
que o professor planeje sua aula e os recursos que vai utilizar haja vista a
infraestrutura da escola e os recursos que estdo disponiveis. Ainda assim,
percebemos, pela fala de muitos professores, que planejam a utilizagdo de
determinados recursos e acabam por nao conseguir utiliza-los, devido aos
problemas técnicos que ocorrem muitas vezes, o que dificulta o trabalho desse
docente.

Ja em relagcédo aos objetivos pretendidos pelos professores com a utilizagéo
das TIC’s, apesar de alguns professores nao relatarem seus objetivos, obtivemos a

ocorréncia de varias respostas, as quais segue no quadro a seguir.

Quadro 16- Objetivos pretendidos com a utilizagao das TIC’s

Objetivos Frequéncia das respostas
Compreensdo do conteudo através da 9
imagem
Estimular a curiosidade e a produgao de 2
conceitos pelo aluno
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Sair da rotina da sala de aula 1

Proporcionar a interpretacao dos 1
conteudos e relaciona-los a realidade

Ampliar a informagcdo sobre o tema 1
estudado e facilitar o entendimento

Tornar a aprendizagem mais dinamica

Fixacdo do conteudo

Aulas atrativas

—_— ] e [ e

Habilitar o aluno para a compreensido de
diferentes formas de linguagem e
comunicagao

Ampliar o conhecimento historico

Nao especificou 2

Fonte: elaborado pela autora

As respostas dos nossos sujeitos foram diversas, no entanto, percebemos
que o principal objetivo dos professores é fazer com que o aluno compreenda os
conteudos trabalhados em sala de aula, tendo as TIC’s como suporte, especialmente
por considerarem o som e a imagem importantes recursos para esse fim. Ainda
assim, concluimos, pela fala dos professores, que apenas 25% dos sujeitos
pesquisados relataram contextualizar o conteudo trabalhado em sala de aula com o
recurso utilizado, ou seja, ndo apenas fazem uso das TIC’s, mas direcionam o aluno
a compreender a Historia através dos recursos que utiliza. Um professor, ja citado

anteriormente, diz que

na sala de video, por exemplo, eles terdo o roteiro de observagdes sobre o
tema trabalhado que me levara a entender de forma objetiva como eles
interpretam e relacionam com sua realidade os aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais de uma determinada época (professor 3)

Ainda assim, & possivel concluir que a maioria dos professores apenas
disseram fazer uso desse recurso como suporte complementar ao livro didatico e
percebemos nas respostas de 14 deles, que a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
se da como substituicdo da aula convencional, ou seja, sao recursos utilizados para
ilustrar a aula, para fixagdo do conteudo, sem haver por parte dos mesmos a

contextualizacdo do recurso utilizado com o conteudo que esse professor esta
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trabalhando com seus alunos. Principalmente quando se trata de videos, a ideia que
permeia se da em torno da imagem, pois muitos professores relataram que utilizam
esse recurso para que os alunos tenham uma “ideia”, através da imagem, sobre o
conteudo estudado, como uma professora ao dizer que “ao passar um video sobre
um topico do conteudo pretendo mostrar visualmente algo contido por escrito no livro
didatico” (professor 19).

Através dos relatos, vé-se que muitos professores ainda estao no primeiro e/
ou segundo nivel do modelo criado por Puentedura (2010), ou seja, o nivel da
substituicdo. As atuais tecnologias sio utilizadas para substituir as antigas como o
livro, a lousa ou outro recurso geralmente utilizado pelo docente, o que n&o significa
que a aprendizagem do aluno sera significativa. Ruben R. Puentedura® criou um
importante modelo para que os professores percebam como estdo utilizando as
tecnologias em sala de aula e que possam repensar sua pratica pedagogica. Esse
modelo foi criado na década de 80, chamado de modelo SAMR (The Substitution,
Augmentation, Modification and Redefinition Model), que identifica os niveis de
utilizacado das tecnologias no processo educativo. Segundo Puentedura (2010), ha
quatro niveis de uso das tecnologias: a Substituicdo, Ampliagdo, Modificagcdo e

Redefinicdo, como demonstrado na figura a seguir:

Figura 2- Modelo SAMR

Redefinition
Tech allows for the creation of new tasks,
previously inconceivable

Modification
Tech allows for significant task redesign

uonewoysuedj

Augmentation
Tech acts as a direct tool substitute, with
functional improvement

Substitution
Tech acts as a direct tool substitute, with no
functional change

Fubin R PLantadra, As W May Tesch: Exueationsl Tachnlogy,Frm Thacry i Pracce, 2000

Fonte: Puentedura, 2010

23 O Dr. Ruben R. Puentedura é fundador e presidente da Hippasus, uma empresa de consultoria com sede em
Massachusetts que tem como foco as transformadoras aplicagdes das tecnologias da informagao a educagdo.
E criador do modelo SAMR, para selecionar, utilizar e avaliar a tecnologia na educacdo. Informagcio
disponivel em: http://www.hippasus.com/team/rrpuentedura.html?br=ro&. Acesso em setembro de 2018.


http://www.hippasus.com/team/rrpuentedura.html?br=ro&
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O primeiro nivel, o da Substituicdo, seria o nivel mais baixo, em que o0s
professores apenas substituem os recursos tradicionais, ou seja, apenas substituem
as tecnologias anteriores pelas novas. Nesse caso, a tecnologia age como um
substituto da ferramenta, sem mudanca funcional, como por exemplo a utilizagdo de
um editor de texto para escrever em substituicdo ao papel e lapis. O segundo nivel
seria a Ampliag&o, cujo objetivo é substituir uma tecnologia antiga por uma nova. O
professor foca em algumas funcionalidades presentes nessa nova tecnologia, ou
seja, a tecnologia age como substituta da ferramenta anterior, mas apresenta
alguma melhoria funcional. Apesar dessa melhoria funcional, ndo ha modificagéo na
metodologia e efeito significativo na aprendizagem, como, por exemplo, a
substituicdo da lousa e giz por slides através de um projetor multimidia, onde pode
ser inserido animagdes, sons e imagens que sem essa tecnologia nao seria
possivel.

Nesses dois niveis, ndo ha mudanga na pratica pedagogica e na maneira de
o professor trabalhar os conteudos, que apenas utiliza as tecnologias mais
modernas para substituir as mais antigas. A transformacao inicia-se a partir do
terceiro nivel, que é o da Modificagdo, ou seja, quando a tecnologia é utilizada para
modificar, redesenhar a pratica pedagogica de forma significativa, como exemplo a
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas para a produgao, divulgacdo e acesso de
produgdes, como as redes sociais, blogs, e-mail, entre outros. O ultimo nivel, o da
Redefinicdo, € o mais elevado, quando de fato as tecnologias fazem a diferenca no
processo de ensino e aprendizagem, quando ha uma aprendizagem colaborativa e
capaz de tornar a aprendizagem significativa, permitindo a criagcdo de novas tarefas,
como a producado e o compartilhamento dessa produgdo em rede, que seriam
impossiveis sem a utilizagcdo das tecnologias. Traduzimos e adaptamos o modelo

SAMR conforme figura a seguir:
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Figura 3- Modelo SAMR adaptado

Redefinicao

A tecnologia permite a criagdo de novas
tarefas anteriormente inconcebiveis

TRANSFORMAGCAO

Modificacao
A tecnologia permite um redesennho
da atividade pedagogica

MELHORIA

Substituicao
A tecnologia atua como ferramenta
de substituigdo, sem mudanga funcional

Fonte: elaborado pela autoa

Compreendemos que, para ocorrer essa transformacao, € necessario que os
professores se apropriem das TIC’s, que saibam selecionar os recursos que melhor
se adaptem a sua pratica pedagdgica e que repensem a sua pratica a fim de
promover a interacdo com seus alunos, a construcdo e o compartiihamento do
conhecimento, para que de fato a aprendizagem ocorra. O que percebemos é que a
maioria dos professores pesquisados se encontram no nivel da substituicdo e da
ampliacdo, que apesar de apresentar uma melhoria, nao transforma a
aprendizagem, tendo em vista que a abordagem dos conteudos e a pratica do
professor seguem o modelo tradicional (professor como centro do conhecimento,
aluno passivo no processo de aprendizagem, transmissao de conteudos).

Ao verificar que a utilizagédo de videos é o recurso mais utilizado pelos sujeitos
da pesquisa, optamos por analisar as repostas dadas por esses docentes em
relacdo a utilizacdo desse recurso na sua pratica docente. Realizamos a
unitarizagéo e a categorizagao do nosso “corpus” de analise e elaboramos o quadro

a seguir
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Quadro 17- Uso do video pelos professores

Unitarizagao Frequéncia Categorias

Mostrar visualmente o conteudos 12 TIC’s como suporte/substituicao

para a mesma pratica pedagogica

Facilitar a compreenséo pela
iconografia

Fixacao do conteudo

Discusséo e relagao do video com o 9 TIC’s como ferramenta para
conteudos melhoria da aprendizagem

Interpretacdo e relagdo com a realidade
Proporcionar entendimento através da
contextualizagao do video com o

conteudo

Habilitar a compreensao das diferentes
formas de linguagem/comunicagao

Fonte: autora

Como ja mencionado anteriormente e, através do quadro acima, fica evidente
que muitos professores apenas utilizam o recurso do video para ilustrar os
conteudos, acreditando que o aluno tera uma melhor compreensao do conteudo
através do visual, no entanto, sem conectar o conteudo que esta sendo trabalhado
em sala de aula com o que foi assistido, propor debates, discussdes, entre outras
possibilidades, possivelmente que esse recurso nao trara melhoria na aprendizagem
dos alunos.

Outro fato importante a ser exposto é que 4 sujeitos disseram realizar
trabalhos com os alunos. Como consequéncia, os discentes sao responsaveis por
produzirem materiais audiovisuais de temas trabalhados em sala de aula, que
posteriormente sdo compartilhados com os demais colegas. Apesar de ndo ser o
foco da nossa pesquisa, consideramos importante a producdo realizada pelos
alunos e acreditamos que seja um excelente recurso para aprendizagem. Além
disso, a produgao e o compartilhamento do que é produzido pelos alunos passa a

transformar o processo educacional, ou seja, de acordo com Puentedura (2010),
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esses professores estariam no nivel da Modificacdo, transformando sua pratica,
possibilitando aos alunos serem protagonistas na construgdo do conhecimento.

Em relagdo ao uso da internet, os professores nao relataram seus objetivos
com a utilizagdo desse recurso ou como planejam a sua utilizagdo, apenas
mencionaram que utilizam para que os alunos fagcam pesquisas. Consideramos a
pesquisa um importante instrumento para aprendizagem, tendo em vista, como ja
mencionado, a possibilidade de estarmos conectados com o mundo, de visitar
lugares, receber informagdes instantaneamente, participar de féruns, debates, entre
outros. Porém, é preciso que o professor prepare a utilizacdo desse recurso, que
indique sites confiaveis para que os alunos possam realizar a pesquisa, que
participe e oriente o trabalho, pois um dos grandes problemas é que muitas vezes os
alunos apenas acessam um determinado site e copiam o0 que esta escrito, sem
realizar de fato uma pesquisa, sem extrair as informagdes mais importantes, sem
questionar o que esta exposto, fazendo com que a aprendizagem nao seja
significativa como poderia ser, caso esse recurso fosse preparado para que o aluno
de fato busque o conhecimento. Sendo assim, “a pesquisa em sites didaticos de
Histéria requer um esforgo do professor e do coletivo de alunos para nao reduzir a
atividade de pesquisa a uma copia mecanica “ (GUIMARAES, 2015, p. 367). Esse
problema da cépia que os alunos geralmente fazem em atividades que envolvam
pesquisas foram mencionados também por Brito e Purificagdo (2006), Kenski (2007)
e Moran (2009).

A respeito disso, Moran (2009) diz que caminhamos para a sociedade do
conhecimento mas que, ao mesmo tempo que dispomos de inumeras informacoes,
como nunca tivemos antes, temos dificuldades em aproveitar essas informacgdes e
de selecionar o que é importante. Com tanta facilidade encontrada a partir das
tecnologias, encontramos o que ele chama de “preguica intelectual, devido a maior
facilidade de copiar e colar, de repetir o previsivel” (Moran, 2009, p.44).

Concordamos com Moran (2009) quando diz que as tecnologias auxiliam,
porém, devem-se dominar as técnicas de pesquisas para encontrar aquilo que
precisamos, pois geralmente os alunos acessam o que aparece primeiro e fazem
uma leitura superficial dos resultados e, o que ocorre, € que temos disponivel e

consumimos muita informacgéo, o que nao significa necessariamente conhecimento.
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A variavel de informagdes sobre qualquer resultado também traz problemas,
tendo em vista os inumeros resultados que geralmente aparecem nas pesquisas,
sendo necessario tempo para a leitura, selecionar o que melhor se adapta para
permitir a constru¢do do conhecimento e os sites que sédo confiaveis. Fazer essa
selecao demanda tempo e paciéncia para leitura, o que geralmente os alunos nao
querem dispor e, por isso, normalmente acessam os primeiros resultados que
aparecem, copiando o que esta escrito.

Moran (2009, p.107) ainda salienta que “o problema da pesquisa nao esta na
internet, mas na maior importancia que a escola da ao conteudo programatico do
que a pesquisa como eixo fundamental da aprendizagem”. O autor salienta que é
indispensavel um tempo grande até o conhecimento e a utilizagdo, bem como a
modificagdo do processo pedagdgico a partir das tecnologias e que cada instituicao
deve pesquisar quais tecnologias sdo mais adequadas ao seu projeto pedagdgico
para depois adquiri-las. Além disso, deve haver o preparo de como utilizar essas
tecnologias do ponto de vista gerencial e didatico, sendo necessario capacitar os

docentes, funcionarios e alunos.

62 A NAO UTILIZAGAO DAS TIC'S: PONDERACOES SOBRE UMA
CONSTATAGAO

Um dos objetivos da pesquisa é reconhecer os motivos da nao utilizagado das
TIC’s pelos professores, ja que a maioria dos professores percebem a motivagao
dos alunos nas aulas que inserem as TIC’s e acreditam ser um recurso que pode
auxiliar na pratica do professor, mas que, muitas vezes, ndo € utilizado, ou é
utilizado com pouca frequéncia. Tendo em vista que inicialmente perguntamos sobre
quais recursos estao disponiveis nas escolas em que atuam (Quadro 7) e qual a
frequéncia de seu uso, nossa proxima indagacao se deu em relagdo a nao aplicagcao
desses recursos. Isso porque atualmente e pelo ja exposto nesse trabalho, as
escolas dispdem de algum recurso tecnoldgico para o uso pedagogico, porém, nem
todos os professores os utilizam, ou nem sempre utilizam todos os recursos
disponiveis.

Podemos constatar, apdés a analise das respostas, que a maioria dos

professores que responderam esse questionamento relataram a falta de
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infraestrutura nas escolas e a auséncia da TIC’s. Além disso, em relacéo as salas de
informatica, geralmente ha um numero reduzido de equipamentos, que acabam nao
atendendo a demanda do numero de alunos, além da necessidade de o professor
ter que agendar a sala com antecedéncia, o que, muitas vezes, impossibilita a
realizacdo de um trabalho com esses recursos. Em relacdo as salas de video,
grande parte afirmou que, muitas vezes, os equipamentos sdo utilizados por alunos
e professores de turno inverso, ou seja, para atender alguns projetos presentes nas
escolas e, portanto, esse recurso acaba por ndao estar sempre disponivel, além da
questao de falta de tempo para preparar aulas que envolvem as TIC’s. Para facilitar
o preenchimento do questionario e para que pudéssemos identificar os motivos para
a nao utilizacdo das TIC’s ou quais as dificuldades que os professores enfrentam
para inserir as tecnologias na sua pratica pedagdgica, elaboramos uma questao
fechada e outra aberta, na primeira com opgdes para que os sujeitos da pesquisa
pudessem marcar as dificuldades que os mesmos encontram em inserir as TIC’s na
pratica pedagdgica. Antes de realizarmos a andlise segundo as respostas,
demonstramos no grafico abaixo as respostas e a frequéncia segundo os
professores, lembrando que foi possivel que os mesmos assinalassem mais de uma
dificuldade.

Grafico 6- Dificuldades encontradas pelos professores para inserir as TIC’s na
pratica pedagogica
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Fonte: elaborado pela autora
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Percebemos, através do grafico anterior, que a maioria dos professores
enfatizaram que a falta de recursos/infraestrutura na escola € uma das maiores
dificuldades enfrentadas. Também notamos e, conforme demonstrado no quadro 7,
que os professores relataram a existéncia das TIC’s nas escolas. Entdo nos
perguntamos: por que, mesmo havendo recursos tecnoldgicos e a afirmagao por
parte dos professores de fazerem uso desses recursos, mais de 77% apontam como
dificuldade a falta de recursos/infraestrutura na escola? Constatamos, pelos
discursos dos professores, que apesar das escolas disporem de varios recursos,
estes muitas vezes se encontram obsoletos, estragados, sem disponibilidade, tendo
em vista o numero reduzido de equipamentos para atender a demanda de alunos e
professores, além da internet que, muitas vezes, ndo funciona ou é de velocidade
muito baixa, ndo permitindo que o professor realize o trabalho planejado e auséncia
de pessoal técnico que os auxilie no manuseio e instalagdo dos equipamentos.
Sendo assim, como ja mencionado anteriormente, ndo adianta equipar as salas com
equipamentos insuficientes, obsoletos e sem dar a devida manutencado para que o
professor possa, de fato, fazer utilizacdo desses materiais de forma significativa.

Outra dificuldade levantada é em relagao a falta de tempo dos professores
para preparar as aulas que insiram as TIC’s. Isso porque, como ja demonstrado no
grafico 2, muitos professores tém uma carga horaria acima de 20 horas semanais.
No caso dos nossos sujeitos, a maioria possui uma carga horaria semanal de 40
horas ou mais de trabalho. Para que as TIC’'s sejam incorporadas de forma
significativa, deve haver uma preparacdo, por parte do docente, de sua pratica
pedagdgica. Essa preparagao deve acontecer, pois o professor precisa preparar seu
plano de ensino e organizar a logistica necessaria para o bom uso das TIC’s. O
professor deve, antes de utiliza-las, avaliar o seu uso, para que sua pratica seja
diferente. Esse docente tem que ter um certo conhecimento sobre a tecnologia a ser
utilizada, bem como fazer pesquisas e selecionar o que melhor se adapta aos seus
alunos e aos objetivos que deseja atingir. Enfim, € necessario tempo para que o
professor possa preparar essas aulas, o que infelizmente nem sempre é possivel.

Dentre os sujeitos pesquisados, 5 relataram ndo saber como utilizar as TIC'’s
na sua pratica pedagdgica. A partir disso, resolvemos analisar o questionario como

um todo e alguns casos nos chamaram a atencdo, a exemplo de uma professora
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que assinalou e enumerou, por ordem, as dificuldades encontradas para a inser¢cao
das TIC’s na sua pratica pedagogica, sendo 1° falta de tempo para preparar as
aulas, 2° falta de recursos/infraestrutura na escola, 3° falta de interesse e 4° nao
sabe como utilizar as TIC’s. Essa mesma professora afirma utilizar as redes sociais
como o facebook e whatsApp para contato com seus alunos fora do ambiente
escolar e que ja realizou cursos de formacdo nessa area, porém muito pouco do
curso pode aplicar, tendo em vista a falta de recursos/infraestrutura na escola e de
pessoas que a auxiliem. Essa professora (professora 5), ja citada anteriormente,
também afirma que faz pouco uso dos equipamentos disponiveis, geralmente
semestralmente e que nao percebe motivagao por parte dos alunos.

Em outra questao por nds levantada sobre a forma de utilizagdo das TIC’s e o
preparo das aulas, a mesma professora diz que utiliza para preparar material
alternativo e sair da aula convencional e do livro didatico. Isso nos leva a pensar que
a professora ndo esta e/ou ndo se sente preparada para inserir as TIC’s na sua
pratica pedagdgica de forma eficaz, que desperte a motivagdo dos alunos e que de
fato faca diferenca na aprendizagem dos mesmos, apesar de também constatarmos
que a escola em que essa professora atua é carente de recursos tecnolégicos e os
que estdo disponiveis ndao dao conta da demanda do numero de alunos e
professores. Portanto, € possivel perceber as dificuldades que essa profissional
enfrenta para incorporar as TIC’s nas suas aulas.

Outro caso que nos chamou atencdo € de uma professora que afirma nao
saber como utilizar as TIC’s, apesar de dizer que usa em torno de 3 a 4 vezes ao
més recursos como projetor multimidia, notebook e sala de video. Analisando a fala
da professora, podemos perceber que a utilizacdo se da apenas como recurso para
visualizacdo dos alunos em relagdo aos conteudos estudados, tendo em vista que a
mesma professora relata que faz uso de filmes e documentarios, mas nao relata os
objetivos pretendidos, se ha um debate com os alunos em relagdo ao que foi visto,
nem a contextualizagdo do que foi assistido com o conteudo e a realidade. Essa
docente, portanto, utiliza as tecnologias que conhece em suas aulas, entretanto néo
sabe como utilizar essas mesmas e outras tecnologias de modo a auxiliar seus

alunos na construgao do conhecimento e de modificar sua pratica pedagdgica.
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Sendo assim, voltamos a afirmar que s6 o uso da tecnologia nao faz diferenca
se o professor também nd&o mudar sua pratica, pois assim os recursos tecnoldgicos
serao utilizados apenas como um recurso para substituir os tradicionais livros
didaticos e lousas, para preencher o tempo de aula, o que nao significa que vai
haver interesse por parte dos alunos, tampouco a melhoria da aprendizagem. Em
relagéo a isso, Kenski (2007) diz que as TIC’s provocam mudangas nas formas de
abordagens dos conteudos pelo professor e a forma como os alunos os entendem.
Mas para isso é preciso que se tenha conhecimento de como utilizar essas TIC's,
pois quando sao utlizadas da forma correta podem contribuir para o
aprofundamento do aprendizado. Por si s6 as TIC's nao revolucionam o ensino, uma
vez que as escolas e professores continuam presos a um curriculo desvinculado,
muitas vezes da realidade dos alunos, com disciplinas isoladas, sem haver interagao
entre as mesmas, mesmo que muito se discute hoje sobre interdisciplinaridade.

No ultimo questionamento do nosso instrumento de pesquisa, deixamos um
espaco livre para que os professores pudessem colocar suas observagdes ou algo
que considerassem relevante em relagdo ao tema da pesquisa, sendo respondida
por 16 sujeitos. Novamente a questdo mais levantada pelos professores foi em
relacao a falta de infraestrutura das escolas, especialmente em relacdo a quantidade
de equipamentos disponiveis, a obsolescéncia dos mesmos e a internet com baixa
velocidade de conexao. Dos 11 professores que mencionaram a caréncia das TIC’s
nas escolas, 2 deles sugeriram a colocagdo de TV’s em cada sala de aula, pois
assim nao seria necessario o deslocamento da turma nem agendamento, como uma

professora relata:

se cada sala tivesse instalado sua TV e DVD facilitaria e estimularia o uso
do mesmo sem a necessidade de agendamento prévio nem perder tempo
com instalagdes de aparelhos ou deslocamento de alunos, ja que contamos
com periodos de 45 minutos (professor 30) .

Outro professor diz que “cada escola deveria ter em cada sala de aula uma
televisdo 32", com DVD e acesso a internet. As ciéncias humanas ganhariam uma
ferramenta poderosa que uniria o discurso raso da matéria com o elemento
audiovisual” (professor 29). Outro ponto levantado é a necessidade de técnicos nas

escolas, a fim de dar manutencao nos equipamentos e cuidar de sua instalagao.
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Também foi mencionada novamente a questao da necessidade de formacéo e
do oferecimento de cursos que capacitem o professor a lidar com as TIC’s, a falta de
tempo em poder preparar as aulas através dos recursos tecnoldgicos, devido a
excessiva carga horaria de trabalho e a predominancia da mentalidade conteudista.
O professor é cobrado para seguir um programa curricular, realizar provas, entre
outras atividades, o que faz com que ele se concentre mais nessas cobrancas do
que pensar em outras metodologias de ensino que viabilizem o processo de ensino
e aprendizagem. Percebemos, através das respostas dos professores, que isso fica
evidente, pois apesar de muitos docentes serem adeptos ao uso da tecnologia e
concordarem que pode ser um mecanismo de auxilio na sua pratica pedagdgica,
encontram muitas dificuldades, como as que mencionamos nesse trabalho.

Podemos perceber, portanto, que apesar de os professores afirmarem a
disponibilidade de recursos tecnoldgicos nas escolas, ha uma caréncia em relagao a
infraestrutura, especialmente em relacdo ao numero de equipamentos e salas
adequadas. Conforme Kenski (2007) e Sibilia (2012), é necessario que haja a
preocupagdao no tocante a infraestrutura das escolas, com locais adequados,
equipamentos suficientes para atender as demandas dos professores e alunos,
manutencido dos equipamentos, atualizacbes dos hardwares e softwares, para que,
de fato, as tecnologias possam integrar-se na pratica escolar de forma significativa.
Ainda de acordo com Kenski ( 2007 ), ndo adianta impor ao professor que mude sua
pratica didatica, que insira as tecnologias em sala de aula enquanto o sistema
educacional também ndo mudar, enquanto as escolas continuarem precarias e sem
equipamentos ou com equipamentos e softwares ultrapassados e sem manutencao.
E fundamental melhorias na condicdo de trabalho e de vida do professor, com

remuneracao digna, menos carga horaria de trabalho e formagao adequada.

6.3 As TIC’s NO ENSINO DE HISTORIA

Como ja mencionamos em capitulo anterior, o Ensino de Histéria ainda é
muito pautado na memorizagao e os fatos histéricos trabalhados de forma linear e
factual, o que muitas vezes desmotiva os alunos, que nido percebem sentido em

estudar essa disciplina. Através das TIC’s o professor pode tornar as aulas mais
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dindmicas e atrativas, se tiver os recursos tecnolégicos disponiveis e souber como
utiliza-los de maneira a contribuir para a aprendizagem dos discentes e na
construcédo do conhecimento histérico. Como ja mencionamos, o conhecimento
historico pode e deve ser produzido em sala de aula pelos alunos com o auxilio do
professor. E necessario que o professor ndo apenas transmita o conteudo ja dado
como pronto e o conhecimento histérico produzido pelos historiadores, mas que o
professor auxilie seus alunos na busca pelo conhecimento, fazendo-os refletir,
criticar e sentir-se sujeito do processo histérico. Oliveira, D. (2012), nos alerta pelo
fato de que é perceptivel, na educacao basica, o desinteresse dos estudantes pela
disciplina de Histoéria, que é vista como matéria irrelevante e cansativa. O autor diz
que deve-se desenvolver a capacidade do aluno de pensar historicamente, levando-
se em conta as ideias ja presentes em sua cultura, pois sao suas vivéncias que
dardao sentido ao passado e o auxiliardo a incorporar os conceitos histoéricos,

possibilitando-o a pensar historicamente.

O professor ndo pode ser um simples repetidor de conteudos, ele deve ser
também um pesquisador, apesar de ser compreensivel as dificuldades enfrentadas
pelos docentes para se dedicarem a pesquisa, em razdo das longas jornadas de
trabalho, dos baixos salarios e da falta de recursos necessarios para realizar tal
tarefa. Corroborando com essas ideias, Schimidt e Cainelli (2010) afirmam que para
a construgdo do conhecimento historico é importante que o conteudo seja
desenvolvido, levando-se em conta a cultura e experiéncias vividas pelos alunos,
como as representagcdes que ja foram construidas. Para a aprendizagem ser
significativa, “@ necessario construir, em sala de aula, um ambiente de
compartilhamento de saberes” (SCHMIDT, CAINELLI, 2010, p.54).

A compreensao do sujeito histérico € fundamental, pois todos nés fazemos a
Histéria. Conforme Fonseca, S. (2009), todos nd6s somos sujeitos histéricos e é
fundamental articular a historia vivida e a historia conhecida, procurando agir como
cidadaos, sujeitos da Histéria e do conhecimento. Nesse sentido, a Histéria busca a
compreensao de como os homens viveram e vivem nos diferentes espacos e
tempos, permitindo que as experiéncias humanas sejam entendidas como uma
constante em transformacéao e ensinando a “ter respeito pela diferenca, contribuindo

para o entendimento do mundo em que vivemos e também do mundo em que



110

gostariamos de viver’ (FONSECA, S. 2009, p.51). Do mesmo modo, os PCN’s, para
essa disciplina, dizem que “os sujeitos historicos s&o individuos, grupos ou classes
sociais participantes de acontecimentos de repercussao coletiva e/ou imersos em
situacdes cotidianas na luta por transformagdes ou permanéncias” (BRASIL, 1997,
p.39).

Atualmente, através das tecnologias, contamos com inumeros recursos que
podem ser utilizados de forma pedagdgica, de modo a atrair e motivar os alunos na
busca e na construgcdo do conhecimento histérico. Poderiamos citar varios
exemplos, mas para nos aprofundarmos nessa questdo seria necessaria uma
pesquisa mais ampla e consistente, o que nao cabe no trabalho que nos propomos
neste momento. Porém, a fim de exemplificar, poderiamos citar, além dos recursos
tradicionalmente utilizados como videos, slides, pesquisas na internet, como os
mencionados pelos professores desta pesquisa, outros recursos que, apesar de
serem comuns sua utilizacdo pelos discentes e até mesmo por docentes a fim de
entretenimento, poderiam ser utilizados de forma pedagdgica com objetivo de
colaborar para o processo de ensino e aprendizagem. A exemplo os jogos, que sao
muito utilizados como entretenimento e também podem ser utilizados para a
aprendizagem. Ha varios jogos com tematicas histéricas e jogos de estratégias onde
o jogador através da manipulagdo dos recursos pode modificar os rumos da histoéria
do jogo e “o professor pode propor ao aluno o uso desses jogos, aliado a outras
fontes e, com isso, construir competéncias, utilizando linguagens conhecidas pelos
estudantes, desenvolvendo a capacidade narrativa, a autonomia e o conhecimento
da Histéria” (OLIVEIRA, 2014, p.68). Ratificando essa ideia, Oliveira, R. (2012)

ainda nos diz que

a utilizacdo de novas tecnologias de informagdo e comunicagéo, a
abordagem histérica a partir de novos objetos de estudo, o uso de
metodologias diferenciadas de ensino e a utilizacdo de diferentes
linguagens podem fazer o aprendizado de Histéria tornar-se cada vez mais
acessivel e prazeroso para grande parte dos nossos alunos. Nesse contexto
de busca de metodologias e ferramentas pedagdgicas que os motivem, a
utilizacdo de jogos nas aulas de Histéria tem se mostrado uma boa
estratégia (OLIVEIRA, R. 2012, p.130)

Podemos citar também os blogs que, de acordo com Moran (2007), séo

frequentemente utilizados pelos alunos como espago de divulgagdo pessoal, mas
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que atualmente tem crescido o numero de blogs criados por professores, pois os
mesmos permitem a facilidade de atualizagdo e de participagdo de varios sujeitos,
favorecendo a construcéo de projetos, pesquisas e divulgagédo de trabalhos. Outros
recursos s&o a webquest®, os simuladores que permitem uma simulagdo proxima ao
real e “o conhecimento por simulagdo €, sem duvida, um dos novos géneros do
saber produzidos pela ecologia cognitiva informatizada” (LEVY, 1990, p.154, grifo do
autor). As redes sociais podem também ser recursos para a construgédo e
compartilhamento dos saberes fora da sala de aula, bem como a utilizacdo de

ferramentas de construgao coletiva como a wikipédia.

Apesar de todas as possibilidades expostas anteriormente, os professores
pesquisados apontam fazer maior uso dos videos, internet e slides (conforme
quadro 15). Ao analisarmos como esses professores percebem a utilizagdo das
TIC’s que utilizam em sua pratica no ensino de Histdria, concluimos que os mesmos
consideram o audiovisual um recurso importante para agregar sua pratica
pedagogica e contribuir na aprendizagem dos alunos. Oliveira, D (2012) diz que a
midia audiovisual € mais familiar e apreciada pelos estudantes, mas nao pode ser
utilizada apenas para ilustrar o contetdo ou como uma representacao fiel da
realidade historica, apesar disso ser bastante comum entre os educadores. Ela deve
“ser encarada como um problema de pesquisa, como objeto de debate, como
material para reflexdo e jamais como uma janela para a realidade historica”
(OLIVEIRA, D. 2012, p. 134). De acordo com os PCN’s, para essa disciplina,

um filme abordando temas histéricos ou de ficgdo pode ser trabalhado como
documento, se o professor tiver a consciéncia que as informacdes extraidas
estdo mais diretamente ligadas a época em que a pelicula foi produzida que
a época que retrata” (BRASIL, 1997, p.88).

Como ja mencionado, o audiovisual € um dos recursos mais utilizados pelos
sujeito da pesquisa. Podemos citar como exemplo a fala de um professor que diz “a
alternéncia entre texto e imagem é uma Otima metodologia de trabalho. Os
documentarios e filmes nao apenas complementam os conteudos mas chegam

primeiro ao aluno, para quem a imagem € mais familiar que o texto” (professor 13).

24 Segundo Moran (2007), o conceito de webquest foi criado por Bernie Dodge em 1995 como
proposta metodoldgica para usar a internet de forma criativa, sendo uma metodologia de ensino
que incentiva os alunos a realizarem pesquisas através da internet.
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Outro professor salienta dizendo que “existe muita produgdo audiovisual na
area da Historia que podem contribuir para faciltar a compreensao da
temporalidade” (professora 7). Uma professora coloca que as TIC’s podem ser
utilizadas no Ensino de Histéria como “em grupo de estudos, criagdo de blogs e de
perfis em redes sociais, por exemplo. Os filmes também sdo um recurso de
elucidacao de tempos passados” (professora 35) e outra diz que “a tecnologia € uma
area que pode motivar o interesse do aluno. Além disso, filmes, documentarios e
sites da internet podem ser aliados nesse processo” (professora 33). Mais uma vez
aqui podemos perceber que os recursos que mais aparecem na fala dos sujeitos é a
utilizacdo de videos e internet. Somente uma professora expés em sua fala, a
utilizagao das TIC’s de forma mais abrangente, que vai além da utilizagdo de videos

e internet e diz que

entendo que o uso das TIC’s sdo benéficos ao desenvolvimento de
qualquerr area do conhecimento e na minha compreenséao abrange o uso da
televisao (videos, filmes), computador, organizagao em grupos via facebook/
ou celular (whatsapp), ou seja, de diversas formas tecnoldgicas (ex.
Tecnologia assistiva/boarmaker), oportunizando um conhecimento mais
prazeroso, criativo e que contempla as diferentes TIC’s ( professora 2)

Dessa forma, compreendemos que as tecnologias, tdo presentes em nosso
cotidiano e que também chegaram ao cenario escolar (apesar de ainda os recursos
nao serem suficientes e, muitas vezes, obsoletos) podem contribuir para enriquecer
a aprendizagem e a busca pelo conhecimento. No Ensino de Histéria, atualmente,
tem-se debatido acerca de novas metodologias para o ensino dessa disciplina, a fim
de tornar as aulas interessantes, que fagam sentido aos estudantes para que os
mesmos se sintam sujeitos da Historia, percebam-se como cidadaos e que devem
exercer sua cidadania, que busquem a compreensao da realidade, a reflexao, a
construgao do conhecimento historico:

em tempos recentes, historiadores, pesquisadores do ensino e professores
tém defendido uma histéria diferente , uma histéria cujo papel consiste em
orientar os sujeitos a pensarem historicamente, a constituirem uma
consciéncia historica, a reconhecerem as diferentes experiéncias histéricas

das sociedades e, a partir desse entendimento, compreender as situagdes
reais da sua vida cotidiana e de seu tempo (CAIMI, 2010, p.60)
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Um dos sujeitos da pesquisa (professora 25) nos diz que a geragao atual de
alunos ja esta integrada aos recursos midiaticos antes mesmo de ingressar na
escola, embora muitos ndo tenham acesso total as tecnologias e que considera
importante interagir a aprendizagem escolar com aquilo que o aluno traz de fora da
escola. Essa professora considera que o grande desafio é de integrar os conteudos
vistos em aula com o dia-a-dia dos alunos e que as TIC’s podem auxiliar nesse
processo de modo que despertem a curiosidade e facam parte do cotidiano dos

alunos. Essa mesma professora salienta a importancia estimulo das midias:

sugiro aos alunos que possuem algum tipo de midia atual que pesquise e
traga para o grupo, que comente suas descobertas, em um dia da semana
falamos sobre atualidade que expressam com historinhas; dentro da
possibilidade podemos assistir video ou escutar uma musica pertinente ao
que se esta estudando. O objetivo € tentar mostrar que as aprendizagens
séo dindmicas e as midias podem ajudar a entender melhor (Professora 25)

Apesar de essa professora procurar utilizar as TIC’s, salienta que as grandes
dificuldades que percebe é que a maioria dos professores tem uma extensa carga
horaria de trabalho, além de outras questdes como a necessidade de deslocar as
turmas para sala apropriada, o que inviabiliza, muitas vezes, o uso dos recursos
tendo em vista o periodo de 45 minutos de aula, além de predominar ainda a visao
conteudista nas escolas, pois ha cobranga para que o professor consiga trabalhar o
conteudo previsto para o ano letivo, que faga provas, avaliagdes, que prepare o0s
alunos para avaliagdes externas, entre outros, o que dificulta o professor de poder

pensar em uma metodologia para o uso das TIC’s em sala de aula.

Por fim, acreditamos que repensar o Ensino de Histéria e a adogao de novas
praticas pedagogicas seja necessario, seja utilizando as TIC’s ou os recursos
tradicionais, porém novamente afirmamos que as tecnologias podem ser recursos
importantes para auxiliar o professor na sua pratica pedagogica, a fim de contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem. Nao se trata de utilizar as tecnologias
como maquinas para ensinar € aprender, mas como ferramentas pedagodgicas que
podem proporcionar aos discentes a investiga¢do, a curiosidade, o levantamento de

hipéteses e a construgdo do conhecimento historico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo investigar a utilizagdo das TIC’s pelos
professores de Histéria da rede municipal de Pelotas, levando-se em conta minhas
experiéncias como docente desta disciplina e por acreditar que as TIC’s, quando
utilizadas de maneira adequada, possam fazer diferenca no processo de ensino e
aprendizagem. Muitas pesquisas na area da educagao indicam as mudancgas pelas
quais esta passando a sociedade e, consequentemente, as escolas. Algumas
dessas mudangas, em nosso ponto de vista, sdo importantes, para que haja
compatibilidade entre ambas, a exemplo da inser¢do das TIC’s no espaco escolar,
bem como a formagao do professor para incorporar as tecnologias na sua pratica
pedagdgica, de maneira que contribua com o processo de ensino e aprendizagem.
Como descrito neste texto, nossa sociedade esta permeada por tecnologias, que
utilizamos, nos mais diversos afazeres, sendo assim, acreditamos que a escola
precisa estabelecer estratégias de apropriacdo desses mecanismos tado presentes
na vida dos estudantes.

Acreditamos que o uso pedagodgico das tecnologias possa fazer a diferenca,
desde que utilizadas adequadamente, tornando as aulas mais atrativas para nossas
criangas, adolescentes e jovens que vivem cercados dos mais diversos aparatos
tecnoldégicos. Os alunos mudaram, considerando as diversas informagdes que
recebem todos os dias e 0 acesso aos diversos meios de comunicacao, eles sao
questionadores e ativos em sala de aula. Nao aceitam apenas receber informacgao e
solicitam mais do professor, sendo assim, €& necessaria uma educagao
contextualizada, em que o professor assuma-se como mediador do processo
educativo. Nao necessariamente o professor deve integrar as tecnologias a sua
pratica pedagdgica, mas dentro das possibilidades, acreditamos que as tecnologias
podem auxiliar na motivacdo dos alunos em frequentar a escola, participar das
aulas, bem como auxiliar na construgcao do conhecimento historico. Ainda assim, é
importante que o professor compreenda as TIC’s ndo como maquinas de ensinar,
mas como ferramentas cognitivas e como recursos para a aprendizagem.

Para a disciplina de Histéria, contamos com diversas fontes de pesquisas

através da internet, filmes, jogos e diversos recursos que podem ser utilizados a fim
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de que os discentes sejam de fato ativos e participativos, que se motivem e que
busquem o conhecimento. Claro que tudo isso depende de como o professor vai
utilizar os recursos tecnolégicos, ou seja, ndo basta sé inserir a tecnologia, € preciso
mudar a prépria pratica, deixar de ser o centro do processo de aprendizagem, de
apenas repassar o conteudo e passar a ser um mediador, instigando seus alunos na
busca pelo conhecimento. Nao € tarefa facil, tendo em vista as condi¢cdes de
trabalho da maioria do professorado, com baixos salarios, excessiva carga horaria e
formacgao limitada, mas, apesar dos desafios, acreditamos que seja possivel a
integracao das tecnologias na pratica docente de forma a contribuir no processo de
ensino e aprendizagem.

Podemos concluir que os professores de Historia da rede municipal de
Pelotas, sem considerar muitos dos sujeitos pesquisados que responderam
superficialmente e até mesmo deixaram questdes do nosso instrumento de pesquisa
sem resposta, percebem potencialidade do uso das TIC’s no processo educativo.
Ainda assim, é possivel destacar que, muitos ainda desenvolvem uma pratica
pedagogica onde o professor € o centro da aprendizagem, sem utilizar esses
recursos para promover uma aprendizagem colaborativa e enriquecedora. Como
indica Puentedura (2010), muitos professores utilizam as TIC’s como novos recursos
para substituir os mais antigos e apenas para ilustrar o conteudo, saindo da rotina de
sala de aula e da utilizagao de recursos convencionais como lousa, giz, livro didatico
e materiais impressos. Sendo assim, as tecnologias acabam por trazer uma melhoria
funcional na pratica pedagogica, mas n&o transforma a aprendizagem, a partir do
momento em que as TIC’s sdo utilizadas nos niveis de substituicido e ampliacdo.
Apenas quatro professores mencionaram a utilizacdo das TIC’s de maneira a
modificar a atividade pedagdgica, estando no nivel da transformacdo, buscando
realizar atividades que os alunos produzam e compartilhem o que € produzido com
outros, através de blogs, redes sociais e outros recursos disponiveis.

Também fica evidente que € necessario superar diversas barreiras, que
impedem esses docentes de fazer um uso mais eficaz das TIC’s, como a falta de
formagdo, o que faz com que muitos professores resistam ainda em inserir as
tecnologias em sala de aula, pois se sentem despreparados e, ainda que fagam uso

pessoal dos mais diversos recursos tecnologicos, ndo sabem como utilizar em sua
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pratica pedagogica. Essa falta de formacao além de contribuir para o ndo uso das
TIC’s pelos professores, contribui para que as mesmas sejam, muitas vezes,
utilizadas apenas como substituicdo dos recursos tradicionais, nao resultando em
melhoria da aprendizagem.

Percebemos também o quanto as escolas ainda sao carentes de recursos
tecnologicos. A maioria das escolas dispde de determinados recursos, entretanto
sdo insuficientes para atender a demanda existente. Ha a necessidade de
agendamento dos equipamentos, obsolescéncia dos mesmos, falta de internet,
internet com baixa velocidade de conexao, auséncia de pessoal técnico para auxiliar
o professor na utilizagdo dos equipamentos. Enfim, essas foram as principais
dificuldades relatadas pelos professores para o uso das TIC’s em suas aulas.

Concluimos destacando que o caminho para que as TIC’s possam, de fato,
ser utilizadas pelos docentes e fazer diferenca na aprendizagem, tornando o
processo educativo mais prazeroso para os discentes. Assim, € primordial passar
pela qualificagao do professor e equipar as escolas com materiais adequados e em
numero suficiente para atender professores e alunos. Para que isso acontega, o
poder publico deve fazer um investimento, proporcionando cursos aos professores,
que possam ser realizados em horarios compativeis, dentro de sua carga de
trabalho, pois, como mencionamos, a maioria dos professores tem uma excessiva
carga de trabalho, ndo dispondo de tempo para a realizagao de cursos e até mesmo
de preparar suas aulas a partir das tecnologias, tendo em vista que muitos nao
dominam esses recursos e tém dificuldade na preparacdo de suas aulas. E
necessario também as escolas repensarem seus Projetos Politicos Pedagdgicos e
promoverem condi¢gdes aos professores para trabalharem com as TIC’s, para que
esses recursos possam de fato ser eficazes na construgdo do conhecimento
histérico e promover a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Somando-
se tudo isso: politicas que valorizem e reconhecam a importancia do professor,
formacgao inicial de qualidade, oferecimento de formacédo continuada, um sdlido
plano de carreira, com melhorias nas suas condigbes de vida e de trabalho, o
investimento constante na infraestrutura das escolas, bem como equipar essas
escolas com recursos adequados e suficientes, além de cuidar da sua manutencao,

sao elementos necessarios para que os professores possam atuar com qualidade.



117

REFERENCIAS

ARAUJO. Marcelo Marcos de. A utilizagdo do mecanismo de busca do Google na
pesquisa e no ensino de Histoéria: explorando possibilidades. 2017. Dissertagao
(Mestrado Profissional em Ensino de Historia). Universidade Federal de Tocantins.
Araguaina-TO.

ARAUJO, Maristela Midlej Silva de. O pensamento complexo: desafios emergentes
para a educacao on-line. Revista Brasileira de Educagéao, n° 36; vol 12, pg 515-
529, set-dez 2007.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Trad. Luis Antero Reto, Augusto
Pinheiro. Sao Paulo: Edicdes, 2011

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e
métodos. Sao Paulo: Cortez, 2008.

BOGDAN, R.C.; BIKLEN, S.K. Investigacao qualitativa em educacao: uma
introdugao a teoria e aos métodos. Porto, Portugal. Editora Porto, 1994.

BRASIL, Ato complementar n°® 75, 20 outubro de 1969. Disponivel em HTTP:// Texto
disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ACP/acp-75-69.htm. Acesso em
16/11/2017

BRASIL, Lei n° 9.394 de 20 de setembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educagao. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.
Acesso em 13 jan de 2017.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais : Histéria / Secretaria de Educagcdo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF,
1998.

BRASIL, Resolugao n° 8/71 de 1° de dezembro de 1971, do CFE. Fixa o nucleo-
comum para os curriculos do ensino de 1° e 2° graus, definindo Ihes os objetivos e a
amplitude. /n: Documenta n° 133, Rio de Janeiro, dez 1971. Disponivel em :
www.histedbr.fe.unicamp.br/ Acesso em 30 ago 2017.

BRASIL, Lei n° 11.645, 10 de margco de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645. Acesso em:
07/01/19

BRITO, Glaucia da Silva; PURIFICACAO, Ivonélia da. Educagdo e novas
tecnologias: um re-pensar. Curitiba, PR: Ibpex, 2006.

BURCH, Sally. Desafios de palavras: enfoques multiculturais sobre as sociedades da
informagédo. Coordenado por Alain Ambrosi, Valérie Peugeot e Daniel Pimienta,
2005, por C & F Editions. Disponivel em: <http://vecam.org/article519.html>. Acesso
em: 7 jan. 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

118

BURKE, Peter. A Revolugao Francesa da historiografia: a Escola dos Annales
1929-1989; traducao Nilo Odalia. Sao Paulo: Editora Universidade Estadual Paulista,
1991

BURKE, Peter. A escrita da Histéria: novas perspectivas; traducao de Magda
Lopes. Sao Paulo: Editora Universidade Estadual Paulista, 1992.

CABRINI, Conceicdo. O ensino de Histoéria: revisdo urgente. 5° ed, Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994.

CAIMI, Flavia Eloisa. Meu lugar na histéria: de onde eu vejo o mundo? IN:

OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (coord). Colegdo explorando o ensino:
Histdria. Vol. 21, MEC, Brasilia, 2010.

CARAMEZ, Claudia Senra. A aprendizagem histérica de professores mediada
pelas tecnologias de informagao e comunicagao : perspectivas da educagao
histéorica. 2014. Dissertagdo (Mestrado em Educagao). Universidade Federal do
Parana. Curitiba-PR.

CORSETT, Berenice; CANAN, Silvia Regina. A formagdo docente na area de
Historia: reflexdes a partir da analise das Diretrizes Curriculares para a formacao de
professores da educacao basica. IN: BARROSO, Vera Lucia Maciel (et al.) (orgs).
Ensino de Histdria: desafios contemporaneos. Porto Alegre, ANPUH, 2010

CRUZ, Marilia Beatriz Azevedo, O ensino de Histéria no contexto das transi¢cdes
paradigmaticas das Histéria e da Educacao, (In) NIKITIUK, Sénia M. Leite (Org.).
Repensando o ensino de histéria. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001

CRUZ, Sayonara Ribeiro Marcelino. O uso do computador na aula de Histéria:
contribuicoes e desafios. 2013. Dissertagdo (Mestrado em Educagao).
Universidade Federal de Lavras. Lavras- MG.

FERNANDES, Sidneia Caetano de Alcantara. As Tecnologias de Informacgéao e
Comunicacao No ensino de aprendizagem de Histéria: possibilidades no
ensino fundamental e médio. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao).
Universidade Catolica Dom Bosco. Campo Grande- MS.

FERREIRA, Carlos Augusto Lima. Ensino de Historia e a Incorporagcao das Novas
Tecnologias de Informagdao e Comunicagao: uma reflexdao. Revista de Historia
Regional 4(2):139-157, Inverno 1999. Disponivel em: WWW.revista2.uepg.br

FIGUEIREDO, A.D. Redes e educacgao: a surpreendente riqueza de um conceito. IN:
Conselho Nacional de Educacgédo (2002). Redes de aprendizagens, Redes de
conhecimento. Conselho Nacional de Educacgao, Ministério da Educacéo, Lisboa,
2002. Disponivel em: <http://eden.dei.uc.pt/nadf/cne2002.pdf> Acesso em 14 de
fevereiro de 2019.


http://eden.dei.uc.pt/nadf/cne2002.pdf
http://WWW.revista2.uepg.br/

119

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Midia, maquina de imagens e praticas pedagdgicas.
Revista Brasiliera de Educagao, n° 35, vol 12, pg 290-299, mai/ago 2007.

FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da histéria ensinada. 2° edigéao.
Campinas SP: Papirus, 1994.

FONSECA, Selva Guimaraes. Fazer e Ensinar Histéria. 1° ed. Belo Horizonte:
Dimensao, 2009

FONSECA, Selva Guimardes. A Histéria na Educacao Basica: Conteudos,
abordagens e metodologias. Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em
movimento— Perspectivas Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010. Disponivel em
WWW.Portal.mec.gov.br

FONSECA, Thais Nivia de Lima. Historia e ensino de historia. 3° Ed Belo
Horizonte. Autentica editora, 2011.

FONSECA, Selva Guimaraes, SILVA, Marcos A. Ensino de Histdria hoje: errancias,
conquistas e perdas. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, V. 31, n® 60, p. 13-33,
2010.

Gil, Antonio Carlos Métodos e técnicas de pesquisa social. 62
Ed.Editora Atlas S.A. Sao Paulo, 2008.

GODOY, Arilda Schmidt. Introdugcdao a pesquisa qualitativa e suas
possibilidades. Revista de Administracdo de Empresas Sado Paulo, v. 35, n. 2, p.
57-63 Mar./Abr. 1995.

GONCALVES, Carla Fernanda, Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao no ensino e na aprendizagem de Histéria: representacoes
sociais de professores. 2015. 128f. Dissertagdo (Programa de Pés-Graduagao em
Educacéo). Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.
Disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/
viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id trabalho=2963409. Acesso em 29 jun 2017

GUIMARAES, Margarida Freitas. Praticas pedagogicas inovadoras no uso 1:1 do
laptop educacional: mais promessa do que realidade no ensino de Histéria.
2013. Dissertagédo (Mestrado em Educacgao). Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais. Belo Horizonte-MG.

GUIMARAES, Selva, Didatica e pratica de ensino de Histéria: Experiéncias,
reflexées e aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2015.

KARNAL, Leandro (org) Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e
propostas. 6° edicdo. Sdo Paulo: Contexto, 2010


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabal
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabal
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabal
http://WWW.Portal.mec.gov.br/
http://WWW.Portal.mec.gov.br/

120

KENSKI, Vani Moreira. Educagao e tecnologias: o novo ritmo da informacgao.
Campinas-SP: Papirus, 2007

KENSKI, Vani Moreira. Novas tecnologias: o redimensionamento do espaco e do
tempo e os impactos no trabalho docente. Revista Brasileira de Educacao, n° 8, pg
58-71, mai/jun/ago 1998

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2003.

LE GOFF, Jacques. Histéria e memoria. Campinas (SP): Ed. Unicamp, 1990.

LEIVAS, Marta. Riscos & bordados: o ensino de Histéria e as tecnologias de
informacdao e comunicagdo. 2004. Dissertacdo (Mestrado em Educagio).
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre- RS.

LEVY, Pierre. Cibercultura. 3. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2010. 270 p. (Colegéo
trans) ISBN 9788573261264

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. Lisboa: Instituto Piaget, c1990. 263 p. (Epistemologia e sociedade).
ISBN 9789729295997

MARCELO, Carlos. Las tecnologias para la innovacion y la practica docente.
Revista Brasileira de Educacao, n° 52, vol 18, pg 25-47, jan/mar 2013.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 28. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009.

MORAN, José. Mudar a forma de ensinar e de aprender: transformar as aulas
em pesquisa e comunicagao presencial-virtual. Revista Interacbes. Sao Paulo,
2000. Vol. V.

MORAN, José Manuel. A educagcao que desejamos: Novos desafios e como
chegar la. Campinas, SP: Papirus, 4° edicéo , 2009.

MORAN, José. Mudando a educagao com metodologias ativas. IN: SOUZA, Carlos
Alberto de, MORALES, Ofelia Elisa Torres (orgs.) Colegao Midias Contemporéaneas.
Convergéncias Midiaticas, Educagao e Cidadania: aproximagdes jovens. Vol. Il. PG:
Foca Foto- PROEX/UEPG, 2015. Disponivel em:
HTTP://www?2.eca.usp.br/.../uploads/2013/12/mudando_moran.pdf

NADAI, Elza. O ensino de histdria e a pedagogia do cidaddo. IN: PINSKI, Jaime
(org) O Ensino de histéria e a criagao do fato. 62 ed.. Sdo Paulo: Contexto, 1994 -
(Colecao Repensando o ensino).

NASCIMENTO, Fabio Dias. Curriculo de Histéria na web: uma abordagem
discursiva de propostas de educopédia para o ensino de Histéria. 2014.
Dissertagao. (Mestrado em Educacgao). Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro.


http://www2.eca.usp.br/.../uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
http://www2.eca.usp.br/.../uploads/2013/12/mudando_moran.pdf

121

OLIVEIRA, Denninson de. Professor pesquisador em Educacdo Histérica.
Editora Intersaberes, Curitiba, 2012

OLIVEIRA, Esdras Carlos Lima de :Implicagdes do uso de midias e de novas
tecnologias no ensino de Histéria. Revista do Lhiste- Laboratério de Ensino de
Historia e Educagdo. Num 1, vol. 1- julho-dezembro 2014. Disponivel em:
WWW.seer.ufgrs.br/revistadolhiste

OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales. Do mito da tecnologia ao paradigma tecnolégico;
a mediacdo tecnolégica nas praticas didatico-pedagdgicas. Revista Brasileira de
Educacgao, n° 18, pag 101-107, se-dez 2001.

PERES, Marcus Vinicius Monteiro. Ensino de Histéria, novas tecnologias digitais
e temporalidade: uma analise discursiva de um material didatico em circulagao
nas escolas publicas da educagao basica. 2016. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo). Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro- RJ.

PINSKY, Jaime (org.) O Ensino de histéria e a criagao do fato. 62 ed.. Sdo Paulo:
Contexto, 1994 - (Colegao Repensando o ensino).

PUNTEDURA, R. SAMR and TPCK: Intro to Advanced Practice, 2010. Disponivel
em: http:// hippasus.com/.../SAMR_TPCK_IntroToAdvancedPractice.pdf. Ultimo
acesso em 15 de novembro de 2018.

PINTO, Claudio da Costa & PRETTO, Nelson. Tecnologias e novas educacgoes.
Revista Brasileira de Educacgao, n° 31, vol 11, pg 19-30, jan/abr 2006.

PORTO, Téania Maria Esperon. As tecnologias de comunicagédo e infirmagdo na
escola; relagdes possiveis...relagées construidas. Revista Brasileira de Educacao,
n°® 31, vol 11, pg 43-57, jan/abr 2006.

PORTO, Tania Maria Esperon. Inser¢cdes das tecnologias e meios de comunicagao
em escola publicas do ensino fundamental: uma realidade em estudo. Revista do
Programa de Pés graduagao em Educagao da Universidade Federal de Santa
Catarina. Florianopolis, V.10, n°2, p.34-59. jul/dez 2009.

PRENSKY, M.: Digital Natives Digital Immigrants. In. PRENSKY, Marc. On the
Horizon. NCB University Press, Vol. 9 No. 5, October (2001a). Disponivel em <http://
www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives, %20 Digital
%20Immigrants%20-%20Part1.pdf>. Aceso em 17 jan 2018.

PRETTO, Nelson. Educagédo e inovagao tecnoldgica: um olhar sobre as politicas
publicas brasileiras. Revista Brasileira de Educagao, n° 11, pg 75-85, mai-ago
1999.

PRETTO, Nelson de Luca. Espago aberto: formagdo de professores exige rede!
Revista Brasileira de Educacao, n° 20, pg 121-131, mai-ago 2002.

PUNTEDURA, R. SAMR and TPCK: Intro to Advanced Practice, 2010. Disponivel
em: http:// hippasus.com/.../SAMR_TPCK_IntroToAdvancedPractice.pdf. Ultimo
acesso em 15 de novembro de 2018.


http://WWW.seer.ufgrs.br/revistadolhiste

122

RODRIGUES, Eric Freitas. Tecnologia, inovagao e ensino de Histéria: o ensino
hibrido e suas possibilidades. 2016. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria). Universidade Federal Fluminense. Niteréi-RJ

SAMARA, Eni de Mesquita & TUPY, Isménia S.Silveira. A Leitura Critica do
documento. In: SAMARA, Eni de Mesquita & TUPY, Isménia S.Silveira. Historia,
Documentos e metodologia de Pesquisa. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
(pg. 117 —141)

SCHIMIDT, Maria Auxiliadora, CAINELLI, Marlene. Ensinar Histéria. Sao Paulo:
Scipione, 2009.

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escolas em tempos de dispersdo. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2012

SILVA, Livia Maria Ferreira da. Politicas publicas de Educacao: avaliagao de
impacto do Programa Um Computador por Aluno (PROUCA). Dissertagao.
Mestrado em Ciéncias Sociais. Universidade Federal de Campina Grande, Campina
Grande- PB, 2017.

TAVARES, Luana Ciciliano. A Educagao Histérica e as Midias digitais
construindo o conhecimento histérico em sala de aula. Dissertacdo de mestrado
apresentada ao Programa de Pés-Graduagédo em Historia, Mestrado Profissional em
Historia, pesquisa e vivéncias de ensino-aprendizagem, da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG, 2015.

TIMOTEO, Herbert de Oliveira. Caderno Virtual: potencialidade das TICE no
ensino e aprendizagem de Histéria. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educacgao).
Universidade do Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte-MG.

TOMAZ, Marcio de Fatimo. Softwares educacionais e o ensino de Histéria:
elementos para uma analise didatica. 2005. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Universidade Federal do Parana. Curitiba-PR.

VALENTE, J.A. O computador na sociedade do conhecimento. Campinas: NIED/
UNICAMP, 1999.

VASCONCELOS JUNIOR, Luciano Bezerra de. Concepgdes de praticas
pedagégica evidenciadas em softwares educacionais para o ensino de
Histéria: inovagao ou tradicionalismo maquiado?. 2009. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao). Universidade Federal de Pernambuco. Recife.

VIVANCO, Georgina. Educaciéon y tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon. Es posible valorar la diversidad en el marco de la tendencia
homogeneizadora? Revista Brasileira de Educacgao, n° 61, vol 20, pg 297-315,
abr/jun 2015



123

ANEXO A- LISTA DE ESCOLAS E PROFESSORES RECEBIDA DA SMED/
PELOTAS

EDUCACAO E DESPOR

Conforme solicitagao segue a relagio com o nome das escolas municipais e a quantidade
de professores de histéria, gque nelas atuam.

Os dados contribuiram para o trabalho da Pesquisa:” O Ensino de Historia e uso das
Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo na Pratica Docente”.

ESCOLA Professor em sala de aula Administragao
03
Afonso Vizeu
04
Saldanha da Gama
02 01
Bibiano de Almeida
02
Cecilia Meireles
04
Piratinino de Almeida
CAT
Joaguim Nabuco
02
Francisco Barreto
0z
Luiz Assumpgao
02




Santa Irene

Carlos Laquintinie

01

Balbino Mascarenhas

CAT-Curriculo por atividade

02
Joaquim Assumpgdo

02
Ferreira Vianna

CAT
Luciana de Araujo

CAT
Mossa senhora do Carmo

08 01
Colégio Municipal
Pelotense

02
Alcides de Mendoncga
Lima

03
Mariana Eufrasia

02
Brum de Azeredo

03

Nossa senhora de
Lourdes
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02
Olavo Bilac

01
Antonio Joaquim Dias
Francisco Caruccio 03

01
Frederico Ozanan

02
Jacob Brod

03
Fermnando Osdrio

01
Mossa Senhora das
Dores

02 01
Osvaldo Cruz

CAT
Maria Antonia

02
Independéncia

01 01

Antonioc Ronna

02
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Santa Teresinha

01
Jeremias Froes
01
Circulo Operario
Pelotense
CAT
Getllio Vargas
01
Dunas
CAT-Curriculo por atividade
Daura
02
Deogar Soares
02
Mario Meneghetti
CAT-Curriculo por atividade
Machado de Assis

Braulinda Fernandes

CAT-Curriculo por atividade

Waldemar Denzer

01

Raphael Brusque

01
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Marcio Dias

CAT-Curricule per atividade

Maria Joaquina

01

01

CAT-Curriculo por atividade

Honorina Torres
01
Dr. Berchon
01
Arthur de Souza Costa
01
Alberto Rosa
CAT-Curriculo por atividade
Henrique Peter
01
Nestor Crochemore
CAT-Curriculo por atividade
Erasmo Braga
02

Garibaldi

Julio de Castilho

CAT-Curriculo por atividade

Jog@o Jose de Abreu

0z
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Jodo da Silveira

01
Wilson Muller

01
Bruno Chaves

02

Lima e Silva

CAT-Curriculo por atividade

Evaristo da Veiga

CAT-Curriculo por atividade

86 professores em sala de aula
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Autor Titulo Instituicao Ano
Ana Lucia Morais de O Ensino de Historia: Universidade Federal 2003
Brito outros recursos além do de Pernambuco
livro didatico
Marta Leivas Riscos & Bordados: o |Universidade Federa do 2004
Ensino de Histéria e as Rio Grande do Sul
Tecnologias de
Informacao e
Comunicacgao
Marcio de Fatimo Softwares Educacionais | Universidade Federal 2005
Tomaz e 0 Ensino de Histéria: do Parana
elementos para uma
analise didatica
Olavo Pereira Soares |Atividade de Ensino de | Universidade de Sao 2005
Histéria: processo de Paulo
formacao de
professores e alunos
landra Pavanoti Professores de Histéria: | Universidade Federal 2005
0 processo de de Santa Catarina
construcao desses
profissionais e a
didatica que incorpora o
uso de recursos
audiovisuais
Regina dos Santos de O filme nas aulas de Universidade 2006
Oliveira Mello Historia: desafios e Presbiteriana
propostas. Analise do Mackenzie
catalogo videoteca
pedagdgica da FDE
Sérgio Augusto Leal de | O cinema na “fala de Universidade Federal 2006
Medeiros aula” do professor de de Juiz de Fora
Histéria
Sandro Luis Fernandes |Filmes em sala de aula- | Universidade Federal 2007
realidade e ficgcdo: uma do Parana
analise
Waldemir de Araujo Cinema e Ensino de Pontificia Universidade 2007
Filho Histoéria na perspectiva Catdlica do Rio de
dos professores de Janeiro
Historia
Fernando Cesar Sossai |A um play do passado? [Universidade do Estado 2009
Ensino de Histéria e de Santa Catarina
"novas tecnologias
educacionais"
Luciano Bezerrade |Concepgdes de praticas | Universidade Federal 2009
Vasconcelos Junior pedagégicas de Pernambuco
evidenciadas em
softwares educacionais
para o Ensino da
Histéria: inovagao ou
tradicionalismo
maquiado?
Luciana Conceicdo de |Colaboracao, tecnologia |Universidade do Estado 2009
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Universidade do Estado
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Alcantara Fernandes
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e aprendizagem de
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e Médio

Universidade Catolica
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2012
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Universidade Federal
de Lavras

2013

Lara Rodrigues Pereira

Entre prescrigdes e
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Universidade do Estado
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2013

Margarida Freitas
Guimaraes

Praticas pedagogicas
Inovadoras no uso 1:1
do Lap Top
Educacional: mais
promessa do que
realidade no ensino de
Historia

Pontificia Universidade
Catodlica de Minas
Gerais

2013

Tarsio Roberto Lopes
Machado

Games com narrativa
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Dispositivo Digital para
mediagao de
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jogo: Game of Thrones"

Universidade do Estado
da Bahia

2013

Claudia Senra Caramez

A aprendizagem

Historica dos

Universidade Federal
do Parana

2014
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Fabio Dias Nascimento

Curriculo de Histéria na
web: uma abordagem
discursiva de propostas
da Educopédia para o
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Universidade Federal
do Rio de Janeiro

2014

Carla Fernanda
Gongalves

Tecnologias Digitais da
Informacgao e
Comunicagao no
Ensino e na
Aprendizagem de
Historia:
representagdes sociais
dos professores

Pontificia Universidade
Catodlica de Minas
Gerais

2015

Luana Ciciliano Tavares

Educacao Histdrica e as
Midias digitais:
construindo o
conhecimento histoérico
em sala de aula

Universidade Federal
do Rio Grande

2015

Alba Aparecida
Matarezi Pinheiro

Aprendizagem
conceitual: o cinema
como possibilidade
formativa

Universidade Estadual
de Maringa

2016

Denise Quitzau Kleine

Cinema e Ensino de
Histdria: propostas para
uma abordagem da
pluralidade cultural nas
séries finais do ensino
fundamental

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul

2016

Cristiano Gomes Lopes

O ensino de Histéria na
palma da mao: o
whatsapp como

extensao da sala de
aula

Universidade Federal
de Tocantins

2016

José Douglas Alves dos
Santos

Cinema e Ensino de
Historia: o uso
pedagdgico de filmes
no contexto escolar e a
experiéncia formativa
possibilitada aos
discentes

Universidade Federal
de Sergipe

2016

Elton Frias Zanoni

Gamificagéo,
aprendizagem e Ensino
de Histdria: construcao
e estratégias didaticas

com ferramentas on
line

Universidade do Estado
de Santa Catarina

2016

Lucas Roberto Soares
Lopes

Jogando com a critica
histérica: as novas
tecnologias e o
desenvolvimento de “os

Revoltosos”

Universidade do Estado
de Santa Catarina

2016




132

Eric Freitas Rodrigues

Tecnologia, inovagéo e
ensino de historia: o
ensino hibrido e suas
possibilidades

Universidade Federal
Fluminense

2016

Eliane Leite Barbosa
Bringel

O uso do filme no
Ensino e aprendizagem
de Histéria na
Educacgao de Jovens e
Adultos- EJAem
Araguaina- TO

Universidade Federal
de Tocantins

2016

Artur Duarte Peixoto

Jogar com a Historia:

concepgao de tempo e
Histdria em dois jogos
digitais baseados na
Revolucdo Francesa

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul

2016

Laura Bossle Carissimi

O jogo como suporte
pedagégico e a
utilizacao de
documentos no Ensino
de Historia

Universidade de Caxias
do Sul

2016

Simone Rocha

Hipertexto e Ensino de
Histéria: analise do
trajeto de leitura em
ambiente hipermidia

Universidade do Sul de
Santa Catarina

2016

Diones Piazer Franchi

O Ensino de Histéria
através da TV e as
midias digitais

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul

2016

Daniel Carvalho Pereira

Espacos publicos,
saberes publicos: um
podcasts como espago
de ensino de Histéria

Universidade do Estado
do Rio de Janeiro

2016

Josimar de Mendonga

Jogos virtuais: um
caminho para
aprendizagem de
Ensino de Histéria

Universidade Federal
de Minas Gerais

2016

Marcus Vinicius
Monteiro Peres

Ensino de Histdria,
novas tecnologias
digitais e
temporalidade: uma
analise discursiva de
um material didatico em
circulagéo nas escolas
publicas de educacgao
bésica

Universidade Federal
do Rio de Janeiro

2016

Marcelo Marcos de
Araujo

A utilizacéo do
mecanismo de busca
do Google na pesquisa
e no Ensino de Histéria:
explorando

possibilidades

Universidade Federal
do Tocantins

2017
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APENDICE B- QUESTIONARIO PILOTO
Questionario

A aplicacado deste questionario tem como publico-alvo os professores de Historia da rede
municipal da cidade de Pelotas, com vistas a pesquisa realizada no Mestrado Profissional
de Educacao e Tecnologias do Ifsul Campus Pelotas e que fara parte da dissertagéo para a
conclusdo do curso. Para que a pesquisa tenha um resultado satisfatério é de suma
importancia o preenchimento deste questionario com todas as informagdes consideradas
relevantes em relagao ao tema.

Dados pessoais:

Género: () Masculino () Feminino () Outro Idade: anos
Tempo de docéncia na rede municipal: anos
Carga horaria total: horas semanais

Escola(s) da: ( )Zona Urbana ( )Zona Rural

Turmas atendidas: turmas, com média de alunos por turma.
Anos atendidos: anos
Curso de graduacao: Ano de conclus3o:

Curso de Pd6s-Graduacéo:

Ano de conclusao:

Obs.: caso vocé trabalhe em mais de uma escola e as respostas em relagdo as mesmas
sejam diferentes, solicito que preencha outro (s) questionario (s) nas questdes que se
relacionam com a (s) escola (s) e entregue em anexo para melhor analise dos mesmos.
Perguntas de interesse para a pesquisa:

. Hoje muito se tem falado sobre o uso das tecnologias de informagédo e comunicagao
e seu uso na educacao.

. Vocé tem informagdes a respeito desse tema? () sim ( ) Nao

Se vocé respondeu SIM , cite algumas fontes onde obteve essa informacgéao:



. Vocé realizou algum curso de capacitagéo (disciplinas na graduagao ou formagao
continuada) sobre o0 uso das Tic’s em sala de aula?

() sim ( )Nao

2.1 Caso sim, qual ou quais e a relevancia que teve na tua pratica docente e se
gostaria de realizar outros cursos de capacitacdo nessa area?

2.3 Gostaria de realizar algum curso de capacitagdo nessa area? Explique os
motivos:

. Quais recursos tecnolégicos a escola que vocé trabalha dispbe para a utilizagdo do
professor?

() Projetor multimidia () Notebook

() Sala de informatica com internet () Salade video

() TV/Pendrive ( )TVc/DVD

() Lousa digital ( )OoUtroS:....ccoviiieiiiiieeen

. Quais destes recursos tecnolégicos vocé costuma utilizar em suas aulas e com qual
frequencia mensal?

Recurso Frequencia de uso mensal

) Projetor multimidia

) Notebook
) Sala de informatica com internet .,
YSaladevideo
) TVPendrive
YTve/DVD
) Lousa digital/ interativa
)

N N N N~~~

. Se nao utiliza nenhum desses recursos, relate-nos os motivos.



Levando em conta que vocé utiliza as Tics em suas aulas, descreva-nos os recursos
tecnologicos que utiliza, como prepara seu uso para sala de aula e com quais
objetivos: (pode responder separadamente os objetivos para casa um dos recursos)
Recurso: Projetor multimidia e notebook.

Como prepara a aula e/ou busca esses recursos:

Qual seu ponto de vista em relagdo ao uso da tecnologia em sala de aula? Vocé
percebe que os alunos ficam mais motivados? Explique

Ja realizou algum projeto que utilizasse as tecnologias em sala de aula?
( )sim ( )nao

Se sim, relate-nos o(0s) projeto(s), os objetivos do projeto e os resultados atingidos

Vocé credita que as Tics podem ser utilizadas para melhor compreensao da histéria e
do conhecimento histérico por parte dos alunos, ou apenas substituem o “tradicional”
(quadro, giz, livros) por novas formas didaticas (slides, filmes e documentarios,
internet, etc) ?

Preencha o quadro abaixo, a fim de completar a pesquisa:
Vocé possui computador em casa?( )sim ( ) Nao
Possui internet em casa?( )Sim ( )Nao

Quais destes recursos utiliza para contato com seus alunos fora da escola:
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() e mail ( ) facebook () watsaap ( )naouso ( )outro.........

 Com qual frequéncia trabalha com os alunos na sala de informatica de sua
escola?

( )1a2vezes/més ( ) 3ab6vezesimés ( ) mais de 6 vezes/més

() nunca utilizo () aescola ndo possui sala de informatica
o« Com qual frequéncia utiliza filmes e/ou documentarios em suas aulas:

( ) 1a2vezes/més ( ) 3a6vezesimés ( )mais de 6 vezes/més
() nao utilizo

o Costuma preparar slides para utilizar nas suas aulas com qual frequéncia:

( )1a2vezespormés ( ) 3abvezespormés ( )maisde 6 vezes
() nunca preparo esse material

« Quais as maiores dificuldades encontradas para inserir as tecnologias na sua
pratica pedagégica?

() falta de recursos/infraestrutura na escola
() falta de motivagéo

() n&o tem tempo de preparar as aulas

() n&o sabe como utilizar

() n&o ha dificuldades

« Vocé gostaria de inserir as TICS nas suas aulas, ou caso ja as utilize, inseri-
las ainda mais na sua pratica pedagégica?

() sim ( ) néo

« O que vocé precisaria para que isso aconteca?
() equipamentos
+( ) infraestrutura na escola
() tempo de preparar a utilizacdo desses recursos
() curso de capacitagao
() apoio da equipe diretiva da escola
(

) outro (S). QUAIS?.......eeiiiiiiiee e

» Espaco para vocé colocar suas observagdes ou algo que consideres relevante
sobre o tema pesquisado.
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APENDICE C- QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Questionario

A aplicacado deste questionario tem como publico-alvo os professores de Historia da rede
municipal da cidade de Pelotas, com vistas ao desenvolvimento da pesquisa: “O Ensino de
Historia e o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo na pratica docente”,
desenvolvida no Instituto Federal Sul Rio-Grandense, junto ao Mestrado Profissional em
Educacéo e Tecnologias.

Dados pessoais:

Gémero: () Masculino () Feminino Idade: anos
Tempo de docéncia: anos

Carga horaria semanal (Estado+municipio+federal+privado): horas/semana
Formacgao:

Graduacéo: Ano de conclusao:

Pés Graduacao: Ano de conclusao:

Ano de conclusio:

Uso das tecnologias de Informagao e Comunicagao

Vocé possui computador em casa? () Sim ( )Nao

Vocé possui internet em casa? ( )Sim ( )Nao

Quais dos recursos abaixo vocé costuma utilizar para contato com seus alunos fora da
escola:

( )e-mail ( )facebook ( )Whatsapp ( )N&o uso ( )Outro:............

1) Hoje muito se tem falado sobre o uso das Tecnologias de Informacao e Comunicacgao
(Tic’s) e seu uso na educagao.

a) Vocé tem informacdes a respeito desse tema? () Sim ( )Nao

Se vocé respondeu SIM, relate-nos um pouco do que vocé entende do assunto:

2) Vocé realizou algum curso de capacitagao (disciplinas na graduacao, formagao
continuada ou outros) sobre o0 uso das Tic’'s em sala de aula? ( )Sim ( )Nao

2.1 Caso SIM, qual ou quais cursos realizou e qual a relevancia que teve na tua pratica
docente e se gostaria de realizar outros cursos de capacitagao nessa area:
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2.2 Caso NAO, relate-nos o porque:

3) Quais recursos tecnologicos a escola que vocé leciona dispdes para a utilizagao do
professor?

() Projetor multimidia () Notebook

() Sala de informatica com internet () Sala de video

() Tv/Pendrive ( )Tvc/Dvd

() Lousa digital/interativa (- )outros: ..ovieiiiiii

4) Quais destes recursos tecnoldgicos vocé costuma utilizar em suas aulas e com qual
frequencia mensal?

Recurso Frequencia mensal
() Projetor multimidia L
( )Notebook
() Sala de informatica com internet ...
( )Saladevideo
( )TV Pendrive
( )Tvc/Dvd
() Lousadigital/interativa
(

5) Qual seu ponto de vista em relagdo ao uso da tecnologia em sala de aula? Vocé percebe
que os alunos ficam motivados? Explique.

7) Quais as maiores dificuldades encontradas para inserir as tecnologias na sua pratica
pedagogica?

() Falta de recursos/infraestrutura na escola () Falta de interesse
() néo dispbe de tempo para preparar as aulas () né&o ha dificuldades
() n&o sabe como utilizar as Tic’s ( )outro

8) Como as Tic’s podem ser utilizadas para a compreensao da histéria e do conhecimento
historico?



9) Como vocé utiliza as Tic’'s em suas aulas? Descreva-nos os recursos tecnoldgicos que
vocé utiliza, como prepara seu uso para a sala de aula e com quais objetivos:

10) Espaco para vocé colocar suas observacdes ou algo que consideres relevante sobre o
tema pesquisado:

Obrigada pela atengao!!!! Prof. Simone Weber



APENDICE D- SOLICITAGAO A SMED/PELOTAS

==

lyj _"gs m IN?‘TFTUTO FEDI'?‘F_PAL

INSTITUTO FEDERAL SUL RIO-GRANDENSE
PROGAMA DE POS-GRADUACAOD
Mestrado Profissional em Educagdo e Tecnologia

Pelotas, 6 de abril de 2018
A Geréncia de Ensino — SME/PMP

A/C Loreni Peverada de Freitas Silva

REQUERIMENTO

Eu SIMONE WEBER CARDOSO SCHNEIDER venho por meio deste solicitar uma relagdo com o
nome das escolas municipais e a quantidade de professores de histéria que atuam
discriminadamente em cada uma das escolas.

lustifico a presente solicitagdo para o melhor desenvolvimento da Pesquisa: “0 Ensino de
Historia e uso das Tecnologias de Informagio e Comunica¢cdo na Pratica Docente”,
desenvolvida no Instituto Federal Sul Rie-grandense, junto ac Mestrado Profissional em
Educacdo e Tecnologias, sob orientacdo da Prof. Adriana Duarte Leon.

Sem mais para o momento, agradeco antecipadamente

SIMONE WEBER 0S50 S5CHNEIDER ADRIANA DUARTE LEON

= L o, Lo
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