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“Era uma vez.., era uma vez..”, Alice repetia esta frase,
mentalmente, enquanto caminhava. Quanto mais pensava, mais se
questionava: “Como pode esta simples frase nos transportar
instantaneamente ao mundo do imaginario, do faz de conta?! Como
posso usar esse poder, que a narrativa tem sobre a mente humana,
para ensinar matemdtica para meus alunos? Sera que é possivel
ensinar Matematica através dos Contos Classicos?”

Alice vinha tdo distraida, perdida em seus pensamentos, que
quase passou da casa de sua avé. Quando percebeu ja estava em frente
ao portdo. Ao adentrar no jardim, percebeu que a roseira estava
florida. Nao pode deixar de se aproximar para contemplar suas belas
flores.

Assim que abriu a porta da sala, sentiu o forte aroma de café
passado na hora e de biscoito de milho assando no forno. Por alguns
segundos, ficou ali parada, inebriada com aquela mistura de aromas
tao familiar e tdo acolhedora. S6 depois de algum tempo é que chamou
por sua avo:

— V6 Cuchica! — disse em tom suave e divertido, espichando o
som da tltima silaba.

Instantes depois, surgiu, a passos lentos, sua avé com um largo
sorriso e bragos abertos, prontos para um apertado e prolongado
abrago. Ap6s se cumprimentarem, a avé convidou:

— Venha! Fiz aqueles biscoitos de milho que tu adora? e acabei
de passar um cafezinho.

Enquanto saboreava seu delicioso café e comia mais um
biscoito — ndo conseguia parar de comé-los —, Alice distraiu-se em
seus pensamentos novamente.

— O que te preocupa, minha filha? — perguntou a avo,
percebendo sua inquietacao.

— Como a senhora sabe que estou preocupada? — espantou-se
Alice.

— Lino livro magico! — As duas riram. O livro magico era uma
histéria que a v6 contava quando ela era crianca. Dizia que tinha um
livro que tinha o poder de mostrar uma histéria diferente a cada vez
que era aberto e sempre mostrava algo que precisava ser aprendido.
— A ruga em tua testa e o olhar distraido também me deram uma pista!
— completou a avo.



— Nao é bem uma preocupagcio. Esta mais para uma reflexao! E que,
desde que comecei a dar aula, eu sempre leio histérias para meus
alunos. E percebo que assim que eu comeco a ler, eles ficam
fascinados, com os olhinhos brilhando. Mesmo os mais agitados
parecem hipnotizados pelas histoérias®. Entdo fico me perguntando:
Seré que eu estou fazendo um bom uso da Literatura Infantil? Sera que
nao poderia usar a Literatura também para o ensino de outros
conhecimentos? Sao estas duvidas que tém me inquietado!

— Que tipo de conhecimentos? — questionou a avd, tomando
mais um gole de café.

— Os conhecimentos matematicos, mais especificamente. Eu
gostaria de propor atividade que despertassem o interesse e a
curiosidade de meus alunos para aprenderem Matematica do mesmo
modo que se interessam pelas historias.

— Mas tu ndo da aula para os pequenos? E eles ja aprendem
continhas no pré? — questionou avé com curiosidade.

— Sim, dou aula para o pré, e ndo, eles ndo aprendem continhas
nesta idade. A Matematica que trabalho com eles é um pouco
diferente. Sao atividades que proporcionam aos alunos pensarem e
coordenarem acOes sobre objetos que lhes permite desenvolver
habilidades para compreenderem os ntmeros e, futuramente fazer
operagdes com eles, ou seja, fazer continhas.

— Pensava que a Matemadtica era apenas ntiimeros e continhas!
— exclamou a av6 surpresa, ap6s morder um pedaco de bolo.

— Antes de aprender os ntmeros em si, a crianca precisa
aprender outras coisas como: comparar objetos, perceber semelhangas
e diferengas, separar de acordo com essas semelhancas e diferencas,
organizar de acordo com o tamanho, espessura, peso...

— Quer dizer que na pré-escola ndo se trabalha com ntmeros?
— interrompeu a avo.

— Sim, se trabalha, mas de outras formas que permitam as
criangas desenvolverem os processos mentais necessarios para a
aprendizagem matematica. Se partirmos direto para os nameros e as
continhas sem proporcionar que desenvolvam esses processos, seria
como construir as paredes de uma casa sem os alicerces*.






— Processo mental? O que é isso? — perguntou a avo, franzindo
o cenho.

— Para aprender, ndo s6 a Matematica, a crianca precisa
coordenar, mentalmente, véarias acdes sobre os objetos, isso é o que
Lorenzato, um cara que tenho estudado, chama de processo mental.

— E quais sdo estes processos? — inquiriu a avd, demonstrando
interesse no assunto.

— GSdo sete processos: correspondéncia, comparacao,
classificacdo, sequenciagdo, seriacdo, inclusdo e conservagdo. Se a
crianca ndo dominar estes processos, terd “dificuldades para aprender
nimero e contagem, entre outras no¢des”>. Até podem dar respostas
corretas, mas sem qualquer significado ou compreensao do que estado
fazendo.

— E eu que achava que era s6 ensinar a contar e a reconhecer os
nimeros! — exclamou a av6, rindo e tomando mais um gole de seu
café.

Alice achou graga da expressao da avo.

— Muita gente acha, infelizmente.

— Mas como é que se ensina tudo isso? — questionou a av6 com
ar de davida.

— Através de jogos, brincadeira e atividades em que as criangas
precisem coordenar essas relagdes com objetos concretos. E isso deve
ser feito muitas vezes, de diferentes formas e em diferentes contextos.

— E onde entra a Literatura nisso tudo? — quis saber a avo.

— Justamente na criacdo de contextos significativos para a
aprendizagem, pois as histérias possibilitam que as criangas
vivenciem as mais diversas situagdes, ainda que simbolicamente®.

— Mas qualquer histéria serve ou existem histérias criadas s6
para trabalhar matematica?

— Existem histérias criadas especificamente para isso, sao os
livros que chamamos de paradidaticos, mas eu estou aqui justamente
para verificar se é possivel fazer isso com as histérias Classicas, como
os Contos de Fadas.

— Como assim? — questionou a avo com ar de espanto.

— Vim procurar no seu baua aqueles livros de Contos Cléssicos,
que eu tanto adorava na minha infancia, para ver se é possivel
desenvolver esses processos mentais através destas historias.



— Mas nao é mais facil de fazer isso com esses que sdo criados
com esta intencao?

— Sim, é. Mas acontece que esses nao sdao muito acessiveis,
financeiramente falando — respondeu Alice, fazendo um gesto com a
mao, esfregando polegar e indicador —, e os Classicos sao mais faceis
de se encontrar e mais baratos.

— E 14 na tua escola nao tem esses que tu chama de Classicos?

— Tem sim. E muitos. Mas a maioria é de baixa qualidade
literaria, com histérias muito resumidas e ilustracdes que ndo
complementam a histéria. Lembrei que no seu bati tem muitos destes
livros e, pelo que me lembro, tém boas ilustragdes e as historias,
embora adaptadas, tém uma boa qualidade literaria.

— Deixa ver se entendi. Tu queres ensinar Matematica com os
Contos Cléssicos? Mas isso é possivel?

— Na verdade eu ndo tenho certeza. Pelo que tenho lido, tenho
motivos para acreditar que sim. E vim, hoje, para olhar estes livros e
verificar isso.

— Entdo termina logo este café, que ja deve estar frio, e vamos
ver estes livros — disse a avé tomando seu dltimo gole de café.

— Vamos 14, pode ser que eu encontre o “livro magico”! — disse
Alice em tom de brincadeira. Ambas riram.

Enquanto a av6 arrumava a louga do café, Alice foi até o bad.
Ao abri-lo, sentiu o aroma de lavanda, vindo do saché que sua v6
colocava junto aos livros. Inspirou profundamente. Adorava aquele
cheiro e as lembrancgas que lhe trazia. Era como se fosse transportada,
instantaneamente, para sua infancia, quando passava horas, deitada
no colo de sua v6, ouvindo as histérias contadas ou lidas por ela.

Alice ficou ali, absorta em suas memorias de infancia, tentando
reler aqueles livros que lhe despertavam tantas lembrancas. Procurava
pistas matematicas, mas tudo que conseguia fazer era viajar nas
histérias e se encantar novamente, como se fora a primeira vez, com
as ilustracoes. Encontrou, em meio a tantos livros, um de seus
preferidos, Cachinhos Dourados; pegou-o e recostou-se em uma
almofada para lé-lo. Ensimesmada em sua leitura, acabou
adormecendo.
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Acordou com um estranho barulho. Sobressaltou-se. A
principio achou que tivesse sonhado, mas, ao ouvir novamente o
estrondo, percebeu que vinha do bat de livros da vové. Ao abri-lo,
levou um tremendo susto: algo saltou la de dentro. De inicio ndo
conseguia entender o que era, mas aos poucos percebeu que era uma
figura ja conhecida sua, de longa data. Era Malvatica!

Malvatica, a bruxa da Matematica, como gostava de ser

chamada, fazia questdo de aterrorizar as pessoas com a Matematica,
dizendo que era dificil, que com Matematica ndo se brinca, que
precisava de muita atengdo e siléncio absoluto para aprender... e todo
tipo de coisa que deixava qualquer um apavorado mesmo.
Até Alice acreditou nisso por um tempo. Quando era pequena,
Malvética a aterrorizava de tal modo que Alice achou que nunca
pudesse aprender Matematica. S6 de ouvir falar em continhas, ja tinha
vontade de chorar. Até que conheceu uma amiga de sua av6, chamada
Dalva, uma professora de cabelos vermelhos que Alice adorava, e ela,
com seus desafios divertidos, mostrou-lhe que podia ser diferente, que
a Matematica estd em muitas coisas que fazemos e que pode ser
fascinante. E, desde entdo, passou a enxergar Matematica em muitas
coisas da sua vida e essa se tornou quase tdo fascinante quanto a
Literatura.

Malvatica saiu do bat ja gritando, brigando — como era de seu
costume — e avisando que ndo permitiria que Alice estragasse a
Matematica com seus Contos de Fadas.

— Matematica é coisa séria! E de verdade! Nao pode ser tratada
como uma fantasia, um faz de conta! — exclamou a bruxa com o dedo
em riste. Furiosa, bateu a vassoura no chao.

Malvética era uma figura assustadora por si s6. Carregava
sempre junto consigo uma enorme vassoura e usava um vestido preto
com uns pedacos de tecido roxo por cima, algo realmente estranho.
Possuia uma enorme berruga preta e peluda no nariz que contrastava
com sua brancura e com seus olhos, quase brancos, que eram
emoldurados por grossas sobrancelhas pretas. Uma enorme aranha —
de estimacdo — pendia do alto do seu chapéu, completando o quadro
aterrorizador. Tentando disfarcar seu susto, Alice declarou:






— Mas eu ndo pretendo estragar a Matemadtica, muito pelo
contrério, pretendo apenas encontrar a Matematica que ja existe nos
Contos! — explicou Alice, elevando os bracos na altura dos ombros,
num gesto defensivo.

— E desde quando existe Matematica em Contos? — questionou
Malvatica com as maos na cintura, arqueando as sobrancelhas e
puxando o canto da boca, parecendo ainda mais assustadora que de
costume. — A Matematica é real, exata, ndo se mistura com essas
bobagens da imaginacdo! Ora a matematica nos Contos de Fadas, que
disparate! S¢ falta pedir para uma fada ensinar matemaética agora...

Malvatica falava sem parar, andando de um lado para outro e
gesticulando muito, demonstrando toda sua indignacdo. Alice se
perguntou se seria uma boa ideia interrompé-la para argumentar.
Inspirou fundo, tomou coragem e disse:

— Mas a imaginacdo é fundamental na aprendizagem
matematica’, principalmente... — Diante do olhar que a bruxa lhe
dirigiu, Alice foi baixando o tom de sua voz. Quase se arrependendo
de ter falado, entao completou: — Na resolugdo de problemas.

— E como é que vai prestar atencdo na aula, no que a professora
esta dizendo, se ficar “imaginando” coisas? — questionou a bruxa,
agora parada diante de Alice, com as maos na cintura.

— Além de prestar atencdo, ndo s6 ao que o professor ou
professora fala, mas ao que os colegas falam também, o aluno precisa
desenvolver suas proprias ideias de como resolver as situacdes
matemadticas que se apresentam. E é ai que a imaginacdo se faz
necessaria. E, neste sentido, a literatura ajuda ndo s6 a desenvolver a
imaginacdo, como ajuda a tirar o aluno da postura passiva,
caracteristica do ensino receptivo.?

— Como assim prestar atencdo ao que os colegas falam? Nas
aulas de Matematica, aluno ndo fala! Aluno escuta! Para aprender
Matematica precisa prestar muita atencdo! E ndo dé& para fazer isso
falando e imaginando coisas! — exclamou Malvética, elevando a
vassoura e arregalando os olhos.

— Na verdade — disse Alice, timidamente —, pelo que tenho
estudado, a comunicacdo ¢é fundamental para qualquer
aprendizagem, pois possibilita que o aluno, ao comunicar suas



hipéteses, reflita sobre essas e, ao confrontar com as demais, pode até
reformula-las e chegar a um conhecimento mais elaborado.

— Isso até pode acontecer em outras aulas, mas na Matematica,
é s6 seguir o modelo. Nao tem hipédtese para testar, todo mundo vai
ter a mesma resposta — disse Malvatica com cara de quem nao estava
entendendo do que Alice estava falando.

— Seguir o modelo ndo gera aprendizagem. Os alunos até dao
respostas certas, mas sem qualquer significado para eles, e por isso
acabam nao aplicando esse conhecimento em seu dia a dia. Para que
aprendam mesmo, precisam construir esse conhecimento. E em se
tratando das criangas pequenas, é fundamental que falem do que estao
fazendo para que consigam transformar em interiorizagdes suas agdes
sobre o concreto®.

Pela cara que Malvética fez, Alice achou que ela nao estava
entendendo nada do que estava falando pois, afinal, todas as
referéncias da bruxa sobre aula de Matematica eram baseadas no
tradicional ensino receptivo, com alunos passivos e silenciosos, bem
ao contrario do que a professora acreditava ser necessdrio para
aprender. Mas, para sua surpresa, Malvéatica rebateu:

— Eu sei que os pequenos precisam ter os objetos concretos para
aprender. Mas é s6 mostrar cinco balas e colocar mais duas, manda-
los contarem tudo, que verdo que cinco mais dois sdo sete. Simples
assim, sem essa bobagem de falar sobre as coisas.

— Na verdade, ndo é tdo “simples assim” — disse Alice,
imitando a fala da bruxa. — Para chegar na representagdo matematica
dos fatos tem um longo processo que a crianca precisa percorrer. Ela
precisa ir da acdo a comunicacao e depois para o registro, que de inicio
é com desenhos e, a medida que vai compreendendo a linguagem
matemadtica, vai transformando esses desenhos em simbolos
matematicos!®. E a Literatura pode auxiliar neste processo,
principalmente no que se refere a linguagem e ao registro
iconogréfico.

— Vaime dizer agora que os desenhinhos dos livros vao ensinar
Matematica para as criancas também? Mas era s6 o que me faltava!

Alice percebeu que a bruxa ficava cada vez mais irritada com a
conversa.
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— Direta ou indiretamente, sim. A histéria pode conter
elementos da linguagem matemética e as ilustragdes ajudam na
compreensao, ndo s6 da narrativa, como também destes elementos.
Além do mais, as ilustragdes podem auxiliar a crianga no momento do
registro, seja ele iconogréfico ou ja com simbolos matematicos.

— Nao vem tentando me enrolar com estas palavras dificeis! —
exclamou Malvética arqueando suas grossas sobrancelhas. — Estes
livros, de Contos Classicos, s6 servem para divertir. E quando foram
feitos, nem o autor e nem o ilustrador tinham a intencdo de ensinar
Matematica.

— Isso é verdade, mas todo livro carrega em si a intencao de
ensinar e divertir!! e podem conter a Matematica de diferentes formas:
alguns apresentam a Matematica inserida no préprio texto, outros
servem como contexto para a aprendizagem matematica e ainda ha
aqueles que necessitam de determinadas habilidades matematicas
para serem compreendidos!2. O importante é que a qualidade literaria
da narrativa seja preservada.

— Até pode ser que isso aconteca naqueles livros que sdo
inventados para ensinar Matematica, alids, uma coisa descabida para
mim, quase nao tem bruxa neles, imagina que absurdo! — resmungou,
arqueando as costas como se fosse investir contra Alice — Mas nos
Contos Classicos isso é impossivell — afirmou Malvética com
conviccao.

— Na verdade ndo é ndo. Talvez ndo exista em todos, mas como
a Matematica é algo que utilizamos constantemente para compreender
o mundo, acredito que nesses Contos possamos encontrar elementos
matematicos que possibilitem trabalhd-la de forma divertida e
significativa. Os Contos Classicos para eles...

—Agora ja chega! Estou cansada deste teu mimimi! — disse
Malvética, visivelmente irritada, gritando e batendo com o cabo de sua
vassoura no chao. Um redemoinho esvoagou pelos pés de Alice. —
Onde ja se viu Matemaética ser divertida! Se quer se divertir, vai num
parque de diversdes! Matematica é coisa séria e tem que ser tratada
como tal!

— Mas nao é porque é séria que ndo pode ser divertida. Talvez
se tu conseguisses ver a Matematica dessa outra forma, mais divertida
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e encantadora, te tornarias, talvez, uma pessoa mais bem-humorada e
quem sabe, mais afetuosa. — disse Alice em tom irdnico.

— Eu sou uma bruxa e nao um Ursinho Carinhoso para sair por
ai distribuindo “afetos”! — exclamou Malvatica mais irritada ainda.

Alice soltou uma sonora gargalhada, o que deixou a bruxa
ainda mais furiosa.

— Ja vi que tu ndo vais desistir dessa ideia, entdo te desafio a
encontrar a Matematica dos Contos. Mas ja vou avisando, se tu nao
conseguir, eu vou te transformar numa “monstrossora”! — vociferou
Malvatica em tom ameacador.

Antes mesmo que Alice pudesse dizer algo, ouviu a bruxa
dizendo umas palavras estranhas e ambas foram envolvidas por uma
fumaca escura, que as puxou em direcdo ao bad. Entao, tudo comegou
a girar e Alice nao viu mais nada. O bat as engoliu e sua tampa bateu
fortemente.

L AR 4

Quando deu por si, estava junto com Malvatica, a beira da porta
de uma casa.

— Onde estamos? Que lugar é esse? O que vocé fez...

— Aj, ai, ai, para de dar chilique. Olha bem. Nao reconhece esta
casa? Deveria.

Alice olhou em volta e achou que aquela casinha azul com
telhado de palha, no meio da floresta, ndo lhe era estranha. Espiou
pela janela e viu uma mesa com trés cadeiras. Sobre a mesa havia trés
tigelas: uma pequena, uma média e uma grande. Olhou pela janela da
sala e viu trés cadeiras: uma pequena, uma média e uma grande.
Imediatamente percebeu onde estavam.

— Estamos na casa dos trés ursos! Como isso é possivel?

— Para que serviria ser uma bruxa se nao pudesse fazer uns
feiticos? — disse Malvética, arregalando os olhos. — Vamos, entre. Me
mostre onde estd a Matematica desta historia?

Ao entrar na casa, Alice ficou extasiada. O cheiro de mingau,
que impregnava o ambiente, lhe deu uma vontade enorme de comé-
lo. Contudo, quando olhou a tigela menor, viu que o mingau ja tinha
sido comido e os demais estavam remexidos. Imediatamente olhou
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para as cadeiras da sala e constatou o que imaginara: a cadeira
pequena estava quebrada.

— Cachinhos Dourados esta aqui! Vamos procura-la! — falou
eufdrica.

— Nao me enrola com essa conversa de procurar aquela menina
chata e curiosa. Viu como ndo existe Matemadtica nesta histéria? —
inquiriu Malvética, apontando o ambiente ao redor delas, com a ponta
da lingua para fora, numa expressao de provocativo desprezo.

— Existe, sim!

— Onde? Nao vejo nenhum ntmero, nenhuma necessidade de
fazer continhas, nem sequer umas frutas para criar uma “histéria
matematica” que precise de uma conta para resolver.

— Matemédtica ndo é s6 nameros e continhas. Existem muitas
coisas que as criangas precisam aprender antes de compreenderem
nameros e conseguirem fazer continhas. Aqui nesta sala, por exemplo,
para saber que cadeira é de quem, o leitor precisa fazer comparagio de
tamanho e fazer correspondéncia biunivoca para saber de quem é cada
cad...

— Correspondéncia biu... 0 que? — perguntou a bruxa com uma
careta que a deixava ainda mais assustadora. Revirando os olhos,
completou: — Outra palavra dificil. N6s estamos em uma historia
infantil, aqui ndo podes falar essas palavras, porque ndo existem
palavras dificeis em histérias para criangas.

— Mas deveria. Criancas adoram descobrir palavras novas e
precisam ampliar sua “caixa” de palavras. E como irdo fazer isso se
ninguém falar para elas? Alids, eu estava lendo um livro!3 que fala
justamente disso, da importancia de ler para a crianga, ao invés de
contar a histéria, pois essas apresentam a lingua escrita que é
organizada de forma diferente da lingua falada, além de enriquecer,
consideravelmente, o vocabulario dos pequenos.

— Mas elas ndo entendem estas palavras.

— Basta explicar que elas entenderao.

— Entao explica ai o que é a tal correspondéncia biu... biu..

— Biunivoca.

— Isso ai. — Concluiu Malvética, com ar inquisidor.
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— Correspondeéncia biunivoca é quando a crianca precisa
estabelecer relacao um para um. Uma cadeira para cada urso. Uma
tigela de mingau para cada um. Entendeu?

— Entendi. Mas o que isso tem a ver com a Matematica?

— Quando aprende a contar, a crianca precisara relacionar a
cada quantidade um ntimero e, a cada namero, um numeral.

— 56 para isso que serve esta tal correspondéncia?

— Nao. Sem compreender estas relagdes, a crianca tera
dificuldade de entender o sistema de numeragao decimal, quando tera
que fazer a relacdo um para varios ou varios para um. Por exemplo:
dez unidades correspondem a uma dezena, uma centena corresponde
a cem unidades. E ainda vai precisar se utilizar destas relagdes de
correspondéncia para compreender a tabuada. Para entender que 3x7
corresponde a 7+7+7.

Malvatica, revoltada por ter percebido que esta histéria poderia
ser utilizada na aprendizagem da Matematica, fez um cara de muxoxo
e questionou:

— Onde mais se encontra Matematica nesta histéria?

— Nesta histéria em especifico, a crianca, antes de fazer
correspondéncia, precisa estabelecer comparagoes de tamanho, pois nao é
qualquer tigela ou cadeira para cada urso. E a tigela e a cadeira grande
para o papai urso, a média para a mamde e a pequena para o ursinho.

— E por que a cadeira grande tem que ser para o papai urso e a
média para a mamade? Quem disse que ele é maior que ela? —
questionou Malvatica com as mados na cintura, arqueando as
sobrancelhas e torcendo a boca.

Alice olhou para a figura a sua frente e percebeu que ela tinha
razdo. Malvatica era realmente muito alta, bem mais alta que a maioria
das pessoas. Ainda por cima, havia aquele enorme chapéu pontudo
que a fazia parecer mais alta, tornando-a ainda mais assustadora.

— E, na realidade, tu tens razdo. E que as histérias ndo estdo
livres das normas sociais que dizem como as mulheres e os homens
devem se parecer e se portar. E esta historia, que foi escrita hd muito
tempo, carrega alguns estere6tipos da época; por isso o papai urso é
maior que a mamae ursa e, para identificar os objetos de cada um, a
crianca precisa utilizar o tamanho como critério de comparagio.

— E desde quando comparar alguma coisa é fazer Matemaética?
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— Simples. Todas as nogdes matemaéticas necessitam de
comparagio. Comparar é estabelecer diferencas e semelhancas. Para
saber se uma colecdo é maior que outra, a crianga precisa fazer
comparagdo de quantidade. Para estabelecer relacdes de maior e
menor, mais e menos, grande e pequeno, leve e pesado, fino e grosso...,
precisa fazer comparacdo. Para classificar objetos a partir de
caracteristicas semelhantes ou para organizar uma série, de acordo
com um critério, é preciso fazer comparacao. Lorenzato'4 afirma que o
processo de comparagdo é “fundamental para classificar, seriar, incluir
e para a conservagdo (ndo varia¢do)”. Vamos subir a escada, que se eu
estiver certa, tem mais um processo mental que pode ser trabalhado.

— Processo mental? O que é isso? — Perguntou Malvatica,
arqueando uma de suas grossas sobrancelha. — Nao estou
processando ninguém!

— Sim, processo mental — disse Alice ja subindo a escada. — E
como Lorenzato, um cara que estuda a matematica das criangas
pequenas, chama estas a¢des que a crianca precisa coordenar sobre os
objetos para aprender Matemética. Na verdade, ndo s6 para aprender
matematicas; ele diz que estes processos “ndo estao restritos a um
determinado campo do conhecimento, na medida em podem interagir
com qualquer situagao do cotidiano. Na verdade, eles sdo abrangentes
e constituem-se num alicerce que serd utilizado para sempre pelo
raciocinio humano, independentemente do assunto ou tipo de
problema a ser enfrentado.” 15

As duas subiram as escadas e, como Alice esperava, 14 estavam
as camas grande, média e pequena. E, deitada na caminha do ursinho,
estava Cachinhos Dourados, dormindo tranquilamente.

—Oquetema...

— Psiuuu! — cochichando, Alice completou: — Cachinhos
Dourados esta aqui. Ela esta dormindo. Fala baixo para ndo a acordar.

— O que vocé queria me mostrar? — falou a bruxa, tentando
cochichar, mas o que saiu de sua garganta foi um grunhido rouco, um
tanto assustador.

— Veja as camas, exatamente como lembrava da ilustracdo do
livro, estao organizadas em uma série da maior para a menor. Nesta
parte da contagao da historia, a professora pode chamar a atencao das
criancas para a ilustragdo, levando-as a fazerem comparacdo de
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tamanho, estabelecerem a correspondéncia e perceberem a
organizacao das camas numa série do maior para o menor. S6 nesta
histéria d& para trabalhar correspondéncia, comparagio e seriagdo, trés
habilidades fundamentais na aprendizagem da matemaética.

Imagem 1 - [lustragdo do livro “Cachinhos Dourados”
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Fonte: Souza, 2015, p. 11

— Seriagdo? O que é isso? Mais uma destas coisas que estes teus
amigos chamam de “processo mental”? — disse, arrastando o som das
palavras e torcendo a boca.

— Sim, isso mesmo. Viu como tu ja estas entendendo? —
replicou Alice com um sorriso maroto que, diante da expressdao de
Malvatica, desapareceu. — A seriagio nada mais é que estabelecer uma
sequéncia de objetos de acordo um critério preestabelecido. Neste
caso o critério foi ordenar do maior para o menor.

— T4, ja entendi essa parte de ordenar as coisas, mas para que
serve isso em relacdo aos nimeros?

— Em um livro que estava lendo, as autoras afirmam que “a
pouca exploracao desta habilidade pode fazer com que a crianca tenha
dificuldades futuras para compreender ordem crescente e decrescente,
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formar conceitos e estabelecer relacdes l6gicas”16. Sem esta habilidade,
a crianga pode também ter dificuldade para compreender a posicao
relativa de cada nimero na sequéncia numérica e para se apropriar de
conceitos proprios da linguagem matemaética, como maior, menor,
mais, menos, antes, depois, primeiro, altimo... e varios outros.

— Mas s6 lendo um livro ndo dé& para aprender tudo isso —
rebate Malvatica. — As criangas ndo pensam tudo isso quando ouvem
uma histéria. Elas estdo mais preocupadas com os personagens, com
os desenhos e ndo com essas coisas todas que tu falou. Elas estdo como
medo de mim! — finalizou, com um ar de orgulho ao qual Alice ndo
deu a menor importancia.

— Isso é verdade, mas cabe a professora chamar a atengao das
criangas para estas coisas e, ap6s a leitura, proporcionar atividades em
que precisem executar estas agdes, tendo a histéria contada como
referéncia. Pode, ainda, fazer jogos e atividades com as préprias
imagens dos livros, visando trabalhar estes conceitos. E a professora
que cabe o papel de fazer bom uso das histérias para ensinar
Matematica, uma vez que os alunos nao tém nenhuma necessidade de
aprender o nome destes processos mentais para aprendé-los e para
saber utiliza-los de fato.

Neste instante, ouviram um barulho vindo da parte de baixo da
casa.

— Os ursos estdo chegando! — disse Malvéatica. — Nao quero
estar aqui quando perceberem a bagunca que esta curiosa fez. E
sempre ouvi dizer que gostam de comer “Bruxa com Mingau” —
apesar de sua vilania, Malvatica parecia um pouco assustada. —
Vamos para outro Conto. E nesse eu duvido achares qualquer coisa de
Matematica.

E, novamente, antes que Alice pudesse expressar qualquer
reacdo, foi envolvida por uma fumaca escura e tudo comegou a girar,
a girar, a girar...

te

Quando, finalmente, recobrou os sentidos, ainda um pouco
zonza, Alice reclamou:

— Tu precisas parar de fazer isso desse jeito!

— De que jeito? — perguntou a bruxa com ar de espanto.

— Assim, bruscamente! Nao deixa nem eu me preparar!
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— Se preparar para que? — inquiriu a bruxa, ja impaciente. —
Para de reclamar e vamos logo ao que viemos fazer aqui. Ache a
Matematica desta histéria — ordenou.

Alice comecou a olhar a sua volta. Percebeu que estavam dentro
de uma cabana onde tudo era muito pequeno. Ao olhar para Malvética
observou que ela estava um pouco encolhida, parecendo estar
desconfortdvel naquele lugar tdo pequeno. Alice achou graga, mas ndo
ousou fazer nenhum comentério a respeito.

Ao olhar para a mesinha e ver sete pratinhos coloridos, sete
copinhos das mesmas cores e sete faquinhas e garfinhos ao lado dos
pratinhos, Alice teve certeza de onde estavam.

— Esta é a casinha dos sete andes! — exclamou surpresa. Por
mais surreal que aquilo lhe parecesse, ela nao deixava de se sentir feliz
por estar participando das histérias que ouvira quando era crianga.

Ao ouvi-la dizer “sete andes” Malvatica olhou fixamente para
Alice, como se tivesse percebido algo. Entdo, visivelmente
desapontada, disse:

— Ja sei! Vais me dizer que da para ensinar a contar até sete! —
e olhando para a mesinha, concluiu: — E a fazer a tal correspondéncia
biu... ndo sei o que, de que tanto falas. Venha, vamos para outra
histéria que esta ndo foi uma boa escolha.

Ao tentar se mover, apertada como estava naquele espaco,
Malvética ia batendo e derrubando tudo ao seu redor. Alice, tentando
ajudar, abriu a porta e disse:

— Espere, vamos la para fora. — Seu rosto iluminou-se com a
subita compreensdao do que poderia fazer. — Tem muito mais
Matematica nesta histéria do que contar até sete. — Alice nao
conseguiu segurar o riso ao ver o modo atabalhoado com que a bruxa
saiu de dentro da casa.

Arrumando o chapéu na cabeca e verificando se estava tudo
bem com sua aranha de estimacdo, que vivia em seu chapéu,
Malvética, lancando um olhar fulminante para Alice, inquiriu:
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— Ta rindo de que? — sem esperar por resposta, continuou. —
Onde mais tem Matematica nesta histéria?

— Primeiro eu queria deixar claro que nem sempre a
Matematica estd na histéria, mas na criacdo de contextos de
aprendizagem possibilitados pelos questionamentos e atividades que
podem ser propostos a partir dela. Em segundo lugar, gostaria de
esclarecer que, embora pareca, a contagem ndo é uma acdo simples,
principalmente para as criangas pequenas. Para contar com exatidao,
a crianca precisa coordenar diversas acdes como: classificar e separar
os objetos que serdo contados; criar uma ordem para garantir que
todos sejam contados, sem repetir nenhum; lembrar a sequéncia
convencional dos nimeros e estabelecer correspondéncia biunivoca
termo a termo entre: objetos, gestos, olhar e a palavra-ntimero?”.

— Ninguém pensa tudo isso quando est4 contando! — retrucou
Malvatica.

— Conscientemente ndo, mas necessita da integracdo de todos
esses processos mentais para que sua contagem seja confidvel. Além
do mais, s6 compreenderdo a nocao de quantidade quando
diferenciarem cardinalidade de ordinalidade — disse Alice ja
esperando o protesto de Malvatica em relagao as ultimas palavras.

— L& vem tu novamente com essas palavras estranhas! —
protestou. — Que ¢ isso agora de cardinalidade e ordinalidade? Se é
sobre por ordem num bom coracdo, bem sabes que ndo tenho e nem
quero ter um.

Alice riu até ficar sem fo6lego da errdonea associagdo que a bruxa
fez com as palavras. Malvatica demonstrava irritacdo, mas ela s6
conseguiu falar depois de secar as lagrimas que saiam de seus olhos,
de tanto rir.

— Cardinalidade se refere a quantidade e ordinalidade a
posicdo de um objeto. As criancas, quando estdo comecando a contar,
normalmente, ndo compreendem que a ultima palavra-ntimero
representa a quantidade total da colecdo e acabam atribuindo-a ao
altimo objeto contado, a contagem neste caso é uma mera
etiquetagem.

— Hum! Que interessante! — exclamou Malvatica parecendo
realmente interessada. — E por que elas fazem isso?
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— Porque ainda ndo coordenam todos os processos mentais
necessarios para compreenderem o conceito de ntimero. Por isso as
atividades de contagem tém um papel importantissimo neste
processo, contudo, para a crianca, nao sdo tao faceis quanto parece.

— T4, ja entendi que a contagem nao é tao facil como parece —
afirmou Malvética, e percebendo que Alice notara seu interesse,
inquiriu: — E s6 isso?

— Nao. Se eu me lembro bem, neste livro aparecem varias
ilustragdes com os sete andes. E importante a professora questionar,
todas as vezes que aparecem distribuidos de formas diferentes, em
qual delas tem mais andes, ou se em todas tem a mesma quantidade.
Assim estara trabalhando, também, a conservagio de quantidade, ou
seja... — antes que concluisse a bruxa interrompeu sua fala.

— Que bobagem! Basta contar uma vez para saberem que tem
sete andes e sempre vai ter sete andes, afinal o nome da histdria é
“Branca de Neve e os sete andes”! — exclamou Malvatica revirando os
olhos.

— Como j4 te disse, para os pequenos nao é assim tdo facil. Para
uma crianga que ainda ndo conserva quantidade, a simples
modificagdo da arrumacdo dos elementos de uma colecdo pode lhe
sugerir uma modificacgdo na quantidade. Por isso, se os andes
aparecerem... — novamente foi interrompida pela bruxa.

— Conservar quantidade? Que é isso agora? — inquiriu a bruxa
com ar de desanimo.

— Conservagio de quantidade é mais um processo mental. E
quando a crianca percebe que a quantidade nao muda conforme a
organizacao, forma ou disposi¢ao dos elementos’S.

— E o aluno vai perceber isso s6 contando varias vezes os sete
andes? — perguntou a bruxa num tom irénico.

— Nao exatamente contando — Alice riu da pergunta da bruxa
—, porque elas podem contar com exatiddo todas as imagens e ainda
assim responderem que uma imagem onde os andes aparecem
maiores, ou mais espacados, tem mais andes que outra em que
aparecem menores ou mais aproximados. Isso acontece porque a
crianca, embora conte corretamente “confia mais na percepgao visual
do que no resultado da contagem para comparar quantidades”?°.
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Imagem 2 - [lustragdo do livro “Branca de Neve”

—————— — ‘w
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Fonte: Souza, 2016, p. 8 - 9

— Entdo como elas vao aprender essa tal conservagio?

— Na verdade, isso ndo é algo que possa ser ensinado, a crianca
precisa ir construindo gradativamente?. E para isso, precisam
vivenciar diversas situacdes em que suas hipdteses possam ser
questionadas, por isso é muito importante que expliquem suas
respostas, que falem porque pensam algo. Isso favorece o conflito
cognitivo, e este “desempenha um papel importante na
aprendizagem; ele pode aparecer em exemplos e contraexemplos e em
questdes propostas pelo professor, e também surgir a partir da
interacdo dos alunos ao exporem suas diferentes ideias”?!.

— E para que serve esta tal conservagdo na aprendizagem
matematica? — quis saber Malvatica.

— A conservagio é importante para a compreensdo das
operagdes e suas propriedades, pois é fundamental para o
desenvolvimento do conceito de reversibilidade, que é a capacidade de,
mentalmente, realizar acdes opostas simultaneamente, como separar
o todo em partes e unir as partes num todo.
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— Entdo quer dizer que se a crianca ndo desenvolveu esse
processo mental ela ndo consegue fazer continha?

— Ela até pode fazer e dar respostas certas, mas de forma
mecanica, sem compreender exatamente o que estéd fazendo.

— Mas se consegue fazer e acertar, é porque aprendeu! Ora essa!
— afirmou Malvatica com cara de quem chegou a uma conclusao
6bvia.

— Nao exatamente. Pode aprender como fazer, de forma
mecdnica, e até chegar a resposta correta, mas possivelmente nao
conseguira fazer uso deste conhecimento nas situacdes de seu
cotidiano, pois nao se apropriou dele.

Nesse instante, parecendo ter ouvido algo, Malvética fez sinal
para que Alice fizesse siléncio. Agucando sua audicdo, Alice pode
ouvir um lamento, parecendo um choro.

— Isso é um choro? — perguntou Malvatica franzindo o cenho.

— Parece que sim.

— Choro! Desespero! O que sons adoraveis! — disse a bruxa,
batendo palmas de contentamento. Alice lhe dirigiu um olhar
reprovador.

— Acho que sei de quem ¢, ou melhor, de quem sdo — afirmou
Alice olhando em direcdo ao som e apontando para o alto da colina,
préxima a casa. — Venha! Vamos chegar mais perto.

Ao se aproximarem, avistaram os sete andes chorando muito ao
redor de um caixao de vidro, no qual estava Branca de Neve, em seu
lindo vestido azul e amarelo. Ela parecia estar dormindo serenamente.
Sua pele era realmente muito branca e seu rosto, emoldurado por seus
cabelos negros, parecia ainda mais branco em contraste com sua boca
vermelha. Alice ndo pode conter seu encantamento.

— Ela é realmente muito linda! — exclamou Alice, falando baixo.
S6 entdo percebeu a tristeza dos sete andes que choravam a perda de
sua amiga. — Veja como estdo tristes! Eles acreditam que ela estd
morta.

— Bobinhos! E s6 um pedaco de maca envenenada preso na
garganta dela. E s6 tirar que ela acorda — falou a bruxa com ar de
desdém.

— Nao! — exclamou Alice espantada. — Ela s6 acordard com um
beijo de amor verdadeiro do principe encantado!
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— Isso s6 nas histérias mais recentes, depois daquele filme da
Disney?2. Nas mais antigas ndo tem essa bobagem de “beijo de amor
verdadeiro” — disse, arrastando a fala e revirando os olhos. — Ela
acordara assim que o pedaco de maca saltar de sua boca, quando um
servo atrapalhado do principe deixar o caixdo cair.

— Verdade. Li tantas versdes desta histéria que tinha esquecido
deste detalhe — disse Alice pensativa.

— Vou 14 dizer para eles e acabar com essa bobagem de amor
verdadeiro! — Malvatica comemorava tal maldade.

— Nao! — falou Alice enfaticamente. — Tu ndo pode interferir
na histdria! Branca de Neve precisa ser salva pelo principe para que se
apaixonem e tenham um final feliz!

— Por qué? Vais me dizer que a donzela sé podera ser feliz se
se casar com um principe encantado e ter um monte de filhinhos? —
quis saber Malvética, com as duas mdos na cintura e suas grossas
sobrancelhas arqueadas.

Alice teve que concordar com a bruxa. Ela mesma vivia
questionando os padrdes sociais impostos as mulheres, inclusive na
literatura. Procurava sempre discutir essas questdes com seus alunos,
ainda que fossem pequenos. Contudo, acreditava que ndo deveriam
interferir na historia. Até podiam questiona-la, mas a histdria original
deveria ser preservada justamente para suscitar tais discussdes. Mas,
acreditando que ndo conseguiria convencer Malvativa, achou que a
melhor estratégia seria distrai-la com outro assunto:

— Olha, percebi outro processo mental que pode ser trabalhado
a partir dessa histéria — disse com entusiasmo, observando se suas
palavras tinham surtido o efeito desejado em Malvatica.

— Mais outro?! — disse Malvatica, parecendo desanimada. —
Definitivamente essa ndo foi uma boa escolha.

— Muito pelo contrario! — exclamou Alice, e percebendo que
sua estratégia, de desviar a atencdo da bruxa, tinha funcionado,
continuou. — Veja s6 quanta coisa é possivel trabalhar nesta historia:
contagem, correspondeéncia, comparagio, conservagdio e ainda classificagao.

— Mais essa agora! — disse Malvatica, sentando-se numa pedra
préxima e cruzando os bragos, demonstrando toda sua contrariedade
com a situacao.
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— Pode-se, a partir de imagens retiradas do livro, pedir para
que as criangas classifiquem e agrupem os andes de acordo com as
semelhancas e diferencas.

Imagem 3 - [lustragdo do livro “Branca de Neve”
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Fonte: Sousa, 2016, p. 13

— E por que elas fariam isso?

— Como ja disse, cabe ao professor propor situacoes desafiantes
que levem as criangas a pensarem sobre essas coisas. Neste caso, o
professor deve desafid-los a observarem as imagens, comparar os
personagens e encontrar semelhancgas e diferencas entre eles. Podem
por exemplo classificar separando os com barba dos sem barba, podem
agrupar de acordo com a cor do cabelo... — antes que concluisse,
Malvatica interrompeu seu raciocinio.

— Como assim classificar? Separar em grupos? — quis saber a
bruxa.

— Sim. Fazer agrupamentos de acordo com algum critério, que
pode ser de semelhanca ou diferenga.
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— Mas isso é algo muito simples de fazer. Em que vai interferir
na aprendizagem matemaética?

— Na verdade ndo é tdo simples como parece. Para que a crianca
consiga fazer uma classificagio, antes necessita fazer comparacdo que,
como ja vimos, para os pequenos ndo ¢é algo tdo simples assim. Esta
habilidade de agrupar objetos em classes e subclasses é importante
para a crianca identificar as partes de um todo, o que é fundamental
na resolucdo de problemas, na compreensao de fragdes e na realizagao
das operagdes??. — Percebendo que a bruxa comecava a ficar irritada,
Alice deu uma pausa antes de acrescentar: — E, também, esta
capacidade de criar conjuntos dentro de outro conjunto auxilia na
compreensao da inclusdo, outro processo mental...

— Agora chega! — interrompeu a bruxa. — J& cansei desse conto!
Vamos para...

— Espera um pouco! — foi a vez de Alice interromper. — Dessa
vez deixa eu me preparar!

— T4 bem! — disse Malvatica revirando os olhos. — Vamos? —
perguntou sem esperar por resposta.

Desta vez, preparada, Alice ouviu Malvética proferir suas
palavras estranhas e, em seguida, ambas foram envoltas numa fumaca
escura e tudo comecou a girar novamente. Depois disso, ndo viu mais
nada.

¢e

Acordou sentindo um odor fétido e ouvindo a voz de Malvatica
ao longe, mandando-a mexer-se. S6 entdo percebeu que estava deitada
e que a bruxa passava algo em seu nariz. Ainda sem saber bem o que
estava acontecendo, sentou-se e olhou para a bruxa.

— Ainda bem que desta vez tu estavas preparada! — zombou a
bruxa.

— O que houve? — perguntou Alice e, passando as costas da
mao em seu nariz, tentando limpa-lo, questionou mais uma vez. — O
que é isso no meu nariz?

— Tu desmaiou! — E em tom irdnico, completou: — E isso em
teu nariz é um unguento que faco para acordar “Belas Adormecidas”.
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— Acho que eu preferia um “beijo de amor verdadeiro” —
concluiu Alice j4 se levantando.

— Se quiseres posso te deixar esperando um “principe
encantado”, mas acho que ndo vais encontrar nenhum nesta histéria
— afirmou Malvatica, parecendo satisfeita.

— Obrigada, vou ficar com teu unguento mesmo — disse Alice,
limpando o nariz e fazendo uma careta. — Em qual histéria estamos
desta vez? — perguntou, ja olhando ao redor em busca de pistas sobre
a histoéria.

Percebeu que estavam perto de um sitio, mas ndo encontrou
nada que pudesse indicar em qual histéria se encontravam.

— Venhal! J4 vais ver em qual histéria estamos. E nesta ndo vais
encontrar nada de Matematica e finalmente vou te transformar numa
“monstrossora” — concluiu Malvatica com uma sonora e assustadora
gargalhada.

Alice sentiu um calafrio na espinha ao ouvir tais palavras.
Enquanto caminhavam, observou que existiam varios animais no sitio,
o que a deixou mais confusa ainda. Nao conseguia lembrar de
nenhuma histdria que se passasse num sitio. Comegou a se preocupar.
E se ndo conseguisse encontrar como trabalhar Matemaética com
aquela histéria, Malvatica cumpriria sua promessa? Em que a
transformaria? O que exatamente ela queria dizer com
“monstrossora”?

Neste instante, ao contornarem uma pequena horta, avistou um
galinheiro e, logo adiante, um pequeno lago, onde se encontravam
varios animais do sitio. Percebeu que estavam todos alvorocados em
torno de uma pata e seus filhotes. S6 quando chegaram mais perto, e
pode ver todos os filhotes, é que percebeu em que histéria se
encontravam.

— E a histéria do Patinho Feio! — exclamou com um misto de
alivio e preocupacao.

—Isto mesmo — afirmou a bruxa. E, ao perceber a preocupacédo
de Alice, inquiriu com certa satisfacdo: — Entdo, onde tem Matematica
nesta historia?

Alice olhou a sua volta, observando cuidadosamente a cena.
Apertou os olhos e se concentrou. Perto do lago se encontravam uma
vaca, um galo, uma galinha, um pintinho, um coelho, um porco, uma
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pata, quatro patinhos e um peixe no lago. Entdo, percebeu as
possibilidades.

— Nesta histéria é possivel trabalhar contagem, comparagio,
classificagio e ainda inclusio! — disse Alice esbocando um sorriso que
desapareceu ao observar o semblante perplexo e furioso da bruxa.

— Nao pode ser! Vocé estd inventando tudo isso! — esbravejou
Malvatica colocando as maos na cintura e batendo a vassoura no chao.
— Quero ver! Me mostra como é possivel trabalhar essas coisas todas!

— Simples! — disse Alice e, calmamente, continuou: — Ao
observar essa cena — disse apontando em direcdo aos animais —, o
professor pode questionar quantos animais aparecem na imagem e
ainda, quantos tem pena e quantos ndo tem, quantos patos e quantas
galinhas existem, além de outras caracteristicas comuns a alguns
bichos, mas estranhas a outros. Assim, além da contagem, estara
trabalhando a classificagio. Lembrando que para classificar é preciso,
necessariamente, comparar.

Imagem 4 - llustragdo do livro “Patinho Feio”

k]

A NOVA NINHADA FOI BEM RECEBIDA POR
TODOS, MENOS O PATINHO FEIO, QUE ERA
REPELIDO PELOS OUTROS BICHOS. ATE OS SEUS
PROPRIOS IRMAOZINHOS RIAM DELE.

UM DIA, O PATINHO SAIU VOANDO E
CHEGOU A UMA GRANDE LAGOA.

Fonte: Sousa, 2016, p. 6
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— Isso ndo vale! Estds querendo me enganar! — empertigou-se
Malvatica. — Vai querer me convencer que com uma ou duas
perguntinhas conseguiras trabalhar tudo isso?

— Sim, na verdade é assim mesmo. Estes processos mentais ndo
se ddo separadamente, eles acontecem simultaneamente e um vai
esclarecendo o outro?. Por exemplo, para classificar é necessario
comparar. Para realizar a inclusao, é necessario comparar e classificar.
Entende como estes estdo intrinsicamente ligados?

— Acho que entendi, mas nao sei se concordo! — exclamou a
bruxa e sem se dar por vencida, questionou: — E essa tal inclusao, o
que é?

— Inclusio é a capacidade de perceber um conjunto dentro de
outro?, neste caso em especifico, é perceber que dentro do conjunto
de animais existe outros conjuntos: os animais com penas e os animais
sem penas, os patos, as galinhas e etc. Para trabalhar a inclusao, o
professor deve questionar se existem mais patos do que animais, ou
mais galinhas do que animais. Essas questdes levardo as criancas a
refletirem sobre as partes contidas num todo. Por isso é tdo importante
desenvolverem a capacidade de classificagdo, pois sem essa ndo
conseguirdo perceber as classes e subclasses, fundamentais para a
inclusao.

— Até pode ser importante... — Apds uma pausa, completou: —
para um bidlogo! Isso ndo tem nada a ver com Matematica!

— Engano teu — afirmou Alice, enfaticamente. — Se a crianca
ndo estabelece relacdes de inclusdo, ndo conseguird quantificar um
conjunto e a contagem passa a ser uma mera etiquetagem dos
elementos. Para que consiga quantificar, necessita compreender que
no cinco estdo incluidas as quantidades quatro, trés, dois e um, ou seja,
uma quantidade dentro da outra.

— Entdo quer dizer que sem ter desenvolvido essa tal inclusdo
a crianca nao é capaz de contar? Mas estes pirralhos contam de um
tudo! Principalmente quando tém doces a frente deles!

— Eles até contam, mas, como falei antes, sem compreender que
a ultima palavra-namero representa a quantidade total de elementos
do conjunto. Além disso, esse processo mental é importante para a
compreensao do sistema de numeragao decimal e das operagodes.
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— Como assim? — inquiriu a bruxa, franzindo o cenho.

— Este é um dos processos necessarios para a compreensao de
que em uma centena tem dez dezenas e cem unidades. E sem a
compreensao deste processo, também nao realiza decomposicdo de
quantidades, o que é fundamental para a realizagdo das operacdes.

— Quer dizer que sem desenvolver este “processo”, como tu
diz, a crianga, além de ndo conseguir fazer continhas, também nao
compreende os numerais?

— Isso mesmo. Por isso atividades que fagam a crianca perceber
as partes contidas no todo sdo tao importantes, embora nem sempre
sejam faceis de conduzir, pois se o professor ndo fizer as perguntas
certas, pode acabar com a atividade.

— Isso tudo é muito complicado. E muito mais facil mandar o
aluno escrever os nimeros do um ao cem, ou ao duzentos, por
exemplo. E se errarem é s6 repetir! Repetir, repetir, repetir... até
acertar! E as continhas a mesma coisa. Nao sabe? E s6 passar umas
trinta ou quarenta continhas para fazer, em casa de preferéncia, que
uma hora aprende. Acho assim bem mais fécil!

— Entendo bem porque te tornaste uma bruxa! — murmurou
Alice, baixinho.

— O que foi que tu disse? — a voz dela soou como uma trovoada.

— Nada, ndo! — A professora, de fato, ndo queria brigar com
uma bruxa malvada. — Isso que tu falou, de dar listas grandes de
exercicios, pode ser mais facil para o professor, porém para a criancga,
além de ser enfadonho, ndo gera qualquer reflexdo! E, se ndo gera
reflexdo, ndo tem aprendizagem. Muitos professores, assim como tu,
acreditam que assim estdo ensinando conceitos numéricos. De fato, é
importante “para a crianga aprender a contar, ler e escrever numerais,
mas é muito mais importante que ela construa a estrutura mental do
numero. Se a crianca tiver construido esta estrutura, tera maior
facilidade em assimilar os signos a ela. Se ndo a construiu, toda a
contagem, leitura e escrita de numerais sera feita apenas de memoria
(decorando).”26

Percebendo o interesse da bruxa, continuou:

— Da mesma forma as continhas, se ndo desenvolveu as
estruturas necessdrias para compreender as operacdes e suas
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propriedades, pode fazer intimeras continhas, mas nunca as
compreendera de fato.

— Se ndo é assim, como é que se ensina entdo? — questionou a
bruxa, arqueando as sobrancelhas.

— Como ja te disse, estas estruturas ndo podem ser ensinadas,
por isso o foco do professor deve ser o pensamento da crianca e nao a
producao de respostas corretas. Deve “priorizar o ato de encorajar a
crianga a pensar ativa e autonomamente em todos os tipos de
situacbes. Uma crianga que pensa ativamente, a sua maneira,
incluindo quantidades, inevitavelmente constr6éi o nimero. A tarefa
do professor é a de encorajar o pensamento espontaneo da crianca, o
que é muito dificil porque a maioria de nés foi treinada para obter das
criancas a producdo de respostas “certas”.”2

Por isso, como ja disse, é importante propor diferentes
atividades em que a crianca possa ser desafiada a pensar ativamente,
e isso nao acontece em atividades de “siga o modelo”.

— Estas querendo me dizer que, se a crianga errar, deve ficar
errado? Mas como vao aprender se fizerem as coisas errado? —
perguntou Malvatica com certo ar de indignacao.

— Isso depende do tipo de atividade que se propde. Em
atividades de “siga o modelo” nado tem espaco para erro. No entanto,
quando a atividade proposta exige uma participacdo ativa da crianga,
o que importa é o seu pensamento, pois esse revela quais estruturas
mentais a crianga ja construiu. E se estas estruturas ainda néo
estiverem construidas, de nada adianta levar as criancas a dar
respostas certas. As criangas s6 construirdo os conceitos numéricos
“pela abstragao reflexiva a medida em que atuam (mentalmente) sobre
0s objetos”28 e ndo pela simples manipulagdo destes, tampouco com
desenhos.

Neste instante, perceberam uma agitacdo entre os animais.
Avistaram as aves agitando suas asas, grasnando e cacarejando e o
patinho feio se retirando do bando, de cabeca baixa e encolhido.
Ambas compreenderam o que estava se passando.

— Vou la dizer para eles que ele ndo é um “pato” e sim um
“cisne” — disse Malvatica revoltada, colocando as duas maos na
cintura.
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— F impressao minha ou estds com pena do patinho feio? —
inquiriu Alice olhando com estranheza para a bruxa.

— Eu, com pena? Bem capaz! — exclamou Malvatica
desconcertada. — S6 quero acabar com a alegria desta bicharada!

— Sei! — disse Alice em tom iroénico. — Por mais que me doa
dizer isso, ndo podes interferir, pois vais mudar o rumo da histéria.
Ele precisa encontrar o grupo, ao qual pertence, sozinho. Quase todo
mundo, pelo menos em algum momento de sua vida, ja se sentiu
deslocado, assim como o patinho feio. Por isso essa histéria causou, e
ainda causa, tanta comogao.

— Entdo vamos para outra historia, e desta vez eu ndo vou errar!
— dito isso, j& comegou a proferir suas palavras estranhas...

— Espere... — disse Alice, tocando no brago de Malvatica.

Ao tocar em seu brago, Alice desconcentrou a bruxa que jé tinha
iniciado o feitico e algo estranho aconteceu. Ela sentiu um choque em
sua mao, que percorreu todo seu brago. Depois, seu corpo inteiro
comegou a chacoalhar. Por fim, sentiu um forte impacto, que a deixou
imoével, como se tivesse congelado.

LA R

Quando finalmente conseguiu se mover, levantou a cabeca
procurando por Malvatica. Viu que, assim como ela, a bruxa estava
estendida no chdo um pouco mais adiante. Preocupou-se. Sentiu que
algo estava estranho, mas ndo sabia o que era. Sentou-se e viu que
Malvatica estava bem, pois ja se levantara esbravejando e
praguejando, como de costume.

— Olha o que tu fez! — esbravejou a bruxa a sua frente
apontando para os pés.

Ao olhar para os pés da bruxa, ndo conteve a risada. Ela estava
realmente muito engracada com seu vestido preto e roxo e os ténis
rosa e meias listradas da Alice. Imediatamente olhou para seus
proprios pés e viu que estava com as enormes botas pontudas da
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Malvatica. Sentiu que as botas estavam grandes em seus pés, logo
imaginou que os pés em seus ténis ndo deveriam estar nada
confortaveis. Levantou-se. Quando olhou para a bruxa novamente,
percebeu que lhe faltava algo.

— Onde esta o teu chapéu? — perguntou com medo da resposta.

— Onde tu achas? —respondeu a bruxa indignada, gesticulando
e apontando para o alto de sua cabeca.

Alice gelou. Num gesto inconsciente, olhou para cima, mas ndo
conseguiu mover mais nenhum muasculo. Ficou ali, estatica, sem saber
o que fazer. O chapéu de Malvatica carregava uma moradora nada
convencional, que parecia ser de grande estima da bruxa: a Zigfrida,
ou apenas Zig, como ela a chamava, mas que para Alice era
simplesmente aterrorizante, e sua proximidade levou-a a beira do
panico.

— O que foi? — inquiriu Malvatica com ar zombeteiro ao
perceber o estado de pénico de Alice. — Estas com medo de alguma
coisa?

— Imagina — disse engolindo em seco —, s6 estava verificando
se estava tudo bem com sua amiguinha de oito pernas.

— Sei! — respondeu Malvética, pegando o chapéu e ajeitando-o
em sua cabeca.

Enquanto destrocavam os sapatos, ouviram um barulho,
parecendo um ronco, porém era muito alto para ser uma pessoa
roncando.

— Em qual histéria estamos agora? — Alice quis saber.

— Nao tenho certeza — disse Malvética olhando a sua volta. —
Tu me atrapalhou bem na hora que eu ia pensar na histéria.

— Como assim pensar na histéria?

— Assim mesmo! Eu lango o feiti¢o, penso numa histéria e nds
vamos parar nela — respondeu Malvatica, ja4 impaciente. — Venha!
Vamos descobrir onde estamos.

As duas seguiram em direcao ao barulho e logo avistaram uma
enorme pedra proxima a um bosque. Ao contorné-la, avistaram um
ogro enorme, dormindo e roncando. Instintivamente, ambas se
esconderam atrds de uma arvore.
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— Nao estamos onde eu queria, mas a histéria é a mesma! —
exclamou Malvética, satisfeita. — E nesta historia ndo vais achar nada
de Matematica e muito menos desses tais processos mentais.

— Se pelo menos eu soubesse qual é a histéria... 56 por um ogro
dormindo ndo tenho como saber onde estamos. Existem muitas
histérias com ogros — disse Alice cruzando os bracos e torcendo a
boca.

— Olha 14, atras daquela arvore — falou Malvatica apontando
em diregdo ao bosque.

Alice agugou o olhar e viu, esgueirando-se por entre as arvores,
um menininho franzino e mitdo. Viu que ele vinha em diregdo ao
ogro, caminhando, cuidadosamente, para ndo o acordar.

— Quem é aquele menino?

— Nao estas reconhecendo? Pensei que conhecesses “todos” os
classicos — estranhou Malvética, e percebendo a confusao de Alice,
acrescentou: — Pensa. Um menino miudinho. Um ogro com botas sete
léguas...

— Ja sei! — o semblante de Alice iluminou-se. — E o pequeno
polegar!

— Isso mesmo! E, como podes ver, ndo tem como ensinar
Matematica com essa histéria — afirmou Malvatica com satisfacao,
olhando ao redor.

Alice sentiu um calafrio. Olhou ao seu redor e ndo viu nada que
necessitasse ou que favorecesse o desenvolvimento dos processos
mentais. Tentou lembrar da histéria, o que foi dificil devido ao
nervosismo que tomava conta dela.

— Viu como eu tenho razdo! Vou transforma-la agora! —
ameacou a bruxa.

— Espere. Quantos irmdos tem o Pequeno Polegar? —
perguntou Alice, tentando ganhar tempo.

— Sei 14! Um monte! — respondeu Malvética com desdém.

— Tu pareces as criangas quando nao ainda ndo sabem contar.
“Um monte”! — repetiu Alice. Entdo, lembrando-se da histdria,
acrescentou — Pelo que me lembro desta histéria e, principalmente,
das ilustragdes, da para trabalhar correspondéncia, comparagio,
conservagio, contagem e ainda inclusdo.
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Alice viu o semblante de Malvatica transformar-se. Suas
grossas sobrancelhas juntaram-se formando uma ruga em sua testa;
seus olhos, semicerrados, transbordavam toda sua raiva. Depois de
um breve siléncio, ela esbravejou:

— Como tu vai fazer tudo isso com um ogro roncando igual a
uma tormenta e um moleque mirrado escondido atrds de uma arvore?

— Na verdade... — Alice deu uma pausa, escolhendo melhor as
palavras, visto que a bruxa estava realmente zangada. — Nao é
exatamente nesta parte da histéria, mas mais no inicio. Pelo que me
lembro das ilustragdes, o Pequeno Polegar é bem menor que os irmaos.
Isso faz com que, além de possibilitar que se trabalhe com as imagens
do livro, sirva de contexto para trabalhar na sala de aula com
comparagao de tamanhos.

Imagem 5 - [lustragdo do livro “Pequeno Polegar”

ERA UMA VEZ UM CASAL DE LENHADORES
MUITO POBRES, QUE TINHA SETE FILHOS.
O MAIS NOVO ERA TAO MIUDINHO QUE SO
O CHAMAVAM DE PEQUENO POLEGAR.

Fonte: Sousa, 2016, p. 2
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Depois de uma breve pausa, observando a reagdo da bruxa,
Alice acrescentou:

— Lembro também que nem todos os irmaos aparecem em
todas as ilustracdes, o que possibilita fazer a comparagdo de
quantidades, questionando em qual das imagens aparecem mais
criangas e...

Imagem 6 - [lustracao do livro “Pequeno Polegar”

OS MENINOS ESTAVAM MESMO PERDIDOS.

O PEQUENO POLEGAR SUBIU EM UMA ARVORE i A MULHER ESCONDEU OS IRMAOS EMBAIXO
E AVISTOU, AO LONGE, UMA PEQUENA CASA. 1 DA CAMA. MAS O OGRO, QUANDO CHEGOU.
CHEGANDO LA, UMA MULHER OS ATENDEU SENTIU CHEIRO DE CRIANGA E RAPIDAMENTE
E CONTOU QUE ALI MORAVA UM OGRO QUE ENCONTROU OS MENINOS. DISSE QUE OS
ADORAVA COMER CRIANGAS. COMERIA NO DIA SEGUINTE.

Fonte: Sousa, 2016, p.8e 9

— Isso é bobagem! — interrompeu Malvética, irritada. — Eles
nem precisam contar para saber em qual ilustracdo tem mais e em qual
tem menos irmaos.

— Verdade, mas nado podes esquecer que estamos falando de
criancas pequenas e que nem todas tém desenvolvido os processos
necessdrios para uma contagem confidvel, por isso é importante
estimula-las a comparar conjuntos logicamente, sempre pedindo que
expliquem suas respostas?’. Neste caso a crianga pode se utilizar, para
responder, da distribuicdo espacial, da correspondéncia ou ainda, da

contagem. No entanto, embora esta seja uma nogao importante, ainda
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é uma atividade passiva. Outra possibilidade interessante, que
exigiria mais participacdo da crianga, seria mostrar a imagem em que
o ogro encontra algumas criancas e perguntar quantas estdo
escondidas, isso exigiria um esforco cognitivo maior.

— Mas se elas ndo contam, como irdo fazer isso? — inquiriu a
bruxa, demonstrando curiosidade.

—E possivel, nesta atividade, se utilizar de uma imagem em
que aparecem todos os irmdos para comparar e descobrir quais estdo
escondidos. Este tipo de atividade, de comparar dois conjuntos,
favorece a crianga intuir a adigdo ou a subtracdo, fundamentais para o
desenvolvimento da conservagao de quantidade3?.

— Mas tu ndo disseste que para fazer operagdes, como tu
chamas as continhas, os pequenos precisam de objetos concretos?

— Sim, precisam. Por isso é importante trabalhar, também, com
figuras moéveis, das ilustragdes do livro, ou outras, que representem os
irmaos.

— Tu falou, falou, falou..., mas até agora eu s6 vi tu falar de
comparagido. E aquele monte de coisas que disseste que da para
trabalhar com esta histéria? Explica logo, pois quero ver se tu ndo estas
s6 me enrolando — disse Malvatica cruzando os bracos e franzindo o
cenho.

— Esta historia, realmente, tem muitas possibilidades — disse
Alice empolgada. — Utilizando imagens em que aparecam todos os
irmaos dispostos de forma diferente, pode-se questionar qual imagem
tem mais criangas ou se todas tem a mesma quantidade. O mesmo da
para fazer com as imagens das filhas do ogro. Este tipo de atividade
estimula o uso da contagem e favorece a percepcdo de que as
quantidades ndo mudam com a mudanca da disposigao espacial.

—Mas isso é a mesma coisa que tu sugeriu na histéria da Branca
de Neve e os sete andes! — protestou Malvética.

— Sim. Qual o problema? E pensar sobre a mesma coisa em
situacdes diferentes. As criancas necessitam vivenciar, diversas vezes,
situagdoes em que possam refletir e estabelecer diferentes relagdes entre
os objetos, para que progridam, gradativamente, na construcao do
conceito de namero. Entende?

— Entendo, mas nao concordo — afirmou enfaticamente. — Tu
nao vives criticando a repeticao?
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— Critico a repeticao sem reflexdo. Este é justamente o tipo de
repeticdo necessaria. As criangas ndo se apropriam dos conceitos s6
porque dissemos a elas que é assim. Precisam agir sobre os objetos e
refletir sobre essas acdes e, aos poucos, vao construindo as estruturas
mentais necessdrias para se apropriarem dos conceitos. Por isso
precisam repetir as mesmas acdes em situacdes diferentes. Quer ver
outro exemplo? — perguntou Alice, dando uma pausa e esperando a
reacao de Malvatica.

— E adianta eu dizer que nao? Tenho certeza que vais me contar,
eu querendo ou nao! — exclamou, fazendo um muxoxo.

— Vou, sim! — disse Alice, rindo. — Assim como na histéria do
Patinho Feio, pode-se mostrar a ilustracao de quando o Pequeno
Polegar chega em casa; nela, se estou bem lembrada, aparecem seus
pais. A partir dai pode-se pedir que digam quantas pessoas existem
nesta imagem, quantos sao adultos ou quantos sdo criancas e em
seguida questionar se existem mais criancas ou pessoas. Estes
questionamentos estimulam a contagem, a comparagio e a classificagio,
favorecendo a percepgao da inclusdo.

Imagem 7 - [lustragdo do livro “Pequeno Polegar”

Fon-te: Sousa, 2016, p. 15
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— L4 vem tu novamente querendo me convencer que trabalha
tudo isso com uma pergunta s6! — indignou-se Malvatica.

— Nado é com uma pergunta s6 — defendeu-se Alice. — Mas com
as perguntas adequadas pode-se conduzir as criangas a estabelecerem
diversos tipos de relagdes entre objetos, eventos ou agdes. Quer ver
outro exemplo? — questionou Alice que, sem esperar por resposta,
acrescentou: — Na histéria, os meninos usam gorros e as meninas
usam coroas. Pode-se pedir as criangas que deem um gorro para cada
menino e uma coroa para cada menina, o que elas podem realizar,
fazendo a correspondéncia um a um, sem estabelecer qualquer relagao
entre os conjuntos: gorros e meninos e coroas e meninas. Porém, se ao
invés disso, pedirmos as criangas que peguem apenas a quantidade de
gorros suficientes para dar um para cada menino, o mesmo com as
coroas e as meninas, isso as obrigard a colocar os dois conjuntos em
relacdo e, ainda, cabera a elas decidirem como fardo isso. Entendeu a
diferenca?

— Acho que entendi. Numa elas executam o que a professora
pede, na outra elas tém que pensar o que fazer para realizar a tarefa. E
isso?

— Isso mesmo!

Um barulho préximo ao bosque chamou a atencdo das duas.
Era o Pequeno Polegar se aproximando do ogro.

— Ele vai roubar as botas do ogro agora — falou Alice com
entusiasmo.

— Vou acordar o ogro — disse Malvatica, empertigando-se. —
Quero ver o que esse moleque malandro vai fazer para escapar dessa.

— Tu ndo podes fazer isso! O ogro vai acabar com esse pobre
menino.

— Ele bem que merece! Por causa de sua astticia, o ogro matou
as proprias filhas, e agora esté furioso atras deles.

— Nao! — exclamou Alice indignada — Ele ndo mata as filhas,
apenas fica cuidando-as, achando que sdo os meninos, o que da tempo
para eles fugirem. O Pequeno Polegar precisava enganar o ogro ou
viraria seu almocgo.
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— 50 se for nestas histérias modernas, porque nas mais antigas
o moleque enganava o ogro que acabava matando as proprias filhas.
Além disso enganava a mulher do ogro e roubava todo seu ouro.

— Nao conhecia esta outra versao — afirmou Alice pensativa. —
Mas nesta versao, ele, um menino indefeso, s6 podia contar com sua
astlicia para enganar o perverso ogro que queria fazer, dele e de seus
irmaos, o almogo do dia seguinte. E ainda de quebra, consegue tirar
toda sua familia da miséria. De forma ndo muito honesta, é verdade!

— Viu como ele ndo é tdo indefeso! Nao gosto desse moleque.
Vou 14 acordar o ogro — replicou Malvatica decidida.

— Tem certeza? Parece que o prato preferido do ogro é “bruxa
assada”! — alertou Alice, segurando a vontade de rir.

— Pensando bem, é melhor nao interferir na histéria. Pode
acabar tendo um desfecho inesperado. Nao é mesmo?

— Também acho — concordou Alice, rindo.

— Melhor irmos para outra histéria. Vé se nao encosta em mim
dessa vez. Pensei numa histéria que nao tem esse monte de gente para
ficar contando.

— Falando em monte de gente, eu pensei numa...

Antes que concluisse sua frase, ambas foram envoltas na densa
e escura fumagca e, novamente, tudo comecou a girar até que pararam
bruscamente.

L X R

Instintivamente, Alice comegou a olhar ao redor em busca de
pistas de onde estavam. Ja era noite e se encontravam no meio de uma
floresta. Estavam sobre uma enorme pedra ao lado de uma clareira e,
pelo barulho de 4gua corrente, préximo a um rio. Ao se aproximar da
beirada da pedra, pode ver alguns barcos as margens do rio.
Imediatamente soube onde estavam.

— Essa ndo é a histéria que eu pensei! — disse Malvatica,
confusa.

— Nio. E a que eu pensei — respondeu Alice, pausadamente.

— Mas isso nao é possivel — indignou-se Malvética. — Sou eu

que lanco o feitico.
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— Acontece que quando tu langaste o feitico, eu estava falando
dessa historia, e talvez por isso tenhamos vindo parar aqui — explicou
Alice.

— E que histoéria é essa?

— Essa é uma histéria que conheci recentemente. Nao lembro
de a V6 Cuchica té-la lido para mim, embora eu a tenha encontrado
no bat dela. E “As doze princesas dancarinas”, conheces?

— Nunca ouvi falar! Mas ja vi que tem um monte de gente e vais
inventar um monte de coisas com as imagens. Isso ndo vale porque tu
escolheu a histéria. Vamos logo para a que eu escolhi.

— Espera, ja que estamos aqui, ndo podemos desperdicar a
oportunidade, ndo achas?

— T4 bem! — concordou a bruxa revirando os olhos e torcendo
a boca. — Onde estdo as “princesinhas”?

— J& devem estar chegando. Olha 14 em baixo. Estas vendo que
tem doze barcos e em cada barco tem um principe esperando por uma
princesa? Que atividades tu achas que podem ser feitas a partir dessa
parte da histéria?

— A tal da correspondéncia? — falou a bruxa, cruzando os bragos
e torcendo o canto da boca.

— Isso mesmo — disse Alice com satisfacdo. — Veja, 14 vem elas.
E olhando assim todas juntas, o que pode ser feito?

Imagem 8 - [lustragdo do livro “As 12 princesas dangarinas”

ENALMEN’TE, CHEGARAM A UM RIO COM DOZE
BARCOS E CADA BARCO TINHA UM PRINCIPE. CADA PRINCESA
| ENTROU EM UM DELES E O SOLDADO SEGUIU A MAIS VELHA
O PRINCIPE ESTRANHOU O PESO DA EMBARCAGAO, MAS SEGUIU

Bssmw POR UM BOSQUE COM ARVORES DE FOLHAS
DE PRATA. O SOLDADO FICOU MARAVILHADO COM A BELEZA
DO LUGAR E PEGOU UMA DAS FOLHAS COMO PROVA. DEPOIS
PASSARAM POR UM BOSQUE EM QUE AS FOLHAS DAS ARVORES
ERAM DE OURO. O RAPAZ FICOU TAO SURPRESO COM AQUELE
BRILHO QUE TROPEGOU NO VESTIDO DE UMA DELAS.
0U NO MEU VESTIDO!
INTINUAR ASSIM, VOCE NAO VIRA
RA IRMA

Fonte: Sousa, 2015, p. 12 e 13
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— Contagem — resmungou a bruxa.

— E 0 que mais? — como ndo obteve resposta, continuou. — E se
pedirmos que comparem seus cabelos...

— Separar pela cor do cabelo — respondeu a bruxa, entre dentes.

— Isso mesmo, classificagio! — completou Alice, cada vez mais
empolgada. E, sem perceber que a bruxa ficava cada vez mais irritada,
completou: — E se mostrarmos vérias imagens com as princesas em
distribuic¢oes diferentes?

— Conservagdo — rosnou a bruxa.

— Viu s6, até tu ja consegues perceber as possibilidades de
trabalhar Matematica com os contos classicos!

— Agora ja chega! — esbravejou Malvatica. — Esta histéria foi tu
que escolheu e eu até ja decorei essa tua ladainha. E sempre a mesma
coisal

— Mas eu ja te expliquei que é importante a crianca repetir as
mesmas acoes em situacoes diferentes.

— Pois entdo eu quero ver tu fazer isso nesta histéria que eu
escolhi — disse a bruxa apontando o dedo para si mesma. — E desta
vez nado vais me enganar!

— Como podes ter certeza que iremos para a histéria que tu
pensou? — desafiou Alice.

A bruxa olhou fixamente para Alice e entdo, arqueando uma
sobrancelha, disse:

— Sabes aquela menininha de capuz vermelho?

— Sei — respondeu Alice ingenuamente.

Entdo viu-se envolta na espessa fumaca escura. SO entdo
percebeu que havia sido enganada pela bruxa, que a induziu a pensar
na historia que escolhera.

¢

Quando finalmente tudo parou de girar, Alice ja sabia em qual
histéria estavam. Olhando a sua volta, viu a estrada que cortava a
floresta e compreendeu em que parte da histéria estavam.

— Ja sabes onde estamos? — inquiriu a bruxa com ironia.

— Sim, sei.
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— Entdo... Estds preparada para ser transformada em uma
“monstrossora”? — disse Malvatica, soltando uma sonora gargalhada.
A aranha desceu pela ponta de seu chapéu, comecando a tecer sua teia.

Alice sentiu novamente um calafrio percorrer sua espinha.
Imediatamente comegou a relembrar a histéria em busca de algo que
pudesse usar para ensinar Matematica. Mas ndo conseguia pensar em
nada. Até conseguia pensar em como trabalhar outras &reas do
conhecimento, mas Matematica, ndo. Ja estava quase entrando em
panico, quando ouviram passos e a bruxa ordenou, em voz baixa, mas
firme:

— Esconda-se!

Ambas se esconderam atras de um arbusto e viram quando o
Lobo Mau passou em disparada. Em seguida passou Chapeuzinho
Vermelho. Mas a menina ndo estava nem um pouco preocupada,
distraia-se seguindo borboletas e colhendo lindas flores a beira da
estrada. Assim que eles passaram, a bruxa pulou para o meio da
estrada e ordenou:

— Diga logo, onde tem Matematica nesta histéria?

Alice saiu de tras dos arbustos e foi até estrada, onde se
encontrava a bruxa. Abaixando-se para apanhar uma linda florzinha
lilas que a menina deixara cair no chao, respondeu:

— Pois entdo — comegou, olhando para a florzinha, tentando
esconder seu nervosismo —, lembra que eu disse que nem sempre a
Matematica esta na histéria, que as vezes o conto serve para criar um
contexto para trabalhar a Matematica?

— Eu ndo lembro de nada disso — respondeu a bruxa com
irritacdo. — Acho que estas tentando me enrolar.

— Na&o estou enrolando — afirmou Alice, cheirando a flor e
guardando-a em seu bolso. — E importante propor para as criangas
atividades que tenham significado para elas, que ndo sejam s6 porque
a professora mandou fazer, e por isso é importante criar contextos de
aprendizagem?3!. Neste sentido a Literatura fornece contextos
interessantes, como esta histéria por exemplo — Alice deu uma pausa,
esperando a reac¢do da bruxa.

— Prossiga — ordenou Malvética, arqueando as sobrancelhas.

— Esta histéria ndo se mostra adequada para trabalhar os
processos mentais, que é o que eu procuro nas histérias, mas — Alice
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viu a bruxa quase esbogar um sorriso, entdo, engolindo em seco,
continuou — serve de contexto para trabalhar com unidades de
medida, por exemplo.

— Que bobagem ¢é essa agora? — disse a bruxa mudando o
semblante.

— Como a chapeuzinho leva bolinhos para a av6, pode-se,
utilizando o contexto da histdria, fazer a receita de bolinhos,
aproveitando para explorar unidades de medidas com as criangas.

— Agora chega! Nao vais me enrolar com essa historia de
“contextos”. Vou te transformar agora. Quero ver tu dar aula para
criancas sendo uma “monstrossora”’! — sentenciou Malvatica com
mais uma de suas sonoras gargalhadas, mexendo rapidamente a
cabeca para frente e para trés, o que fez a aranha balangar-se como um
péndulo.

Com um olho na aranha e outro na bruxa, Alice ainda tentou
protestar:

— Tu nado pode fazer isso! Eu te provei que existe Matematica
nos contos. Tu mesma percebeu as possibilidades de se trabalhar os
processos mentais no conto anterior. — A bruxa parou de rir
bruscamente. Alice vislumbrou uma leve mudanca em seu semblante.
Reunindo toda sua coragem, disse com sinceridade: — Eu diria até que,
depois dessa aventura, darias uma boa professora!

Alice estranhou a reacdo de sua oponente pois, ao contrario do
que imaginara, ela apenas baixou a cabega, parecendo pensativa.
Arqueou levemente o canto da boca, o que, para a professora, pareceu
o esboco de um sorriso e sua fisionomia teve uma leve mudanga, até
seu nariz pareceu que encolhera. Entdo, bruscamente, a bruxa maneou
a cabeca e comecou a proferir palavras que, para Alice, pareciam
desconexas.

Antes mesmo que pudesse dizer mais alguma coisa, viu-se
envolta em uma fumaga verde e fedorenta. Sentiu seu corpo todo
tremer, seus pés e suas maos esticarem. Seus cabelos comecaram a
arrepiar, seu nariz a crescer e seu rosto a se contorcer. Alice foi tomada
pelo panico e comegou a gritar desesperadamente. Institivamente,
largou-se a correr. S6 conseguia pensar em sua avo. Gritou a plenos
pulmdes:

— V6 Cuchica! Socorro!
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Ouviu um estrondoso grito. Ainda correndo, olhou para tras,
bem a tempo de ver Malvatica contorcendo-se, gritando e caindo
estatelada no chdo. Ao olhar para frente novamente, viu que estava
muito préxima de uma grande &rvore, e que teria que desviar
bruscamente de seu tronco. Com a manobra rapida, ndo percebeu o
enorme buraco ao pé da arvore. Tentou desviar, mas acabou
tropecando numa raiz e caiu dentro do buraco. Teve a impressao de
que o buraco era bem mais fundo do que parecia. Ainda teve tempo
de pensar: “Quem ou o que teria feito um buraco tdo grande?” e entdo
chegou ao fundo, batendo de cabeca e ficando desacordada.

L A R4

— Acorde, minha querida!

Alice abriu os olhos, piscando repetidamente, sem entender
direito o que se passava. Viu o rosto sorridente de sua avé. Olhou para
suas mao e pés e num gesto, quase automatico, levou as maos ao seu
rosto.

— O que aconteceu aqui? — perguntou a av6, apontando para
ela e para o ambiente onde estavam.

S6 entao, Alice percebeu que estava deitada no tapete da sala
de sua av6, proxima ao bau, toda suja de terra, com os cabelos
desgrenhados e um pouco afogueada. Sem ter certeza do que tinha
acontecido, perguntou:

— Como vim parar aqui?

— Eu que te pergunto — disse a av6 sorrindo. — Deixei vocé
aqui, lendo os livros do bat. Quando voltei, vi que tinhas adormecido,
entdo fui ao jardim cuidar de umas roseiras. Estava 14, mexendo em
minhas plantas, quando ouvi vocé gritar por mim e vim o mais rapido
que pude. Quando cheguei aqui, encontrei vocé assim: estendida no
chdo, desacordada e toda suja de terra.

Sentando-se e limpando as maos uma na outra, disse:

— Nao sei exatamente o que aconteceu. Se nado fosse por isso —
mostrou suas maos sujas de terra —, eu diria que tudo nao passou de
um sonho!

Ao olhar para sua avo, avistou o bati. A tampa estava aberta e
os livros todos baguncados. Estremeceu. Entdo, como um gato assus-
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tado, saltou do chao e correu em dire¢do ao bad, fechou sua tampa,
prendeu a tranca e sentou sobre ele, respirando aliviada. S6 entdo viu
o olhar perplexo da avé.

— Acho que ndo foi exatamente um sonho — afirmou Alice, um
pouco sem graga e, olhando para o bat, continuou: — E a Malvética foi
a causadora dessa confusao toda!

E entdo comegou a contar a aventura que vivera para a avo, que
achou graca das caras e gestos que a neta fazia enquanto lhe contava
tudo por que passara.

— Parece que tu tivesses uma aventura e tanto com a
“Malvética” —riu a avo.

— E, tivemos. Se nao fosse o medo que tenho dela, teria me
divertido bem mais. Porém, acho que tenho ideias de aulas para o
resto do ano! — As duas riram. — Agora preciso ir para casa organizar
essas aulas antes que esqueca!

Alice juntou os livros e os entregou para que a avo os guardasse
no bat - depois que ela fosse embora, é claro. Mas antes, separou os
que lhe interessavam para preparar suas aulas e despediu-se de sua
avo com um caloroso abraco.

Enquanto caminhava para casa, ia relembrando cada detalhe da
aventura. Pensou que seria bom poder, sempre que quisesse, transitar
pelos contos, conhecer todos aqueles personagens maravilhosos. S6
tiraria a parte de ser transformada em uma monstrossora. Riu sozinha.

Animada que estava para preparar suas aulas, depois da
grande aventura que vivera, apressou o passo para chegar logo em
casa. Ja na porta, colocou a mao no bolso de seu casaco para pegar a
chave e sentiu algo estranho junto dela, parecia um pequeno envelope.
Tateou novamente e sentiu que havia algo mais. Segurou firme e
puxou a mdo lentamente. Estremecendo de medo. Quando finalmente
tirou tudo de seu bolso, viu um pequeno envelope colorido e
levemente perfumado e, junto a ele, uma linda e singela florzinha lil4s.

— Ufa... pensei que era a aranha! — exclamou aliviada.

Entrou em casa e, tomada pela curiosidade, abriu logo o
envelope. Para seu espanto, dentro dele, havia um enorme papel,
igualmente colorido, dobrado em muitas partes. Alice olhou
espantada de um para outro, questionando-se: “Como pode esse papel
enorme caber dentro deste mintsculo envelope?”.
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Maneando a cabega, voltou sua atencdo para o contetdo da
carta.

Relno Encantado, um dia ensolavado
de um tempo multo, multo distante.

Querioa Alice,

Primeiro, gostaria de wme desculpar pelas wmaldades e pelos apuros
que a fiz passar nesta aventura oue vivemos.

Segundo, queria agradecer por ter quebrado o encanto que me
tormou Luma bruxa. Sou uma pro{essom do =elno das Fadas e, assim como
tu, quando comecel a dar aulas, era chela de somhos, de Ldelas ¢ estava
sevapre atras de novidades que motlvassem meus alunos para aprender.

Buscava compreender o processo de aprendizagem de cada um e,
principalmente, respeita-lo, nio desenvolvendo contetdos para os quals os
alunos ainda wio tivesseme as estruturas cognitivas wecessarias parn
compreendé-los. Me preocupava wmulto com a aprendizagem dos meus
alwnos, por Lsso buscava atividades divertidas e desafindoras em que eles
pudessem aprender brincando. Estava sewmpre nventando algum jogo,
aloguma brincadetra... e, assbm como eles, wme divertia muito dando aula.

Porém, ser professor no Relno das Fadas wio € wm desafio fécil.
Todos aqul parecem saber exatamente o que deve ser aprendido e,
principalmente, como Lsso dever ser emsinado. € parece gque diversbio niio ¢
constderado, por agqul, wum wmodo apropriado de aprender.

Deste modo, wio tardow a chegarem as veclamagdes: teve bruxa
reclomando que sua bruxinha estava vindo e se divertindo demals; ogro
indignado que seu ogrinho wiio parava de contar historias e cantar; e até
fada questionando por que sua filha tinha tio poucos feitigos escrito em
seu Llivro.

A dirveglio da escola comegou a reclamar que a lista de conteudos
precisava ser cumprida dentro dos prazos da escola ¢, as datas
comemorativas, também. Assim, quando meus alunos wio deram as
respostas certas (embora estivesse clavo, part wim, o desenvolvimento de
sew racloclnio) numa prova que velo do Relnwo Encantado, ew mesma
covnecel a questionar meus métoolos e minhas certezas.
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E, aos poucos, sewt perceber, ful sucumbindo s pressdes que sofrl ¢
atépassel a partilhar de algumas crengas que, ditas tantas vezes, parectam
verdades.

Porém, um din, ao contrario de todos, uma conheclda fada velo wme
questionar porque euw estava exigindo de sun filha algo que claramente ela
atnda whio tinha condices de wme dar. Quando justifiquel tal atitude com
argumentos que me foram lmpostos, ela, decepeionada, me disse que um
dia acreditouw que ew poderia fazer diferente, que pensou que ew e
Preocupava mats com aqueles que realmente bmportavam: 0s alunos.

Contou-me que estivera em wma universidade que comprovara gue
0 riso tem um poder multo malor que o wmedo, até me sugeriu um filme a
respelto, e depols, como se estivesse me Langando um encantamento disse:

‘St tu contlnuar assim, te preocupando mais com o que ensinar do
que com quem aprendle, Lrds te tornar wma professora tio sem vida, que tun
wnlen motivagho sert ver o medo e o sofrimento nos olhos dacgueles a quem
ensinas”.

Obviamente respondl gque isso wio acontecerin, ¢ ela, cabmamente,
me respondew que isso jG estava acontecendo e que <6 teria flm quando
alguém acreditasse, verdadelramente, em mim.

E fol assim que me tornel Malviatica, a bruxa da Matematica. € aos
poucos ful esquecendo a professora gque ful wm dia. Até vocé dizer,
sinceramente, que acreditava que ew poderia ser wma boa professora.

Obrigada, wmals wma vez, por quebrar o encantamento e me permitiv
sonhar novamente com uma sala de aula warcada pela alegria, pela
curlosidade e pelo prozer eva aprender e ensinar.

Um grande abrago
Vivitica, a professora feliz.

Alice estava profundamente emocionada ao terminar de ler a
carta. Secou uma lagrima que escapava no canto do olho. Aquela
poderia ser a histéria de muitas professoras que conhecia e, talvez, até
a sua. Ficou feliz por ainda acreditar num ensino de qualidade, que
garanta o acesso ao conhecimento a todos, de forma significativa e
prazerosa, respeitando as necessidades de cada um.
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— Quem diria! — disse, distraidamente. — Malvatica, a bruxa da
Matematica, era, na verdade, uma professora do Reino das Fadas. Por
essa eu ndo esperaval!

Enquanto largava os livros sobre a mesa, pensou: “Acho que
agora eu gostaria de voltar a encontré-la. Quem sabe um dia... Por que
nao?” e entdo, voltou sua atencdo para aqueles que povoavam seus
pensamentos: os livros dos Contos Cléssicos. Sua mente trabalhou
ansiosa e prazerosamente, pensando em cada um dos seus alunos.
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