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A forga estd em relagdo estreita com a sensagdo: € preciso
que uma forga se exerga sobre um corpo, na forma de uma
onda, para que haja sensagdo. [...]

[...] E assim que a musica deve tornar sonoras as forgas ndo
sonoras e a pintura, visiveis as forgas invisiveis. E por vezes
a mesma coisa: o Tempo, que é insonoro e invisivel; como
pintar ou fazer ouvir o fempo? E as forgas elementares como
a pressdo, a inércia, a gravidade, a atragdo, a gravitagdo, a
germinagdo? Por vezes ao contrdrio, a forga insensivel de tal
arte parece antes fazer parte dos "dados” de tal outra arte:
por exemplo o som, ou mesmo o grito, como pintd-los? (e
inversamente fazer ouvir as cores?). (DELEUZE, 1981, p.30)
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RESUMO

SOPENA, Marla  Cristina  da  Silva. TRANSVERSALIDADES E
DIFERENCIAGCOES NOS FORUNS DE DISCUSSAO EM EAD: sensagdes
colorificas de um coletivo de enunciagdo. 2013. 118f. Dissertacdo Mestrado Profissional
em Educacdo e Tecnologia do Instituto Federal Sul-rio-grandense — Campus Pelotas,
Pelotas — RS.

O presente trabalho implica alguns delineamentos, algumas pistas e algumas tramas no que se
compdem os encontros dos foruns de discussdo de dois cursos de Educagdo a Distancia do
Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), do Campus Pelotas: Curso de Tecnologia em
Sistemas para Internet (TSlaD) e Pds-Graduacdo Lato Sensu em Educacdo na Modalidade a
Distancia — Espacos e Possibilidades para a Educacdo Continuada (CPEaD), nos polos
presenciais de Picada Café, Balneério Pinhal e Rosario do Sul. A escolha teérica movimenta um
campo de problematizacdo entre a educacdo e a tecnologia, e procura tracar linhas nos
acontecimentos dos percursos da pesquisa, em articulagdo com conceitos, sensagdes e
percepcdes de uma maquina-tear, que se entrelaga aos conceitos de Deleuze e Guattari: rizoma,
plano de consisténcia e rostidade, entre outros. Um ponto de entrada: Como e por gue acontece
a composicdo das relagdes de aprendizagem nos espagos-tempos dos foruns de discussdo em
uma perspectiva de Transversalidades e de Diferenciagdes? Transversalidades e Diferenciagdes,
percebidas aqui como a poténcia de comunicabilidade entre heterogéneos no agenciamento
entre objetos tecnoldgicos, professores e alunos. Transversalidades e Diferenciacfes como
desejo de escrita de uma obra aberta, que possa resistir as interacdes hierarquicas e de
segmentaridade dura. Uma obra que deseja prensar o feltro de um tecido-ndo-tecido na
composicdo de um programa de pesquisa que possibilite uma invengédo de procedimentos, que
possam vir a ser experimentados: um Plano de Subjetivacdo, que acolhe as subjetividades
produzidas entre as relagdes de saber, poder e ética; um Plano de Criag&o, que conecte os foruns
de discussdo a elementos dispares, como forma de poder produzir uma nova estética para um
curriculo entremeado no ciberespaco; um Plano de Recursividade, que possibilite que retorne a
diferenca dos desdobramentos e entrelagcamentos de planos imanentes de composi¢des. Uma
obra que se crie no/pelo enredamento das linhas da méaquina-tear, no encontro com os féruns de
discussdo e nas relagdes que se transmutam em sensacdes colorificas de um coletivo de
enunciacado. PercepcBes de uma composicao estética de subjetividades produzidas por diferentes
maquinas, gue se acoplam e signos expressivos que pululam por entre os territérios dos foruns.
Um desejo de encontro, uma inevitabilidade de maquinagdo, uma possibilidade de ruptura e um
efeito de sensacbes, que produzem estilos, cores e ritmos diversos ao entrelagar as vozes de
professores, tutores e alunos, em linhas de diferentes naturezas. Uma obra que tem, no Plano de
Criacdo da Pesquisa, uma possibilidade de compor, nas/pelas redes de relagdes que se criam e se
transformam em meio a produgdo de uma contemporaneidade, Transversalidades e
Diferenciagdes que possam vir & superficie a singularidade de um aprender.

Palavras-Chave: educacéo, tecnologia, transversalidades, diferenciacdes, coletivo de enunciagdo



ABSTRACT

SOPENA, Marla Cristina da  Silva. TRANSVERSALITIES AND
DIFFERENTIATIONS IN DISTANCE LEARNING: colorific sensations of an
enunciation collective. 2013. 118f. Professinal Master’s Dissertation in Education and
Technology of Instituto Federal Sul-rio-grandense — Pelotas Campus, Pelotas — RS.

The present work aims at some delineations, some traces, and some weaves which comprise the
meetings on the discussion forums of two distance learning courses at Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul), Pelotas Campus: Technology in Internet Systems (TSlaD) and Latu Sensu
Post-Graduation in Education, distance modality — Environments and Possibilities for
Continuing Education (CPEaD), in the instruction centers of Picada Café, Balneério Pinhal and
Rosério do Sul. The theoretical choice moves a field of questioning between education and
technology, seeking to outline the facts along the investigation, together with concepts,
sensations and perceptions of a research loom that correlates the concepts of Deleuze and
Guatarri: rhizome, consistence plan and “rostidade”, among others. An entry point: How and
why do the compositions of learning relationships in the environment-time of the discussion
forums take place, in a perspective of transversality and diferentiations? Transversalities and
diferentiations perceived here as the communicability power among the heterogeneous elements
in the management of technological objects, professors and students. Transversalities and
diferentiations as a writing desire of an open work, which is able to resist both the hierarchic
and of hard segmentarity interactions. A work that wishes to press the felt of a nonwoven fabric
in the composition of a research program which may make it possible an invention of
procedures which may in turn be experimented: a Subjectivity Plan, which accepts the produced
subjectivities among the relations of knowledge, power and ethics; a Creation Plan which
connects the discussion forums with disparate elements, as a way of producing a new aesthetics
for a curriculum that is interwoven in the cyberspace; a Recursivity Plan which allows the return
of the difference of the development and interweaving of immanent plans of compositions. A
worked created by the entanglement of the loom threads in the meeting with the discussion
forums and in the relations which change into colorific sensations of an enunciation collective.
Perceptions of an aesthetic composition of subjectivities produced by different machines that fit
together, and expressive signs that swarm on the forum territory. A wish of meeting, an
inevitability of machination, a rupture possibility, and a sensation effect, which produce styles,
colors and several rhythms when weaving the voices of professors, tutors, and students, in
threads of different nature. A work which has in the Research Creation Plan a possibility of
creating, in/by the nets of relationships which are made and transformed within the
contemporaneity production, transversalities and diferentiations that may make the singularity
of learning emerge.

Key-words: education, technology, transversalities, diferentiations, enunciation collective
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1. EM BUSCA DE UM PONTO DE ENTRADA

Vive-se, na contemporaneidade, uma expansao sem precedentes das tecnologias
digitais e da proliferacdo da comunicacdo e da informacdo. Observamos a passagem de
um modelo de midia de massa, com producdo e veiculacdo centralizada de informacao,
para uma midia em rede, uma teia interativa que acopla homens e maquinas. Um novo
espaco social, politico, cultural que permite novas formas de aprendizagem,
compartilhamento e expressdo. Ao desenvolver artefatos tecnoldgicos, uma sociedade
amplia e redimensiona suas redes comunicacionais, inaugurando novas possibilidades de
relacBes e de hibridacdes, que possibilitam ndo apenas uma construcdo de inteligéncia e
de memoria coletiva, mas a criacdo de corpos e mundos, outras perspectivas de
pensamento e de existéncia.

A utilizacdo da internet possibilita uma comunicacdo multidirecional, na qual as
informac@es ndo partem de um ponto central, o que torna efeito em conexdes horizontais,
gue abrangem um emissor e um receptor em troca continua. O hipertexto rompe com a
linearidade da escrita e da leitura, produzindo espacgos folhados, fragmentados,
composi¢des provisorias com percursos indeterminados. Um novo “clic”, um novo
acesso, uma nova leitura; possibilidades de retornar, de desviar, de colidir, de misturar.
Desdobramentos de tempos e de espacos deslocam as percepcBes cronoldgicas pela
simultaneidade e pela velocidade do movimento de um corpo-pensamento, entre o atual e
o virtual®.

A contemporaneidade pode ser considerada um periodo de imprevisibilidade,
velocidade, fluidez dos modelos. Uma sociedade que, ao produzir artefatos tecnolégicos,
pode se reinventar e se metamorfosear pela experimentacao de outro espago-tempo, pode-
se deixar afetar por outros ritmos e deslocamentos. Na perspectiva de um novo espago
tecnoldgico, comunicativo e informacional, cada vez mais presente no cotidiano da
sociedade contemporanea, faz-se necessario problematizar a relacdo da comunicacéo e da
informac&o com a linguagem, bem como com os dispositivos técnicos e sociais, 0s quais

se acoplam na producdo destes espacos interativos.

! «“A palavra virtual vem do latim medieval virtualis, derivado por sua vez de virtus, forca, poténcia. Na
filosofia escolastica, ¢ virtual o que existe em poténcia e ndo em ato. O virtual tende a atualizar-se, sem ter
passado no entanto a concretizagdo efetiva ou formal. [...] Em termos rigorosamente filoséficos, o virtual
ndo se opde ao real mas ao atual: virtualidade e atualidade sdo apenas duas maneiras de ser diferentes.”
(LEVY, 1997, p.5)



Deleuze e Guattari (1995a), no platd intitulado “Postulados da Linguistica”,
provocam um questionamento: “A linguagem seria informativa ou comunicativa”. Os
autores consideram que uma funcdo-linguagem, definida como palavra de ordem, nédo
estabelece uma relacdo entre algo visto, sentido, ou vivido e algo dito, mas remete a algo
ja significado, j& subjetivado. As palavras de ordem ndo remetem somente aos comandos,
mas a pressupostos implicitos ligados aos enunciados por uma “obrigacdo social”. A
funcdo-linguagem, assim definida, ndo é informativa nem comunicativa, uma palavra de
ordem ndo comunica ou informa, mas ela efetua transformacdes incorpGreas nos corpos
de uma determinada sociedade segundo uma realidade dominante. A palavra de ordem,
entdo, remete aos “agenciamentos coletivos de enunciagio™. Um enunciado ou uma
expressao nao descreve ou representa um corpo, mas intervém nos conteddos, nas acoes,
nas paixfes. N&o existe enunciado que ndo apresente esse vinculo, direta ou
indiretamente. Uma pergunta, uma promessa sdo palavras de ordem. Em seu aspecto
maquinico® um agenciamento remete a um estado de mistura de corpos em uma
sociedade. Uma maquina abstrata que ndo € pura linguagem. Um espaco social se
compde, neste sentido, por elementos heterogéneos que ndo estdo hierarquizados e
definitivamente fixados, colocando em relacéo:

[...] cadeias semidticas de toda natureza [..] que ndo remete
necessariamente a um trago linguistico [...] um rizoma néo cessaria de
conectar cadeias semioticas, organizagdes de poder, ocorréncias que
remetem as artes, as ciéncias, as lutas sociais. Uma cadeia semiotica é
como um tubérculo que aglomera atos muito diversos, lingiisticos, mas
também perceptivos, mimicos, gestuais, cogitativos. (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p.22-23).

Um rizoma compreende linhas de segmentaridade dura, que territorializam,
sedimentam e extratificam os corpos, mas compreende também linhas de fuga, de
desterritorializacdo as quais promovem novas misturas, novas hibrida¢es para corpos
sociais, técnicos, cientificos, artisticos.

Na Web, segundo Lévy (1999), tudo se encontra no mesmo plano e, no entanto,
tudo é diferenciado, gerando uma multiplicidade aberta de pontos de vista, sendo que a

articulacdo é feita em rizoma, sem uma unificacdo sobrejacente. Pequenas totalidades,

2 «[...] um agenciamento comporta dois segmentos: um de conteudo, 0 outro de expressdo. Por um lado, ele
é agenciamento maquinico de corpos, de acdes e de paix0es, mistura de corpos reagindo uns sobre os
outros; por outro lado, agenciamento coletivo de enunciacdo, de atos e de enunciados, transformac6es
incorpdreas sendo atribuidas aos corpos.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p.31)

*“As maquinas desejantes sio maquinas bindrias, de regra bindria ou regime associativo; uma maquina esta
sempre ligada a outra. A sintese produtiva, a producdo de producgdo, tem uma forma conectiva: «e», «e
depois» ... E que ha sempre uma maquina produtora de um fluxo e uma outra que se lhe une, realizando um
corte, uma extracdo de fluxos.” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.11)
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diferentes abertas e provisorias, dinamicamente reconstruidas pelos coletivos que se
cruzam.

O ciberespaco* potencializa multiplas conexdes entre elementos heterogéneos,
que ndo se constituem por hierarquia, totalizacdo ou centralizacdo. Tem-se como poténcia
um espaco aberto, onde os fluxos podem se expandir por turbuléncia sem diregdes
previamente definidas. O ciberespaco possibilita a autoria, a coautoria e a hibridagéo das
mensagens, mas ndo se deixa de perceber, no entanto, que a utilizacdo da tecnologia por
si s6, ndo garante que estes espagos ndo se componham como mais um meio de
circulacdo de palavras de ordem. Uma poténcia que se dissipa em meio a significacoes
hegeménicas de verdade e de realidade, que modelam subjetividades, desejos, afetos e
necessidades. O fluxo pode ser represado, contido por diques, canos, condutos que
direcionam a turbuléncia em um unico sentido.

Guattari (1992) destaca que as transformacdes tecnoldgicas nos obrigam a
considerar simultaneamente, tanto uma tendéncia a homogeneizagdo, como uma
tendéncia de heterogeneidade e singularizacdo. A evolugdo tecnoldgica ndo pode ser
julgada nem positiva, nem negativamente. Tudo depende das articulacbes com o0s
agenciamentos coletivos de enunciacdo. “Até mesmo a tecnologia erra ao considerar as
ferramentas nelas mesmas: estas s6 existem em relacdo as misturas que tornam possiveis
ou que as tornam possiveis.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995a, p.33). Maquinas sociais,
assim como maquinas tecnoldgicas de informacdo e de comunicacdo operam no nucleo
da subjetividade humana e ndo apenas em sua memoria, inteligéncia, mas também, na
sensibilidade e no afeto.

Concomitantemente ao avan¢o tecnolégico dos Ultimos anos, observa-se um
crescimento consideravel da oferta de cursos a distancia, e por efeito, muitos professores
envolvidos em processos de gestdo, de producdo de material didatico, de formacdo e
tutoria dos alunos em diversos niveis de ensino. A Educacdo a Distancia (EAD), neste
contexto, alcangca um numero crescente de alunos e desponta como estratégia de
ampliacdo e democratizacdo do acesso a educacgdo formal.

A EAD, ao utilizar as tecnologias da informagdo e da comunicagdo (TICs) -
como meio de organizacéo e distribuicdo de contetdos e atividades, e como suporte de

ferramentas sincronas e assincronas para a interacao entre professores, tutores e alunos,

*«O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da comunicaco digital, mas também o universo
oceénico de informacdes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e alimentam esse
universo.” (LEVY, 1999, p.17)
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traz para a educacdo questdes que perpassam o funcionamento de uma maquina social-
técnico-educativa. Maquina que coloca em relacdo elementos de diferentes naturezas nos
agenciamentos coletivos que atravessam um corpo professor-aluno-tutor-tecnologia,
engendrando subjetividades conforme os acoplamentos que se estabelecem nos
acontecimentos® dos percursos educativos.

Um ambiente virtual de aprendizagem® (AVA), sendo um espaco social mediado
por tecnologia constituindo-se de interacdes em torno do aprendizado e ensino, coloca em
jogo entrelacamentos de fluxos, movimentos e forcas que permeiam o territério’ da EAD.
Um territério no qual existe a integracdo de novos elementos, além dos que ja compdem
tradicionalmente a educacdo presencial, que podem alterar significativamente os
processos que se estabelecem nestes ambientes de aprendizagem. Os deslocamentos do
tempo e do espaco, a oralidade do professor sendo substituida por diferentes objetos de
aprendizagem (video, som, imagem, hipertexto, jogos, simulagdes) e os desdobramentos
da propria funcdo do professor os quais, na EAD, diluem-se em varios tipos de atuacao:
professores conteudistas, professores formadores, tutores, coordenadores sdo alguns
elementos que podem movimentar e misturar de outra forma os corpos que habitam um
curriculo no ciberespaco. As redes de informagdo e de comunicacdo podem promover
novas dimensdes de aprendizagem, tracadas no ciberespaco, com todas as suas
possibilidades de fechamento e captura, como também de vazdao e abertura.

A educacdo, inserida nesta paisagem, vé-se implicada em questdes acerca destes
turbilhdes, principalmente, ao transitar nos espagos e nos tempos que ja ndo possuem
mais 0s mesmos limites e as mesmas velocidades. A educacdo encontra-se envolvida,
também, com uma grande aventura: uma possibilidade de experimentar novas relacfes

entre curriculo e tecnologia. A EAD pode incorporar o potencial de autoria e co-autoria,

5 «Ajon, que é o tempo indefinido do acontecimento, a linha flutuante que s6 conhece velocidades, e ao
mesmo tempo ndo para de dividir o que acontece num ja-ai e um ainda-ndo-ai, um tarde-de-mais e um
cedo-demais simultaneos, um algo que a0 mesmo tempo vai se passar e acaba de se passar. [...] Aion, isto é,
0 tempo do acontecimento puro ou do devir, enunciando velocidades e lentidGes relativas,
independentemente dos valores cronolégicos ou cronométricos que o tempo toma nos outros modos.”
(DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.48-51)

® Conjunto de recursos disponibilizados em um sistema na internet que podem ser acessados por usuarios
distribuidos geograficamente no ciberespaco mediante identificacdo. Sistema voltado ao processo de
ensino-aprendizagem permite o gerenciamento e veiculagdo de contetdos, acompanhamento e avaliagdo de
atividades, bem como, interagfes sincronas e assincronas através de diversas ferramentas como: foruns,
chats, wikis, blogs, entre outros.

7 «Q territ6rio ¢é feito de fragmentos descodificados de todo tipo, extraidos dos meios, mas que adquirem a
partir desse momento um valor de "propriedade™: mesmo os ritmos ganham aqui um novo sentido
(ritornelos). O territdrio cria o agenciamento. O territério excede a0 mesmo tempo 0 organismo e 0 meio, e
a relacéo entre ambos; por isso, 0 agenciamento ultrapassa também o simples "comportamento™ (donde a
importancia da distingdo relativa entre animais de territorio e animais de meio).” (DELEUZE;GUATTARI,
1997a, p.218)
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caracteristico do ciberespago, e transpor estas novas dimensdes de aprendizado para um
curriculo com madltiplas aberturas, produzindo uma rede comunicacional sem rotas
definidas, com inimeras possibilidades de conexdes e hibridacdes nas acdes educativas.
Porém, alguns estudos apontam que muitos cursos na modalidade a distancia continuam
pautados em uma concepg¢do tradicional de curriculo, utilizando a tecnologia para
transpor modelos pedagdgicos hierarquicos e fechados, no qual os percursos ja estdo
dados e as posicoes ja se encontram definidas.

Surge, assim, um desejo de produzir, com este trabalho, uma articulacdo entre
conceitos e experimentacao, a qual possibilite novas perspectivas de perceber a EAD nos
entrelacamentos da pesquisa, a partir do entendimento que os objetos técnicos se
compdem como elementos dos agenciamentos coletivos e estdo enredados nas linhas de
subjetivacdo, que se produzem nos processos de aprendizagem dos cursos on-line.

Espacos onde se misturam sujeito e objeto nos acontecimentos e linhas, as quais
se atravessam nos encaixes e desencaixes de uma maquina social-técnica-educativa.
Como esta maquina funciona? Quais sdo 0s agenciamentos em que ela se acopla? Entre a
poténcia de horizontalidade no ciberespaco e a tendéncia de verticalizagdo nos processos
educativos, 0 que pode acontecer entre estes dois polos? O que pode acontecer na
hibridagdo entre elementos heterogéneos emaranhados nos acontecimentos de um
curriculo mediado por tecnologia?

A problematica desta pesquisa encontra-se neste entremeio, que acontece entre a
vazdo dos fluxos dos processos de ensino-aprendizagem potencializados pelos elementos
tecnoldgicos indeterminados e abertos do ciberespaco; e a captura dos fluxos
comunicacionais que reproduzem nos ambientes on-line estruturas engessadas, com
posicBes e percursos definidos a priori.

A escolha tedrica movimenta, nesta pesquisa, um campo problematizador para a
educacdo, inserida em um espaco potencializador de conexdes e reinvengdes. Um espacgo
produtivo, com abertura para as multiplicidades® e para o processo criativo que possa
compor com 0 que esta dado e com o que esta por vir. Um espaco politico-ético-estético
que possa ser pintado com outras tintas, com novas cores e texturas. Uma estética da

aprendizagem, produzida ndo apenas pelos conhecimentos, pela ciéncia, pela cognigéo,

® “Uma multiplicidade ndo tem nem sujeito nem objeto, mas somente determinacdes, grandezas, dimensées
gue ndo podem crescer sem que mude de natureza. [...] As multiplicidades se definem pelo fora: pela linha
abstrata, linha de fuga ou de desterritorializacdo segundo a qual elas mudam de natureza ao se conectarem
as outras. O plano de consisténcia (grade) é o fora de todas as multiplicidades.” (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p.23-25)
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pelas finalidades e objetivos, mas também por perceptos e afectos® os quais transbordem
0s desejos moldados e se insiram em subjetivacGes inusitadas, que experimentem novos
gostos, novos sabores, novos blocos de sensacdes. Uma politica da relacdo que possa
misturar os corpos para além das formas e posicOes estabelecidas, para além do ja
significado, para além do ja subjetivado, para além das palavras de ordem. Composicado
de um conjunto que ndo é homogéneo e equilibrado. Um conjunto que funciona por
maquinacdo, por intensidade e poténcia de vida, de desejo’®, de mistura, de diferenca, de
hibridacdo. Composicdo que atravessa sujeito e objeto, o eu e o outro, 0 corpo e 0
incorporal, 0 antes e o0 depois.

Alguns conceitos de Deleuze e Guattari foram escolhidos para jogar a EAD em
uma teia em construcdo. De uma trama de conceitos e de experimentacdo em EAD
emerge o problema desta pesquisa: Como e por que acontece a composicao das relacbes
de aprendizagem nos espagos-tempos dos foruns de discussdo™ em uma perspectiva de
Transversalidades e de Diferenciagdes?

O presente estudo envolve dois cursos de Educacdo a Distancia do Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSul), do Campus Pelotas: Curso de Tecnologia em Sistemas
para Internet (TSlaD) e Pds-Graduagdo Lato Sensu em Educacdo na Modalidade a
Distancia — Espacgos e Possibilidades para a Educacdo Continuada (CPEaD), nos polos
presenciais de Picada Café, Balnedrio Pinhal e Rosario do Sul. Os percursos
investigativos compdem-se no emaranhamento de procedimentos a serem
experimentados.

No percurso deste trabalho, movimentos foram produzidos como sobrevoo no
campo de pesquisa. Uma viagem pelo territério dos féruns da EAD. Uma possibilidade
de rascunhar pistas sobre os possiveis pontos de captura dos fluxos comunicacionais dos
foruns de discussdao, bem como das linhas com poténcia de flexibilizacdo e de abertura
destes espacos de aprendizagem. Uma rede de interconexdes que tenta tracar um desenho
da EAD na contemporaneidade. Esta pesquisa acontece entre o desejo de compor uma

? «“Og perceptos ndo mais sdo percepgdes, sao independentes do estado daqueles que os experimentam; os
afectos nao sdo mais sentimentos ou afecc¢des, transbordam a for¢a daqueles que sdo atravessados por eles.”
(DELEUZE;GUATTARI, 1992, p.213)

% “0 CsO é o campo de imanéncia do desejo, o plano de consisténcia prépria do desejo (ali onde o desejo
se define como processo de produgdo, sem referéncia a qualquer instancia exterior, falta que viria torna-lo
0co, prazer que viria preenché-lo).” (DELEUZE;GUATTARI, 1996, p.18)

" Recurso assincrono destinado ao debate de um tema, cada participante pode acessar o férum, ler as
mensagens ja postadas e escrever a sua mensagem em tempos diversos, visto que estas ficam armazenadas
para consulta posterior. E possivel responder a qualquer questio ou comentario, ou adicionar novos topicos
de discusséo.



14

outra/nova imagem de pensamento de um curriculo na cibercultura; e um limite que
contorna as formas e ao mesmo tempo as desloca no preenchimento de um espago-tempo
que se faz maltiplo, simultaneo e continuo.

Como compor uma caixa de ferramentas®? a qual possa produzir uma maquina
que funcione no preenchimento deste espago-tempo e permita conservar a velocidade e a
leveza dos movimentos, e, a0 mesmo tempo, possa operar com intensidade e consisténcia
a maquina que o pesquisador-viajante se propde a construir no caminho. O viajante ao
percorrer um territorio ndo deseja encontrar, descobrir, mostrar, mas sim, produzir,
operar, maquinar, habitar, preencher sem medir. Deseja enrolar e desenrolar, dobrar e
desdobrar, por vezes parar. Sim, existem os pontos necessarios de parada! No entanto, os
pontos ndo séo definidos a partir de coordenadas prévias de um mapa ja conhecido, mas
pelas necessidades do trajeto, dos movimentos, do vento, da chuva, de todo o tipo de
elementos que se apresentem e se componham no percurso. O viajante se coloca a
percorrer, a dissipar os caminhos delimitados, a sobrevoar, a ocupar, levando consigo
uma caixa de ferramentas e uma maquina em construcao, produto e producao, inseridos
um no outro, compondo-se N0s movimentos, NOS encaixes, N0 processo, mas também nos
desencaixes, nas sobras, nos restos da maquina. O viajante se coloca em busca de um
ponto de entrada, em busca de uma brecha para refazer imagens.

Algumas vezes € interessante encontrar tudo o que ndo se vé na
imagem. Tudo o que foi subtraido dela para torna-la interessante. Mas
as vezes, ao contrario, é preciso fazer buracos, introduzir vazios e
espacos em branco, refazer a imagem, suprimir dela muitas coisas que
foram acrescentadas para nos fazer crer que viamos tudo. E preciso
dividir ou esvaziar para encontrar o inteiro. (DELEUZE, 2005, p.32)

Como encontrar uma brecha para o viajante entrar neste territdrio, descarregando
0 que pesa ha sua caixa de ferramentas? Talvez, atualizando uma imagem-lembranca® de
um passado gque nunca foi presente. Lembranca atualizada na fabula¢do de um enunciado
que acontece no ato da escrita. Possibilidade de ficcionar um passado atualizado em uma

imagem-movimento™.

12 “Uma teoria é como uma caixa de ferramentas. Nada tem a ver com o significante... E preciso que sirva,
é preciso que funcione. E ndo para si mesma. [...] E por isso que a teoria ndo expressard, ndo traduzira, nao
aplicara uma prética; ela é uma préatica. Mas local e regional [...] ndo totalizadora.” (FOUCAULT 1979,
p.42)

13 «partimos de uma imagem-percepcao, cuja natureza consiste em ser atual. A lembranca, ao contrario, o
que Bérgson chama de “lembranga pura”, necessariamente € virtual. Mas, no primeiro caso, ela propria se
torna atual na medida em que é chamada pela imagem-percepg¢do. Ela se atualiza numa imagem-lembranga
gue corresponde a imagem-percepgdo.” (DELEUZE, 2005, p.73)

" “Por um lado, a imagem movimento exprime um todo que muda, e se estabelece entre dois objetos: é um
processo de diferenciacdo. A imagem-movimento ( o plano) tem duas faces, sendo o todo que ela exprime,
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1.1 Um desejo de criacdo

Assim como percebemos as coisas 14 onde elas estdo presentes, no
espacgo, nés nos lembramos |4 onde elas passaram, no tempo, e tanto
num caso quanto no outro saimos de nds mesmos. A memdria nao esta
em nds, somos nGs que NOsS Movemos numa memoria-Ser, numa
memoria-mundo. (DELEUZE, 2005, p.121-122)

Na busca por um ponto de entrada da pesquisa, busco nao reproduzir um tempo,
mas encontrar um tom, um ritmo, uma cor. Entrelagar desejos, afetos, linhas, fluxos em
uma imagem-lembranca enquanto devir'®. Escrever uma vivéncia em movimento leva a
vertigem do desfazimento, dobrar-se entre uma memdria-Ser-pesquisador e uma
memoria-mundo. Desfazer imagens e instalar-me em um pedaco de terra para explorar
outros territorios, fazer o corpo diferir-se de si, reinventar novas imagens. Uma
composi¢do de maltiplas vozes que se atravessa neste processo de vir a ser professor-
pesquisador. Inquietacdes, duvidas, questionamentos, paixdes, necessidades. Qual o rosto
do pesquisador? Como venho me tornando o que sou?

Neste movimento, no qual percorro uma memdria-Ser, uma imagem-lembranca
se atualiza na escrita. Ano 1997, uma sala de aula, um laboratério de informética, alunos
chegando, mdos suando, respiracdo ofegante. Minha graduacdo em Processamento de
Dados na Universidade Catolica de Pelotas e minha pouca experiéncia como instrutora de
cursos de informatica eram pouco naquele momento, frente a responsabilidade e a
novidade que se apresentava. Durante oito anos, havia trabalhado em uma empresa como
Analista de Sistemas, e esporadicamente ministrava cursos de informatica para os
funcionarios. No entanto, eu ainda ndo percebia que, na pouca experiéncia como
instrutora, eu ja havia sido arrebatada por um desejo de “construir espagos”.

No meu primeiro dia como docente do Instituto Federal Sul-rio-grandense
(IFSul), na época Escola Técnica Federal de Pelotas, carregava apenas um contetdo
programatico, e um objetivo como professora da disciplina de informaética basica:
instrumentalizar jovens, estudantes dos cursos técnicos da instituicdo, a utilizarem as
tecnologias da informagdo e da comunicagdo. Os anos 90 marcaram a disseminacao da

informatica nos mais diversos ramos da atividade humana. O desenvolvimento dos

segundo o0s objetos entre os quais ela passa. O todo esta sempre se dividindo segundo os objetos, e reunindo
o0s objetos num todo: “tudo muda de um para outro”.” (DELEUZE, 2005, p.42)

' “Devir &, a partir das formas que se tem, do sujeito que se &, dos 6rgéos que se possui ou das funcdes que
se preenche, extrair particulas, entre as quais instauramos relagbes de movimento e repouso, de velocidade
e lentiddo, as mais proximas daquilo que estamos em vias de nos tornarmos, e através das quais nos
tornamos. E nesse sentido que o devir ¢ o processo do desejo.” (DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.64)
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computadores e das telecomunicagdes tornou acessivel, a um nimero cada vez maior de
pessoas, 0 acesso a computadores pessoais conectados a internet.

As aulas iniciais visavam a uma apropriacéo tedrica sobre informatica, software
e hardware, em seguida, as aulas praticas com exercicios a serem realizados em diversos
aplicativos: sistema operacional, editor de texto, planilha eletronica, software de
apresentacdo, navegador da web. Os exercicios eram padronizados e descontextualizados
dos cursos técnicos aos quais os alunos estavam vinculados.

Existia uma necessidade de insercdo digital para estes jovens, mas uma
inquietacdo me acompanhava. Também existia o desejo de “construir espagos”. Penso
que o trabalho que escrevo agora comegou a se rascunhar com este desejo, com estas
percepcbes que me arrebatavam logo no inicio de minha carreira e que eu ainda ndo
conseguia nomear. Assim, ao longo dos anos, acompanhei de perto as transformacdes que
ocorreram tanto na sociedade e na escola, como em mim, como professora
constantemente implicada em questfes sobre educagéo e tecnologia.

Movimentos de um pensar sobre a formacdo docente envolvida ndo apenas em
saberes cientificos, pedagdgicos e académicos, mas em espacos de producdo de sentido e
existéncia que extrapolam contetdos, métodos e ferramentas. Espacos de relacdo com o0s
alunos, com os colegas, com a instituicdo, com a sociedade, com a tecnologia. Um corpo
afetado por uma interconexdo de multiplos elementos, na articulacdo de saberes e
poderes, produzindo uma ética em constante variacdo no entrecruzamento de forgas e
fluxos em acontecimentos que me arrebataram e me permitiram diferir.

Neste movimento pela memoria-Ser-pesquisador, as imagens continuam se
desfolhando, desfazendo as formas, rompendo os limites. Pedacos fragmentados do
espaco vivido. As ligagbes acontecem nas inquietacGes que desequilibram as imagens-
lembrancas e remetem as novas imagens, compostas nos movimentos da escrita. Ano
1999, a Educacdo a Distancia comeca a despontar como estratégia de democratizacao do
ensino formal. Fui convidada a participar da Coordenadoria de Educacdo a Distancia
(CEAD) da instituicio. A CEAD tinha como objetivo implementar acdes que
possibilitassem o crescimento da Educacdo a Distancia na instituicdo com a oferta de
cursos de capacitacao para professores e a criacdo de um grupo de estudos para discutir a
utilizacdo da tecnologia na educacdo. No ano seguinte, teve inicio o curso de
especializacdo em Educacdo Continuada e a distancia pela UNB, do qual participei como

aluna, com mais seis integrantes do CEAD.
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Minha experiéncia como aluna de um curso de especializagéo a distancia se
mostrou intensa e perturbadora na vivéncia de uma aprendizagem que rompe com as
definicbes tradicionais de espaco-tempo educativos controlados e medidos. Nos
desdobramentos das percepcdes, dos percursos, dos ritmos, das leituras, das discussoes,
percebi que a mediacdo tecnoldgica, ndo apenas propiciava o “estar junto virtual”, mas
uma nova relagdo com o aprender. Um aprender intenso que se desprende de
coordenadas, que possibilita a autonomia de percursos singulares e instigantes e, ao
mesmo tempo, um aprender perturbador, que produz vertigem pela falta do controle
costumeiro. Percebi, com um olhar de aluna-professora, a poténcia desta modalidade,
assim como as dicotomias e conflitos que se produziam nestes espagos, entre
autonomia/controle, aprendizagem/ensino, pluralidade/padrdo, horizontal/vertical,
transmissdo/construcao, sujeito/objeto.

Diante desse contexto, continuei participando de diversas acdes em EAD: cursos
de EAD para os professores e técnicos administrativos do IFSul, nos quais atuei como
autora de material didatico e formadora; cursos de EAD ministrado para todo o pais pelo
projeto de pesquisa nacional EDUTEC, nos quais participei como formadora; Programa
de Formacdo Continuada em Midias na Educagdo, nos quais atuei como tutora e autora
de material didatico; como também a participagdo em estudos sobre o edital de
implantacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Em 2007, iniciei minha funcdo como coordenadora adjunta da UAB, quando
acompanhei o planejamento, a criacdo e a execucdo de dois cursos do IFSul na
modalidade a distancia fomentados por este sistema: Curso de Tecnologia em Sistemas
para Internet (TSlaD) e Pds-Graduacdo Lato Sensu em Educacdo na Modalidade a
Distancia — Espacos e Possibilidades para a Educacdo Continuada (CPEaD).

Nesta trajetdria como aluna, autora, tutora, formadora, coordenadora me deparei
com vérias teorias sobre aprendizagem, tecnologia, mediacdo e comunicacdo. Um
conjunto organizado de conhecimentos sobre EAD aceitos e validados por pesquisadores
e estudiosos da area. Um territorio organizado e constituido pela historia, legislacéo,
modelos e conceitos que organizam e definem as relagfes de ensino-aprendizagem,
caracterizado pela separacéo geogréafica entre alunos e professores.

Também, neste percurso, maltiplas vozes me atravessaram em lugares e tempos
diversos, muitos encontros: colegas, professores, alunos. Muitos desdobramentos,
imagens criadas, desfeitas, refeitas. Em cada desdobramento os saberes se atualizavam, as

relagOes que se estabeleciam entre colegas e alunos também se transformavam. Em cada
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leitura, curso, turma, atividades, féruns, reunides, encontros presenciais algumas
“certezas” surgiam, alguns “problemas” se apresentavam, algumas “criticas” brotavam.
O que se manteve foi 0 desejo de “construir espagos”, embora a propria imagem de
espaco se encontrasse em deslocamento e, assim continua durante o percurso deste
trabalho: imagem que se desfaz e se refaz na composicéo da caixa de ferramentas e da
maquina que o pesquisador-viajante se pde a construir. Afeccdes'® que se atravessam e
que tentam escapar da imagem-cliché, de modelos e representacfes. Espagos sociais e
politicos que nédo se estabelecem por oposicoes, dualidades, polarizagdes, dicotomia, mas
sim, na conexdo de multiplos elementos em tensionamento constante, em relagdo
transversal.

Para Deleuze e Guattari (1997a), o espaco estriado e 0 espacgo liso ndo sdo da
mesma natureza. O espaco estriado é organizado por muros, caminhos dispostos em
linhas verticais e horizontais. Os trajetos, nestes espacos, possuem tendéncia a ficar
subordinados aos pontos: vai-se de um ponto a outro linearmente. O espaco liso, ao
contrério, ndo se identifica com marcas ou fronteiras definidas. E variagdo continua, puro
tracado de uma linha transversal através das linhas verticais e horizontais. Ndo tem
pontos e trajetorias definidas. Para os autores:

[...] os dois espacos s6 existem de fato gragcas as misturas entre si: 0
espaco liso ndo para de ser traduzido, transvertido num espaco estriado;
0 espago estriado é constantemente revertido, devolvido a um espago
liso. Num caso, organiza-se até mesmo o deserto; no outro, o deserto se
propaga e cresce; e 0s dois ao mesmo tempo. Note-se que as misturas de
fato ndo impedem a distingdo de direito, a distingdo abstrata entre 0s
dois espacos. Por isso, inclusive, os dois espagos ndo se comunicam
entre si da mesma maneira: a distincdo de direito determina as formas
de tal ou qual mistura de fato, e o sentido dessa mistura.
(DELEUZE;GUATTARI, 1997a, p.180)

Dois planos que se revertem um no outro: plano de organizacdo ou de
desenvolvimento e plano de consisténcia ou imanéncia. Para Deleuze e Guattari (1995),
planos de organizacdo dizem respeito ao desenvolvimento da forma e a formacdo da
substancia e dos sujeitos, constituidos por pontos, por posicoes fixas e definidas. Traca
um espago estriado. De outra natureza, os planos de consisténcia ignoram a substancia e a

forma. Neles se reunem as hecceidades, modos de individuacdo que ndo procedem pela

' “Do mesmo modo, 0s sentimentos sdo arrancados & inferioridade de um “sujeito" para serem
violentamente projetados num meio de pura exterioridade que lhes comunica uma velocidade inverossimil,
uma forca de catapulta: amor ou 6dio ja ndo sdo em absoluto sentimentos, mas afectos. E esses afectos sao
outros tantos devir-mulher, devir-animal do guerreiro (o urso, as cadelas). Os afectos atravessam o corpo
como flechas, s&o armas de guerra.” (DELEUZE; GUATTARI, 19974, p.17)
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forma nem pelo sujeito, séo relagbes de velocidade e lentiddo sobre elementos néo
formados e na composicdo dos afectos intensivos. S&o constituidos de elementos
heterogéneos, das multiplicidades do tipo rizoma. Planos compostos por linhas
moleculares, intensidades que se tracam nos acontecimentos, nos agenciamentos
coletivos, nas relagBes entre os heterogéneos, por contagio, por proliferacdo, por devires.
Compde um espago liso. “Que haja comunicagdo entre as duas linhas ou os dois planos,
que cada um se nutra do outro, empreste do outro, ¢ algo que se percebe constantemente”.
(DELEUZE;GUATTARI, 19974, p.110)

O plano de organizacéo, entdo, remete ao instituido, as acumulagdes, aos corpos
prontos, aos conhecimentos aceitos e validados. Organiza uma determinada realidade,
codifica, registra, classifica. Plano do Aparelho de estado. O plano de consisténcia
corresponde ao instituinte, composto de elementos heterogéneos e multiplicidades, que
escapa dos estratos, atravessa 0s agenciamentos e traga uma linha sem contorno com
poténcia de transformacdo do instituido. Uma méaquina de guerra com desejo de producéo
e mutacdo inventiva.

[...] o modelo hidraulico da ciéncia nbmade e da maquina de guerra
consiste em se expandir por turbuléncia num espaco liso, em produzir
um movimento que tome o espaco e afete simultaneamente todos os
seus pontos, ao invés de ser tomado por ele como no movimento local,
gue vai de tal ponto a tal outro. (DELEUZE;GUATTARI, 19974, p.28)

Este trabalho apresenta, nos proximos capitulos, um recorte do Plano de
Organizacao da Educacédo a Distancia, algumas de suas acumulaces, legislacdo, histdria,
conceitos consolidados e instituidos, como também algumas linhas com possibilidade de
rupturas, de abertura para novas tramas. Um acoplamento do plano de organizacdo com
uma maquina com desejo de criagdo. Uma possibilidade de entrelacar EAD com
conceitos de Deleuze e Guattari, na conexdo de elementos dispares que possam compor
uma nova perspectiva, um novo olhar, uma nova tessitura, uma mistura entre dois
espacos onde se possam produzir outros gradientes, ritmos e intensidades. Uma pesquisa
que nao pretende fundar verdades ou modelos para a EAD, mas uma possibilidade
Transversalidade e Diferenciacdo entre o instituido e o instituinte.

Uma possibilidade de relacdo, de desterritorializacdo de um plano sobre o outro.
Uma paisagem que sO aparece no movimento, deslocando incessantemente os problemas,
as ideias e 0s espacos, onde a pesquisa se reinventa nos movimentos espiralados dos
percursos que apagam as trilhas delimitadas, e que se produz pelo meio, com multiplas

entradas e saidas, entre os territorios da tecnologia, do curriculo e do ciberespago.
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2. PLANO DE ORGANIZACAO DA EAD

No tear da Educacdo a Distancia, alguns tecidos podem ser desfiados para que se
possa conhecer um pouco mais essa tecelagem: suas dimensodes, pontos de acumulagéo,
legislacdo, historia, teorias, conhecimentos consolidados e instituidos. Um recorte que
pode potencializar alguns fios de tessitura a serem enredados com as fibras de uma
maquina-tear da pesquisa. Alguns autores podem ajudar a desfiar os tecidos'’ ja
constituidos da EAD, seu plano de organizacdo do ensino por correspondéncia até a
chegada da rede mundial de computadores, como potencializadora de deslocamentos
entre espacos e tempos, no acoplamento e na interacdo dos ambientes tecnolégicos que
afetam diretamente como se percebe e se habita 0 mundo.

Um sistema de Educacdo a Distancia, para Moore (2007), é formado por
processos complexos que incluem aprendizado, ensino, comunicagdo, criacdo e
gerenciamento de cursos mediados por tecnologia, sendo estes determinados pelas
posicOes filosoficas dos professores e colaboradores envolvidos sobre conhecimento e
aprendizagem, pela cultura e natureza da instituigdo de ensino e dos cursos a distancia e
suas concepgdes sobre o lugar da educacdo na sociedade. Todas estas visOes estdo
inseridas em um arcabou¢o mais amplo que inclui a formacao cultural e histérica, no qual
o0 sistema de Educacdo a Distancia € estabelecido. Segundo Moran (2000), a EAD € o
processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, no qual professores e alunos
estdo separados espacial e/ou temporalmente. Além disso, esta cada vez mais complexa,
visto que atinge um puablico crescente, com modelos diferentes, num cenario de
transformacdes e mobilidade tecnoldgicas e sociais.

Observa-se, neste sentido, a complexidade desta modalidade ao envolver
processos que transformam a paisagem educacional incrementando novas formas de
gestdo, de mediacdo e de aprendizagem. Nesse cenario de deslocamentos e
transformacdes, muitas teorias do conhecimento e concep¢bes de aprendizagem foram
debatidas e desdobradas para dar conta de uma modalidade de educagdo que rompe com

algumas condensacdes do ensino presencial, mas que também criam, no Seu percurso

Y Um tecido apresenta em principio um certo nimero de caracteristicas que permitem defini-lo
como espaco estriado. Em primeiro lugar, ele é constituido por dois tipos de elementos paralelos:
no caso mais simples, uns sdo verticais, 0s outros horizontais, e ambos se entrecruzam
perpendicularmente. Em segundo lugar, os dois tipos de elementos ndo tém a mesma funcao; uns
sdo fixos, 0s outros moveis, passando sob e sobre os fixos. [...] Em terceiro lugar, um tal espaco
estriado esta necessariamente delimitado, fechado ao menos de um lado: o tecido pode ser infinito
em comprimento, mas ndo na sua largura, definida pelo quadro da urdidura; a necessidade de um
vai-e-vem implica um espaco fechado. (DELEUZE; GUATTARI, 1997a, p.180)
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historico, novos pontos de acumulagdo em torno da tecnologia como modelo e controle

dos processos de aprendizagem.
2.1 Educacéo a Distancia no Brasil

A primeira geragdo de EAD ¢ caracterizada pelo material impresso, foi
desenvolvida inicialmente na Europa quando materiais eram enviados por
correspondéncia. Na segunda geracdo, os telecursos e programas de radio ganhavam
destaque, com recursos radiofonicos e televisivos que veiculavam aulas expositivas com
apoio de fitas de video e material impresso. A terceira geracdo caracteriza-se pela
insercdo dos ambientes interativos, com o0 surgimento da Internet e utilizagdo dos
ambientes virtuais de aprendizagem.

Os AVAs sdo interfaces que permitem a disponibilizacdo de conteddo e a
interacdo entre professores e alunos envolvidos nos cursos a distancia. E possivel, através
destes ambientes, planejar e disponibilizar atividades sincronas e assincronas, individuais
e coletivas, em abordagens pedagogicas diversas. Entre o0s recursos sincronos e
assincronos, destacam-se ferramentas como: chats, féruns de discussdo, correio
eletronico, blogs, wikis, banco de dados, questionarios. Os AVAs também possuem
inimeros recursos administrativos que possibilitam a organizacdo e disponibilizacdo de
conteddos e atividades, o gerenciamento e configuracdo dos cursos, 0 acompanhamento e
avaliacdo dos alunos. O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learming
Environment) é um exemplo de AVA de grande aceitacdo e utilizacdo, tornou-se muito
popular entre os educadores de todo o mundo. O Moodle é uma plataforma de
aprendizagem com desenvolvimento baseado em software livre, contando com centenas
de programadores e grupos de suporte aos usuarios. Muitas instituicbes de ensino
personalizam a plataforma Moodle aos proprios conteldos e padrBes visuais, sendo
possivel incrementar funcionalidades e adequar as ja existentes. As paginas do Moodle
sdo adaptaveis e apresentam diversas funcionalidades em blocos de informacdo que séo
selecionados de acordo com as necessidades do usuério.

No Brasil, a EAD encontra-se atualmente consolidada na terceira geracéo,
baseada na utilizacdo dos AVAs, das redes telematicas e tecnologias interativas, como
também, utiliza-se de material impresso e recursos televisivos e radiofonicos, conforme
as especificidades de cada curso.

Assim como a evolucdo das ferramentas e recursos, outros fatores também

foram decisivos para a expansdo da EAD, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei



22

n. 9.394/96 — que reconheceu a Educagdo a Distancia no Brasil, politicas publicas com
acOes de implementacdo e consolidacdo da EAD, e a demanda ndo atendida pelo ensino
presencial.

Segundo Litto (2006), registros histéricos colocam o Brasil entre os principais
no mundo, até os anos 70, no desenvolvimento da EAD. O Instituto Monitor (1939) e o
Instituto Universal Brasileiro (1941) foram duas entidades de destaque, capacitando
muitos brasileiros no segmento da educacdo profissional béasica, através de material
impresso. A televisdo para fins educacionais foi utilizada de maneira positiva, existindo
varios registros de incentivos a esse respeito, especialmente nas décadas de 1960 e 1970.
A partir desta época, 0 pais estagnou e somente a partir dos anos 90 a¢des positivas
voltaram a acontecer relacionadas a Educacdo a Distancia, como a LDB, que
regulamentou a EAD e a criacdo da Universidade Aberta do Brasil. O Brasil foi o Gltimo
pais com populacdo acima de cem milhdes de habitantes a estabelecer uma universidade
aberta.

Através do decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006, foi instituida a Universidade
Aberta do Brasil — UAB como um sistema custeado por dotacdes consignadas ao MEC e
ao FNDE e mantido em regime de colaboracdo da Unido com os municipios, mediante a
oferta de cursos e programas por instituicdes publicas de educacdo superior. A UAB tem
por objetivo prioritario ofertar cursos de licenciatura e formacao inicial de professores, de
capacitacdo de dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo basica, como também,
ofertar cursos superiores em diferentes areas do conhecimento. O decreto enfatiza a
articulacdo das instituicdes publicas de ensino superior com os polos de apoio presencial,
destinados a apoiar de modo descentralizado as atividades pedagdgicas e administrativas
relativas aos cursos e programas.

A UAB contava, em 2009, com 88 instituicdes, entre universidades federais,
universidades estaduais e Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia. No
periodo de 2007 a julho de 2009, foram aprovados e instalados 557 polos de apoio
presencial com 187.154 vagas criadas. Em agosto de 2009, a Universidade aberta do
Brasil selecionou 163 novos polos, no d&mbito do Plano de Acdes Articuladas, para
equacionar a demanda e a oferta de formacéo de professores na rede publica da educacéo
béasica, ampliando a rede para um total de 720 polos.
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Atualmente, a UAB encontra-se vinculada a Secretaria de Educacéo a Distancia
da CAPES. Conforme o site institucional da UAB/CAPES™, os polos de apoio
presencial sdo as unidades operacionais responsaveis pelo acompanhamento e
desenvolvimento de atividades pedagdgicas presenciais e apoio administrativo relativo
aos programas e cursos ofertados pelas instituicdes publicas de ensino superior no &mbito
da UAB. Os polos sdo mantidos pelos municipios ou pelos estados, com o objetivo de
oferecer infraestrutura fisica, tecnologica e pedagdgica para que os alunos possam
acompanhar os cursos a distancia. Um local de encontro regional para as aulas
presenciais, 0s estudos, a orientagdo das praticas laboratoriais e avaliagcdes dos alunos.

A criagdo da UAB se estabeleceu como um marco das politicas publicas e
expansdo da EAD no pais, com uma meta para 2014 de seiscentos mil alunos e mil polos
de apoio presencial, segundo o site institucional da UAB/CAPES. A UAB e outros
programas de fomento a EAD possibilitaram as instituicGes publicas de ensino superior
estruturar equipes multidisciplinares para atuarem nos cursos a distancia.

Uma equipe multidisciplinar pode ser composta, com algumas varia¢oes, pelo
Coordenador do Curso, Coordenador de Tutoria, Revisor de Linguagem, Professor
Conteudista, Professor Formador, Tutor a Distancia, Tutor Presencial e Coordenador do
polo. A atuacdo dos profissionais em EAD apresenta caracteristicas diferenciadas e
responsabilidades especificas conforme a funcdo exercida em um curso na modalidade a
distancia. Algumas atribuicdes sdo previstas pela UAB e empregadas pelas instituicbes e
polos de apoio presenciais integrantes deste sistema:

Coordenador do Curso — responsavel pela coordenacdo, acompanhamento e

avaliacdo das atividades académicas do curso.

Coordenador de Tutoria — responsavel pelo apoio a coordenacdo do curso no

acompanhamento e supervisao das atividades dos tutores.

Professor Conteudista — responsavel pelo planejamento e elaboracdo do

material didatico, revisdo e adequagdo dos contetidos da sua disciplina para a

modalidade a distancia.

Professor Formador - responsavel pelo desenvolvimento das atividades

docentes, avaliacdo dos alunos e coordenacdo das atividades dos tutores atuantes

nas disciplinas sob sua coordenacéo.

¥ UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL DO BRASIL/CAPES. Disponivel em:
<http://www.uab.capes.gov.br/> Acesso: 23 jul. 2012.
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Revisor de Linguagem - responsavel pela revisdo de linguagem, semantica e
ortografia dos materiais didaticos, bem como a sua adequacdo para a modalidade
a distancia.

Tutor a Distancia — responsavel pela orientacdo e acompanhamento das
atividades on-line realizadas pelos alunos, apoio ao professor da disciplina no
desenvolvimento das atividades docentes, mediagéo entre professor e aluno.
Tutor Presencial - responsavel pela orientacdo, acompanhamento e mediagéo
dos alunos no polo de apoio presencial; apoio operacional a coordenacdo do
curso nas atividades presenciais, em especial na aplicagéo de avaliagdes.
Coordenador de Polo - responséavel por acompanhar e coordenar as atividades

docentes, discentes e administrativas do polo.

As instituicbes que ofertam cursos a distancia, segundo Moore (2007), devem
estar atentas para a organizacgdo da equipe multidisciplinar, visto que gerenciar 0 processo
de desenvolvimento de um curso é bastante complexo, com muitas tarefas a serem
realizadas por diversos profissionais. Diferente do ensino presencial, no qual o
planejamento da aula e sua execucdo sdo efetivados por uma Unica pessoa, face a face,
ocorrendo o feedback, muitas vezes, imediato e os ajustes podem ser realizados com
maior facilidade. A EAD, para este autor, requer um planejamento mais criterioso, visto
que os alunos estardo interagindo com o material e com orientacfes elaboradas, com 0s
pares, € com o0s tutores em espacos e tempos diversos. A EAD envolve aspectos
pedagdgicos, recursos humanos e infraestrutura, com destaque ao uso de diversas midias
e diversificacdo de estratégias de ensino.

Nos ultimos anos, a EAD brasileira passou por grande expansdo e
reconhecimento crescente no campo educacional. Para Mill (2010), esse crescimento ndo
foi acompanhado por estudos aprofundados na area. As iniciativas das universidades
publicas ou privadas para atender a demanda social por cursos a distancia ndo trouxeram
consigo o amadurecimento cientifico, sendo ainda escassas e superficiais as analises deste

campo de pesquisa.
2.2 Concepgdes, abordagens e teorias da EAD

No processo de génese da Educacdo a Distancia, a partir do ensino por
correspondéncia, chegando a utilizacdo das tecnologias de redes, diversas concepcdes de
Educacdo a Distancia foram empregadas para orientar processos de planejamento e
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implementacdo de cursos, que tem por principal caracteristica a flexibilizacdo do espaco-
tempo de aprendizagem.

Estas concepcdes, ap0s a segunda guerra mundial, foram fortemente
influenciadas pela economia industrial baseada no modelo fordista. Belloni (2008)
salienta que o grande desenvolvimento econdmico do periodo capitalista do pds-guerra se
caracterizou pela crescente penetracdo das praticas da economia sobre 0s outros campos
da vida social. Na Educacédo a Distancia, tal periodo influenciou as politicas e praticas,
bem como as estratégias desenvolvidas e a producdo de materiais pedagogicos. Muitos
autores identificaram nessa modalidade os principais elementos dos processos de
producdo industrial: racionalizagdo, divisdéo do trabalho, mecanizagdo, linha de
montagem, producdo de massa, planejamento, formalizacdo, objetivacdo, concentracao e
centralizacgéo.

Segundo Moore (2007), grande parte das instituicdes adotou um modelo de
planejamento instrucional ISD (Instructional Systems Design) que surgiu na Segunda
Guerra Mundial, com o objetivo de criacdo de treinamentos mais eficientes durante a
guerra. Esse modelo tem como base a teoria dos sistemas, a psicologia behaviorista e a
teoria da comunicagéo e informagé&o.

Esse sistema compreende uma distingdo entre as fases de concepcao e execucao
de um curso a distancia, sendo que os objetivos sdo minimamente detalhados e remetem a
comportamentos e critérios de avaliacdo pré-estabelecidos e padronizados.

Filatro (2004) observa que esse modelo de desenvolvimento se apoia no fato de
encarar todos os tipos de alunos segundo um perfil médio e estabelece previamente
objetivos especificos e observéaveis para o ensino. E um modelo baseado na teoria
comportamentalista e no conceito de aprendizagem como um processo que pode ser
previsto em minimos detalhes, controlado, sequenciado e cujos resultados possam ser
mensurados.

O principal problema para os instrutores em uma visdo behaviorista da EAD,
segundo Moore (2007), era um controle eficiente sobre os alunos, visto que eles estavam
fora do seu alcance imediato. Os instrutores foram pressionados a reconhecerem e
identificarem suas metas em termos muito especificos, medir o sucesso de todos os
alunos de acordo com padrdes precisos estabelecidos nos objetivos pedagogicos, testar
até que ponto os alunos estavam cumprindo os objetivos do instrutor e proporcionar um

reforco positivo aos alunos bem-sucedidos. O desafio era produzir um conjunto de
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dispositivos que se adaptasse a todos os alunos de modo que nenhum se desviasse da rota
planejada.

Nas duas ultimas décadas, as transformacbes sociais, assim como a
disseminacdo do uso da tecnologia digital e especialmente o uso da internet
acrescentaram novas perspectivas para a Educacdo a Distancia. As pesquisas sobre a
natureza social dos processos de ensino e aprendizagem destacaram conceitos como
interatividade, interacdo, colaboracdo, entre outros. Varias teorias, metodologias,
abordagens invadem o campo educacional e influenciam fortemente os cursos na
modalidade a distancia através das teorias interacionistas e construtivistas. As teorias de
Piaget sdo introduzidas em metodologias multidirecionais embasadas pela construcdo do
conhecimento como fruto da interacdo sujeito-objeto, através de um processo permanente
de construcdo e reconstrucdo que resulta na formacéo das estruturas cognitivas. As teorias
de Vygotsky ressaltam a importancia da interacdo social e uma posi¢do central da lingua
como meio pelo qual o aluno constrdéi um modo de pensar e formar conceitos.

Para além de cursos rigidamente estruturados e de alunos passivos a serem
treinados, muitos pesquisadores conceituaram uma dimensdo da Educacdo a Distancia
que incluisse uma maior colaboracéo entre professores e alunos, bem como uma maior
autonomia por parte dos estudantes, permitindo que muitos escolhessem, construissem e
controlassem seus proprios objetivos de aprendizado. De acordo com o grau de interacao,
dialogo, estrutura e autonomia, muitos autores caracterizaram diferentes pedagogias e
abordagens utilizadas na EAD.

Para Moore (2007), cursos que apresentam maior rigidez em sua estrutura
apontam para uma menor autonomia dos alunos, em consequéncia, menos dialogo
construtivo e colaborativo entre os participantes. S0 cursos que apresentam uma
sequéncia controlada de estudos e atividades a seguir de forma padronizada. Os alunos
sdo admitidos como um grupo, e s6 podem estudar no ritmo deste grupo. Por outro lado,
cursos que permitem uma estrutura mais flexivel comportam uma maior autonomia para
os estudantes, e consequentemente, mais didlogo construtivo e colaborativo entre 0s
participantes. Em alguns cursos, os alunos exploram um conjunto indefinido de paginas
na web ou outros materiais disponibilizados em ritmo proprio, apresentam as tarefas
apenas quando se julgam preparados, e procuram apoio e orientacdo apenas quando
necessitam.

O autor pondera sobre uma perspectiva de equilibrio da EAD, que aceite a

independéncia dos alunos como um recurso valioso em vez de uma perturbacdo, um
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desvio de atencéo. Para Moore (2007), o conceito de autonomia do aluno significa que 0s
alunos tém capacidades diferentes para tomar decisdes a respeito do seu proprio
aprendizado. Sendo possivel, a partir de graus varidveis de autonomia, estrutura e
interacdo, definir e classificar o tipo de programa de Educacao a Distancia.

Valente (2010) caracteriza diferentes abordagens pedagégicas de acordo com o
grau de interacdo proporcionado nos Ambientes de Aprendizagem. Em um extremo esta a
broadcast, que usa 0s meios tecnoldgicos para enviar a informacgdo ao aluno. Como néo
existe interacdo entre aluno-professor, a énfase dessa abordagem recai no material
instrucional e nos recursos utilizados na entrega das informagdes. O autor acredita que
essa abordagem ¢ bastante eficiente para a disseminacdo de informagdo para um grande
nimero de pessoas, mas que ndo é suficiente para promover a construcdo de
conhecimento. Em outro extremo, o autor caracteriza o estar junto virtual, uma
abordagem possibilitada pelo advento da internet, que permite o acompanhamento
intensificado dos alunos, através da criacdo de condicdes para o professor estar junto, ao
lado do aluno, porém virtualmente. O professor propde desafios e auxilia 0 aluno a
transformar e buscar novas informacgdes. Esta abordagem, para o autor, possibilita a
construcdo de novos conhecimentos a partir do engajamento em projetos de
aprendizagem ou situacbes problemas, com diferentes niveis de interacdo, assunto e
conhecimentos, que ocorrem com cada aluno do curso. Nessa abordagem, as interacGes
entre os alunos também sdo estimuladas, cada participante contribui para o grupo com o
seu potencial, formando uma rede de aprendizagem. Esta abordagem apresenta como
limitacdo a pouca quantidade de alunos que um professor consegue atender, “devido a
exigéncia de muita interagdo e de um atendimento quase que individualizado ao aluno.”
(VALENTE, 2010, p. 37)

Outro tipo de abordagem, segundo Valente (2010),é a escola virtual, a qual se
trata de uma abordagem intermediaria entre as abordagens broadcast e o estar junto
virtual. E uma tentativa de implementar, usando meios tecnoldgicos, cursos ou agoes
educacionais presentes no ensino tradicional. Reproduzindo, com recursos tecnolégicos,
uma transposicdo da sala de aula presencial. Uma “virtualizagdo da escola tradicional”.
Tais acOes sdo centradas no professor, pois existe alguma interacdo professor-aluno
mediada pela tecnologia, mas se resumem, na maioria das vezes, na verificagdo pelo
professor se 0 aluno processou a informacdo passada atraves dos materiais didaticos.
Para o autor, esta abordagem tem norteado a maior parte dos cursos ou agoes

educacionais em EAD. A implementacdo é feita geralmente através de bons materiais de
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apoio, muitas vezes, elaborados por especialistas especificamente para as situacOes
propostas, como também integram recursos como e-mail, foruns para discussdo, mural,
video conferéncia. Para o autor, a implementacéo desta abordagem tem utilizado solucdes
que demonstram muita competéncia, eficiéncia e profissionalismo, mas em geral todo o
aparato tecnoldgico serve para facilitar a transmissdo de informacéo e ndo a construgao
de conhecimento.

Para muitos autores, a interacdo € um conceito complexo em educacdo, e
tratando-se de EAD, a complexidade é ainda maior, pois existem diferentes agentes
interagindo das mais variadas maneiras, com inimeras ferramentas, com expectativas e
objetivos bastante distintos. Mattar (2009) considera que existe uma tradi¢do constituida
e muito rica de discussdes sobre interacdo em EAD, sendo que o pontapé inicial foi dado
por Moore (1989) com seu artigo American Journal of Distance Education, que aborda as
relaces entre alunos, professores e contedo em EAD por meio de trés tipos de
interacdo: aluno/professor, aluno/aluno, aluno/contetido. Posteriormente, autores como
Hillman, Willis, Gunawardena Soo, Bonk e Terry Anderson adicionaram outros tipos de
interacdo: aluno/interface, professor/professor, professor/contetido, contetdo/contetdo e
a interacdo vicéaria. Mattar aborda os tipos de interacdo observados com a contribuicao de
varios autores que trabalharam sobre o tema:

a) Aluno/professor

A interacdo com o professor fornece motivacdo e feedback aos alunos,
auxiliando seu aprendizado. Através do loop interativo a aprendizagem é
facilitada. Estruturalmente a interatividade é um circuito de mensagens que flui
de uma entidade originadora a uma entidade-alvo, e entdo retorna a entidade
originadora. Uma pergunta do professor respondida por um aluno ndo chega a
ser interativa, pois ndo houve o feedback. O retorno seria uma condicdo

necessaria para a interag&o.
b) Aluno/contetdo

Os contetdos podem estar acessiveis em diversos formatos, podendo ser
acessados de diferentes maneiras: som, texto, imagens, video e realidade virtual
sendo explorados, selecionados, controlados, respondidos, modificados. O autor
comenta que o aluno pode, hoje, criar seu ambiente pessoal de aprendizagem,
personalizar o contedldo com o qual deseja interagir e, inclusive, contribuir para

0 aperfeicoamento do material utilizado nos cursos.
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¢) Aluno/aluno

Interacdo que caracteriza, para 0 autor, o aprendizado colaborativo ou
cooperativo, e envolve o aspecto social da educacdo. Gera motivacao e atengédo
para o feedback dos colegas e diminui a sensacdo de isolamento do estudo a
distancia. Um recurso introduzido recentemente em AVAs é a possibilidade dos
préprios alunos avaliarem as atividades e contribui¢cdes dos colegas. O autor
salienta que este tipo de interacdo nos cursos on-line pode ser bastante distinto
do tipo de interacdo que ocorre entre alunos em cursos presenciais, dando como
exemplo o caso de alguns alunos que participam pouco das discussdes
presencias e nas discussGes on-line acabam participando intensamente e vice-

versa.
d) Professor/professor

As redes de comunicagdo tém possibilitado oportunidades sem precedentes de
interacdo entre professores, trocas de experiéncias, discussdes e fontes de

assisténcia, constituindo, assim, comunidades fisicas e virtuais.
e) Professor/conteudo

O professor-tutor pode também interagir com o contetdo dos cursos de diversas
maneiras: realizando comentérios, sugerindo fontes de consulta, propondo
atividades, adicionando recursos e mesmo modificando o curriculo e o proprio

material do curso.
f) Conteddo/conteudo

Alguns programas possuem hoje a capacidade de autonomia e adaptacéo
utilizando recursos de inteligéncia artificial. Um programa pode atualizar
automaticamente as referéncias sobre determinado tema, durante um curso,

mantendo uma bibliografia dinamica.
g) Aluno/interface

Essa interacdo da conta das interagcdes que ocorrem entre aluno e a tecnologia, ja
que o aluno precisa utilizar a tecnologia para interagir com o contetdo, professor

e outros alunos.
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h) Auto-interagdo

O autor observa que a auto-interacdo séo as reflexdes do aluno sobre o contetido
e 0 préprio processo de aprendizado, ou seja, uma conversa do aluno consigo

mesmo, durante o engajamento com o contetdo.

i) Interacdo Vicaria

Neste tipo de interagdo, o aluno interage, silenciosamente, com a
discussdo/interacdo de outrem. Ocorre quando um aluno observa e processa
ativamente a interacdo entre outros alunos ou entre professores e alunos. Apesar
de aparentemente passivo, este tipo de interacdo pode contribuir
significativamente para o aprendizado, ja que nessa atividade mental o aluno

estrutura, processa e absorve o conteido do curso.

A incorporacdo das tecnologias de informacdo e da comunicacdo na educacédo
foi comumente relacionada, durante o periodo de expansdo da EAD, ao potencial de
interacdo e colaboragéo, que Ihe sdo inerentes. Algumas questdes, no entanto, em torno
da utilizacdo das TICs na educacdo foram suscitadas por diversos autores e pelas
comunidades escolares. Mattar (2009) aborda o debate contemporaneo em relacdo a
tecnologia, por um lado aqueles que criticam a dominacdo do homem pela maquina e
pelo mercado; e do outro lado, aqueles que enxergam na tecnologia a realizacdo da
liberdade dos seres humanos. Para Mill (2010), o uso da tecnologia na educacéo divide os
educadores em dois grupos, os que tém medo das tecnologias, e aqueles que concebem a
tecnologia como salvacdo para todos os problemas. Mas, a principal confuséo, segundo
este autor, é tomar uma inovagdo tecnoldgica, por uma inovacdo pedagogica, pois
vivemos em uma formacdo social que possui um discurso tecnoldgico, na qual domina
guem controla as informac@es. Segundo Litto (2009) convive-se com a tensdo entre a
mudanca impulsionada pelas possibilidades da tecnologia e a estabilidade encapsuladora
das praticas pedagdgicas pautadas pela transmissdo massiva de informacgdes. A EAD,
teoricamente, trabalha com um contexto colaborativo centrado no aprendiz, mas o0s
modelos de design instrucional sdo ainda baseados em paradigmas presenciais e
centrados no professor.

O conceito de design instrucional (DI) surge na EAD como campo de pesquisa e
atuacdo de planejamento, desenvolvimento e utilizacdo sistematica de métodos,

estratégias, técnicas e atividades de ensino para projetos educacionais apoiados por
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tecnologia. Filatro (2008) apresenta trés modelos para o design instrucional: fixo, aberto e
contextualizado.

O design instrucional (DI) fixo apresenta a separacdo completa entre as fases de
concepcao (design) e execucdo (implementacdo). O planejamento e producdo de cada
objeto de aprendizagem acontecem antecipadamente a execucdo e a acdo de
aprendizagem. Esse modelo de Design é rico em conteudos bem estruturados, midias
selecionadas e feedbacks automatizados, dispensando, muitas vezes, a participacao de um
educador. E dirigido & educacio de massa.

O modelo de design aberto valoriza mais os processos de aprendizagem do que
os produtos. E mais artesanal e menos estruturado, com mais links encaminhando a
referéncias externas. Os materiais didaticos séo criados, refinados ou modificados durante
a execucdo do curso. Considerado por Filatro (2008) o modelo que mais se aproxima da
natureza flexivel e dindmica da aprendizagem. Exige menor sofisticacdo em termos de
midias, pois privilegia a personalizacdo e a contextualizacdo. Em geral, o DI aberto, é
realizado diretamente no ambiente virtual, onde se dara a execucdo da acdo educacional.
Os professores possuem autonomia para ajustar a proposta original e para alterar o design
basico do ambiente virtual de aprendizagem, a partir de avaliacdo formativa, do perfil do
aluno e do mapeamento curricular.

Com um maior equilibrio entre a automacéo dos processos de producdo de
objetos de aprendizagem e a contextualizacdo da situacdo didatica, Filatro (2008)
apresenta o design instrucional contextualizado (DIC). Este modelo de design
instrucional utiliza as ferramentas da web 2.0 e se aproxima do design instrucional aberto,
visto que valoriza o contexto e as relacbes dindmicas do processo de ensino e
aprendizagem, porém nao exclui a possibilidade de utilizacdo de unidades fixas e pré-
programadas. No DIC, apresenta-se um ambiente base ou um repositorio de objetos de
aprendizagem previamente produzidos e disponibilizados, mas que podem sofrer
adaptacdes e escolhas, segundo a participacdo de todos os agentes, inclusive dos alunos
na implementacdo do curso. Os objetivos pedagdgicos sdo flexiveis e a selecdo de
estratégias e avaliacBes sdo contextualizadas a partir do grupo em que ocorre a agao
educacional. Neste modelo de design, a implementag@o ndo esté dissociada da concepcgéo
(fases de analise, planejamento e producdo), mas progride atraves de uma série de
estagios e entdo espirala de volta, adicionando mais detalhes, caracterizando um desenho

educacional contextualizado.
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Desde o padrdo de planejamento instrucional 1SD (Instructional Systems
Design), surgido na Segunda Guerra Mundial, até as novas abordagens possibilitadas pela
internet, muitos modelos de design instrucional foram utilizados na EAD. Alguns
pautados na reproducdo de atividades, para um grande numero de alunos, com
dialogicidade nula ou limitada, com transmissdo de conhecimento em massa que reforca a
cultura passiva e receptiva, com o foco no produto. Outros, com maior flexibilidade e
pautados na construcdo do conhecimento em rede, em que todos ensinam para todos e
aprendem com todos.

Para alguns autores, a EAD evoluiu para uma proposta mais personalizada de
atendimento, caracterizando uma aprendizagem colaborativa e construgdo coletiva do
conhecimento. No aprendizado colaborativo, conceituado por teorias sécio-
interacionistas, os significados sdo construidos pelos alunos como resultados de uma
interacdo entre varios elementos, mediante um sistema de signos que possibilita o
intercdmbio e compartilnamento, visando atingir objetivos comuns negociados pelo
coletivo. Segundo Moore (2007), alguns pesquisadores concluiram, em seus estudos, que
a dinamica de um grupo virtual congrega todos os participantes na direcdo de varias
formas de conciliacdo e discussdo visando construir, em um contexto social, um
conhecimento comumente aceitavel. A EAD, em uma conjuntura colaborativa, centrada
no aluno, fortalece as iteracdes horizontais.

Outros autores ponderam que o potencial de interacdo proporcionado pela
utilizacdo dos recursos telematicos, ndo garantem uma mutacdo cultural na educacéo,
estando ainda atrelada a reproducdo dos modelos tradicionais de ensino. A EAD, nesta
perspectiva, fortalece as interagfes verticais, centradas no professor. Para Mill (2010), o
mundo e a sociedade estdo mudando constantemente, contudo, muitas vezes, as
concepcdes educacionais ainda se encontram ancoradas em uma visdao hegemonica e
tradicional de curriculo.

Talvez as questdes sobre esta modalidade de educagédo néo estejam na definigéo
de onde se encontram 0s centros, ora aqui, ora acola, mas sim de perceber as linhas
flexiveis as quais banham estes tecidos, que multiplicam os centros, 0s olhos, as vozes, 0
burburinho, o turbilhdo incontido nos processos de ensino-aprendizagem. Processos que
envolvem, ndo apenas a producéo de significacdo em torno de uma area de conhecimento,
mas novas misturas, novas simbioses, novas metamorfoses em um curriculo entrelagado

com elementos técnicos, humanos, politicos, epistémicos, artisticos, sociais, culturais.
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No recorte do plano de organizacdo da EAD, foram apresentadas diferentes
concepcOes de aprendizagem e abordagens incorporadas e instituidas pela necessidade da
inter-relacdo de professores e alunos que possuem a caracteristica especial de estarem
separados entre si. Na busca de um ponto de entrada, o encontro de alguns fios que
podem ser entrelagcados a uma méaquina-tear da pesquisa. Uma possibilidade de superar as
polarizagdes, compondo novas tessituras entre o vertical e o horizontal, entre 0 ensino e a
aprendizagem, entre a transmissdo e a construcdo, entre o sujeito e o objeto.

O uso do hipertexto, a possibilidade de manipulacao e intervencdo da mensagem
possibilitam movimentos que se produzem e se refazem na dinamicidade e na
singularidade de cada conexdo: leitura, escrita, interacdo, producdo de sentido. Muitas
possibilidades de trajetos, de composicBes de textos, de recombinacdo de contetdos, de
fragmentos que ndo se constituem em um bloco Gnico, mas em recortes que podem ser
desmontados, rasgados, adaptados, remontados nos acontecimentos imanentes a cada
aluno, grupo, atividade, em cada encontro, link, nd, bifurcacdo, navegacao.

A mediacdo pedagbgica e tecnologica em EAD sustenta-se em materiais
didaticos produzidos por uma equipe multidisciplinar e pelas conexdes entre os objetos
educacionais e sua relacdo com professores, tutores e alunos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a EAD apresenta uma nova composicdo de
planejamento e implementacdo dos cursos, diferenciada da modalidade presencial por
suas particularidades na inclusdo dos recursos tecnolégicos, na alteracdo do espaco-tempo
educativo e na incorporacdo de novos saberes docentes e discentes. Entrelagamentos de
fluxos, movimentos e forcas. Entre pontos de condensacdo e linhas que fogem dos
padrdes estabelecidos. Entre o plano de organizacdo da EAD e um plano com elementos
dispares que entram em relacdo transversal, composicdo que acontece entre 0S espacos
lisos e estriados® de um curriculo na cibercultura.

Ambientes de aprendizagem, blogs, wikis, foruns de discussdo podem produzir
ambientes fecundos ndo apenas para a construcdo de conhecimentos como representacéo
de mundo, mas também para a expressdo coletiva de mundos por vir. Uma
multiplicidade curricular acoplada a cibercultura. Para tanto, faz-se necessario um

percurso criativo que possibilite um entrelacamento ético-estético do ato de pesquisar.

¥ «0 espago liso ¢ ocupado por acontecimentos ou hecceidades, muito mais do que por coisas formadas e
percebidas. E um espago de afectos, mais que de propriedades. E uma percepgdo haptica, mais do que
optica. Enquanto no espaco estriado as formas organizam uma matéria, no liso materiais assinalam forcas
ou Ihes servem de sintomas. E um espago intensivo, mais do que extensivo, de distancias e ndo de medidas.
(DELEUZE;GUATTARI, 1997a, p.185)
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3. UM CURRICULO NO CIBERESPACO

Um procedimento ético-estético da pesquisa implica em uma abertura aos
encontros; deixar-se esvanecer, ser atravessado por multiplas vozes. Aventurar-se na
criacdo de uma caixa de ferramentas para dar conta de um movimento continuo entre o
plano de organizacdo da EAD e a maquina-tear da pesquisa. A escrita acontece enquanto
dispositivo?® que funciona em uma sucessdo de processos de desterritorializacdo e de
reterritorializacdo, onde o pesquisador exercita continuamente o abandono do seu ponto
de vista para mergulhar em outras imagens, desfazendo as formas, rompendo os limites.
Um dispositivo que permite deslocamentos a partir de referencias tedricos que se
agenciam® com a pesquisa, ndo se convertendo em um circulo fechado, mas constituindo
um movimento espiralado que se atravessa e retorna sobre todas as etapas.

Problematizar a Educacdo a Distancia, a partir de um referencial teérico que
potencialize outras conexdes entre curriculo e tecnologia, implica conversar com autores
que possibilitem um entrelacamento ético-estético. Pintaremos esta pesquisa com muitas
maos, pinceis, tintas e cores. A primeira camada desta pintura pode ser o curriculo
problematizado pelo conceito de rizoma de Deleuze e Guattari.

Para compor a teoria das multiplicidades, Deleuze e Guattari (1995) apresentam
0 conceito de rizoma, no qual ndo existe um centro pré-determinado. O rizoma € sempre
multiplicidade, interconexdo de pontos que se originam de qualquer parte e podem estar
conectados a quaisquer pontos. O conceito de rizoma potencializa a problematizacdo da
concepcao tradicional de curriculo, desconstruindo a ideia de conhecimento Unico e
universal, incentivando a pensar em mapas abertos, conectaveis em todas as suas
dimensdes, permeados com linhas de fuga.

Todo rizoma compreende linhas de segmentaridade segundo as quais
ele é estratificado, territorializado, organizado, significado, atribuido,
etc.; mas compreende também linhas de desterritorializagdo pelas quais
ele foge sem parar. H& ruptura no rizoma cada vez que linhas

0 Um dispositivo se compde como sistema heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacdes
arquiteténicas, decisBes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes
filosoficas, morais, filantropicas. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos,
colocando em jogo estratégias de manipulacdo das relagBes de forgas, seja para desenvolvé-las em uma
determinada direcdo, seja para bloguea-las. O dispositivo estd sempre inscrito em um jogo de poder e
ligado a uma configuracdo de saber. (FOUCAULT, 1979, p.137)

2l Um agenciamento pde em conexdo certas multiplicidades mudando sua natureza & medida que trabalha,
ao mesmo tempo, nos fluxos semidticos, fluxos materiais e fluxos sociais. S0 complexos de linhas com
dupla articulagdo e pressuposigdo reciproca entre conteiido e expressdo. “Os enunciados ou as expressoes
exprimem transformagfes incorporais que "se atribuem™ como tais (propriedades) aos corpos ou aos
conteudos.” (DELEUZE;GUATTARI, 1995, p.218-219)
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segmentares explodem numa linha de fuga, mas a linha de fuga faz
parte do rizoma. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.25).

O conceito de rizoma subverte 0 modelo de arvore que remete a Descartes,
criador da imagem da arvore do conhecimento: as raizes representariam o mito, como
origem; o tronco representaria a filosofia, como sustentacdo; os galhos as diferentes
disciplinas, dividas ainda em ramos. Gallo (2007) observa que por mais que a arvore dé
vazdo aos recortes e divisOes, estes sempre tendem a retornar para a totalidade, pois
existe uma Unica arvore, sendo possivel o conhecimento do todo, podendo-se ver a arvore
inteira, uma realidade una.

A arvore ou a raiz, como imagem, desenvolve a lei do Uno que se torna dois,
depois quatro, mas que ainda necessita de uma unidade principal. A l6gica da arvore é do
decalque e da reproducdo. Diferente do rizoma, em que qualquer ponto pode ser
conectado a qualquer outro, e sendo uma “[...] multiplicidade ndo tem nem sujeito nem
objeto, mas somente determinacdes, grandezas, dimensfes que ndo podem crescer sem
que mude de natureza”. Com o rizoma, podemos pensar em mapas e ndo em decalque e
“se o mapa se opde ao decalque ¢é por estar inteiramente voltado para uma
experimentac¢do ancorada no real”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.23)

O conceito de rizoma possibilita outras perspectivas sobre conhecimento,
sociedade, mundo, realidade, totalidade, verdade. Mas n&o se trata de uma simples
oposi¢do entre raizes e rizoma, visto que “existem estruturas de arvore ou de raizes nos
rizomas, mas, inversamente, um galho de arvore ou uma divisdo de raiz podem
recomegar a brotar em rizoma”. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.33)

Nessa perspectiva, os rizomas podem ser fechados, arborificados, estratificados,
mas o inverso também é possivel, mesmo em organiza¢des mais fechadas rizomas podem
comecar a lancar suas hastes, suas linhas de fuga, suas subversdes aos padrdes pré-
determinados e significacdes dominantes. “E ¢ verdade geralmente que uma mesma coisa
admite os dois modos de célculos ou os dois tipos de regulacdo, mas ndao sem mudar
singularmente de estado tanto num caso quanto no outro”. (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p.38)

Nesse sentido, um curriculo pode conter raizes e rizomas, decalques e mapas,
centralizacdo e transversalidade, linhas de segmentaridade e linhas de fuga. Podem conter
fendmenos de massificacdo e linhas que continuam a fazer rizoma na producéo, criacao e
experimentacdo de um curriculo.

Silva (1999) pondera que o curriculo como espaco e campo de producgdo de
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significado ndo se desvincula de seu carater social. O curriculo possui as marcas da sua
producao;

“[...] os tragos das disputas por predominio cultural, das negociagdes em
torno das representages dos diferentes grupos e das diferentes tradi¢es
culturais, das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e, de
outro, saberes subordinados, relegados, desprezados”. (SILVA,1999 ,
p.22)

Mas, a cada vez que um curriculo entra em nova relagdo, uma estética diferente

se estabelece e;

“[...] mesmo que apareg¢a em nossa frente como produto acabado, como
matéria inerte, o curriculo, como outros conjuntos de matéria
significante, é submetido a um novo trabalho de significacdo, que sé
pode ser, outra vez, realizado no contexto de relagdes sociais”. (SILVA,
1999, p.22)

Problematizando o curriculo pelo seu carater produtivo e criativo podemos
perceber que, para aléem de um produto, o curriculo pode ser uma rede de
entrelacamentos, uma multiplicidade de elementos que se refazem recursivamente em
suas conexdes, produzindo uma estética, um relevo, uma aparéncia, um ambiente. Um
meio, onde 0 que importa ndo é a origem ou a esséncia do curriculo, mas 0 mapa desta
superficie, a cartografia deste ambiente. Uma geografia mais do que uma historia. Nao
um produto, mas um processo em constante movimentagao dos seus componentes. Traca-
se um labirinto de possibilidades que colocardo em movimento intensidades e forgas.
Instanciamentos abertos e indeterminados pelas conexdes entre as varias linhas que se
atravessam nos agenciamentos.

Um rizoma, para Deleuze e Guattari (1995), ndo é feito de unidades, mas de
dimensGes, ou dire¢cdes movedigas, ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio pelo
qual ele cresce e transborda, multiplicidade. As multiplicidades se definem pelo fora, pela
linha de fuga, pela qual ela muda de natureza ao se conectarem a outras linhas.

Um curriculo pode ser percebido como um sistema aberto e maltiplo, um mapa
desmontavel, conectavel, reversivel, modificAvel. Ndo um percurso, mas inimeros
percursos. Ndo um ponto de partida e um ponto de chegada, mas multiplas entradas e
saidas. Nd&o um roteiro, mas uma performance, com possibilidade de transformacéo
continua, pelo crescimento das suas dimensGes nas conexdes e agenciamentos. Um
curriculo produtor de encontros, misturas, miscelaneas, com menos hierarquias, controle

e certeza de verdade. Um curriculo ético-estético.
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Um curriculo que se faz nas relages de um coletivo multiplo e plural, portanto,
em um constante devir, compondo com o que esta dado e o que est& por vir, produzindo
uma estética de professor, uma estética de aluno, uma estética de curso, uma estética de
material didatico produzidos nas relacfes e encontros dos percursos educativos.

Diante disso, o planejamento de um curriculo, um curso, uma aula, um material
educativo ndo se encerra em um modelo estatico e inerte. No planejamento do curriculo
um plano é tracado colocando em relacdo uma multiplicidade de componentes na
dindmica de sua producdo. Um curriculo carrega as marcas sociais de sua producao,
veicula um discurso pedagdgico e cientifico permeado por ideologias, por conhecimentos
aceitos como verdadeiros segundo a formacgdo social e histérica em que esta inserido.
Como também, recebe as marcas da instituicdo em que esta imerso segundo suas
concepcdes sobre o papel da educacdo na sociedade, da mesma forma que é marcado
pelas concepcdes de ciéncia, educagéo, cultura, conhecimento, verdade e realidade dos
professores envolvidos nas préticas educativas.

No planejamento de um curriculo ha sempre que responder: Para quem? Para
qué? E como? A partir dessas questdes e de acordo com escolhas éticas e politicas, as
pecas da maquina sao selecionadas e colocadas em funcionamento.

Um curriculo é uma politica, na sele¢do de suas pegas se compora uma instancia
de curriculo, que possui marcas, que carrega intencdes, objetivos, significacbes. Mas que
entrara novamente em relacdo na execucdo deste curriculo e explodird em
desdobramentos indeterminados, pois ndo existe como determinar previamente todas as
variaveis e fixar um resultado a ser alcancado de forma linear e direta. A cada relacdo, a
cada variacdo das multiplicidades, linhas de fuga podem explodir metamorfoseando
territérios e paisagens. Faz-se mais no caos do que em certezas e verdades. Entdo,
algumas questdes podem surgir: Como dar consisténcia a esse caos sem estabelecer
objetivos fixos e intencBes pré-determinadas? Como nao fechar, arborificar, estratificar
0s rizomas, em prol de todo 0 movimento criativo e produtivo do curriculo, sem se perder
em linhas de fuga que ndo possuam um plano que as acolha?

Um curriculo inscrito em um plano de consisténcia compde com o multiplo, com
as conexdes entre as diversas partes do plano, escapa dos estratos?, das formas, atravessa

0S agenciamentos, traca uma linha abstrata que produz diferenga. Um curriculo, nesse

22 «Qs estratos sio fendmenos de espessamento no Corpo da terra, a0 mesmo tempo moleculares e molares:
acumulagdes, coagulagdes, sedimentagcdes, dobramentos. Sdo Cintas, Pingas ou Articulacdes.”
(DELEUZE;GUATTARI, 19974, p.216)
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sentido, compde-se como possibilidade de relagdo em uma série de acontecimentos dos
percursos educativos. Na dimensdo do planejamento de um curriculo, uma abstracdo de
um plano se traca com a criacdo de elementos heterogéneos, 0s quais entrardo em
conexdes singulares a cada lance de dados. A cada nova instauracdo do plano, em uma
nova turma, com um novo coletivo, uma nova formacéo produzira novos acoplamentos,
outras linhas, outras possibilidades. Novos corpos que se misturam, transformam-se,
dancam nos movimentos de ida e volta no plano de consisténcia, ndo parando de tecer um
gigantesco tear. Agenciamentos explodem entre o plano tracado e o coletivo compondo
maltiplas instancias, diferentes dimensionalidades de aprendizagem, de afectos, de
perceptos, produzindo em cada individuacdo uma estética, uma obra em composicao
entre o plano das formas e o plano das forgas, um enlace pelo meio, na alternancia entre o
instituido e o molecular. Um aprender singular.

Aprender a nadar, aprender uma lingua estrangeira, significa compor os
pontos singulares de seu proprio corpo ou de sua prépria lingua com os
de uma outra figura, de um outro elemento que nos desmembra, que nos
leva a penetrar num mundo de problemas até entdo desconhecidos,
inauditos. (DELEUZE, 20064, p.184)

Para Deleuze (2003), o aprender estd sempre em uma dimensdo de
transversalidade, em que a unidade e a totalidade se organizam por si mesmas, sem
unificar nem totalizar objetos ou sujeitos. Dimensdo que mistura pontos de vista
fragmentados os quais s6 afirmam em comum sua diferenga e trazem em si uma forca de
ndo-comunicacgéo:

Os nomes, 0s seres e as coisas estdo abarrotados de um conteudo que 0s
faz explodir; assiste-se, entdo, ndo s6 a uma espécie de explosdo dos
continentes pelos contetdos, mas a explosdo dos proprios conteludos
que, desdobrados, explicados, ndo formam uma figura Unica, mas
verdades heterogéneas em fragmentos que lutam muito mais entre si do
que se conciliam. (DELEUZE, 2003, p.115)

Um mundo de signos, segundo Deleuze (2003), desdobra-se segundo linhas do tempo,
linhas de aprendizado; nessas linhas, eles interferem uns sobre os outros, sem se
corresponderem ou simbolizarem, sem entrarem em combinacdes de um sistema de
verdade.

Nem existem significaces explicitas nem idéias claras, s6 existem
sentidos implicados nos signos; e se 0 pensamento tem o poder de
explicar o signo, de desenvolvé-lo em uma Idéia, é porque a ldéia ja
estava presente no signo, em estado envolvido e enrolado, no estado
obscuro daquilo que forca a pensar. (DELEUZE, 2003, p.91)
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E o que forga a pensar € o objeto de um encontro. O ato de pensar ndo decorre de
uma simples possibilidade natural. Implica alguma coisa que violenta 0 pensamento e 0
tira de sua natural apatia. Um encontro perturbador e violento com signos e forcas que
ultrapassam a nocdo de sujeito, objeto e individualidade. Um encontro com o fora do
pensamento no choque com os signos do mundo. Uma aprendizagem que causa
estranheza e ndo possui semelhanca com o “objeto emissor de signos”. Um aprender
incomensuravel e diferencial de génese problematica. “Nunca se sabe como uma pessoa
aprende; mas, de qualquer forma que aprenda, € sempre por intermédio de signos,
perdendo tempo, e ndo pela assimilacdo de contetidos objetivos.” (DELEUZE, 2003,
p.21)

Um tempo perdido, inicialmente obscuro, que confunde o sentido com
significacOes inteligiveis, explicitas e formuladas. Mas também tempo redescoberto, para
além dos objetos designados, além das verdades inteligiveis, tempo das multiplicidades
alégicas ou supraldgicas, que ultrapassam tanto os estados da subjetividade quanto as
propriedades do objeto. O gue ndo se sabe no inicio da aprendizagem é que esta ndao tem
necessidade de ser dita para ser manifestada e que podemos colhé-la sem esperar pelas
palavras e, até mesmo, sem leva-las em conta. E “mais importante do que o pensamento é
aquilo que faz pensar.” (DELEUZE, 2003, p.29)

Um curriculo inscrito em um plano das singularidades e das multiplicidades
apresenta acontecimentos e expressdes de mundos possiveis, sem a necessidade de
valores transcendentes que selecionariam o certo e o errado, 0 bom e o0 mau, o verdadeiro
e o falso. Um espago potencializador de encontros, de emissdo de signos sensiveis, de
tempo perdido e de tempo redescoberto. Espaco-tempo de criacdo, de aprendizagem,
preenchido por elementos heterogéneos, fragmentados, efémeros, ndo totalizantes, nédo
quantificados. Um aprender obscuro, singular, processo a ser constantemente reiniciado,
reinventado em um jogo no qual as pecas ndo sdo codificadas com propriedades
intrinsecas, previamente qualificadas e categorizadas. Jogo onde os movimentos ndo
estdo todos previstos e as pecas se distribuem em um espaco aberto, podendo surgir em
qualquer ponto, 0 movimento ndo vai de um ponto a outro, mas acontece sem destino,
sem partida, nem chegada.

Para Silva (1999), o conhecimento tem sido tratado tradicionalmente como uma
coisa, a qual se atribuiu poderes transcendentais. Por outro, a crise educacional tem
denunciado seu carater produtivo, construido socialmente por relagdes de poder, pelas

praticas de significacdo que ndo pressupde o curriculo apenas como representacao, e sim
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na dindmica da producdo de sentido, no acontecimento e nas relagdes que se articulam
entre a forma e 0os movimentos do pensamento.

Selecionam-se as pecas do jogo, traca-se um plano de consisténcia que coloca
em relacdo uma multiplicidade de elementos que se refazem em suas conexdes, mudando
sua natureza, produzindo uma estética de aprendizagem, uma ocorréncia, uma instancia.
Nesse sentido, os problemas relacionados ao plano ndo sédo concebidos segundo uma
imagem do pensamento ligada a uma busca de verdade, mas sim formulados no sentido
de corresponder ao movimento de producdo de uma realidade imanente aos
acontecimentos.

No plano de consisténcia, acontecem desdobramentos constantes de um labirinto
de questdes e de problemas que nio se extinguem nas solugdes. “Um problema ndo existe
fora de suas solucdes. Mas, em vez de desaparecer, ele insiste e persiste nas solugdes que
o recobrem.” (DELEUZE, 2006a, p.159) Um signo carrega em Si um campo
problematico que pede uma resposta singular, cada um sendo afetado e produzindo algo
diferente em suas relagdes. Os signos ¢ as ideias problematicas sdo “complexas
multiplicidades de relagoes”. (DELEUZE, 2006a, p.159) Fazer, refazer e desfazer
conceitos a partir de um horizonte movente, de um centro sempre descentrado, de um
campo problematico em deslocamento, no qual a distin¢do se da pela singularidade, e nao
por uma dualidade do verdadeiro e do falso. “Uma outra justiga, um outro movimento,
um outro espago-tempo.” (DELEUZE, 1997a, p.14)

Com efeito, de um lado, o aprendiz é aquele que constitui e inventa
problemas praticos ou especulativos como tais. Aprender é 0 nome que
convém aos atos subjetivos operados em face da objetividade do
problema (ldéia), ao passo que saber designa apenas a generalidade do
conceito ou a calma posse de uma regra das solugdes. [...] Aprender é
penetrar no universal das relagbes que constituem a Idéia e nas
singularidades que Ihes correspondem. (DELEUZE, 2006a, p.160)

Nessa perspectiva, o curriculo se compde muito mais pela producédo e criacéo,
do que seu carater determinado e estrutural; movimenta-se muito mais por seus
problemas, do que por objetivos e intengdes pré-determinados; produz realidades e
conhecimentos nos acontecimentos, sem a busca incessante por uma verdade
transcendental que representaria o real. O curriculo € uma maquina que entrara em pleno
funcionamento na efetivacdo de uma aula, um curso, uma disciplina, um material
didatico, um objeto de aprendizagem tecnoldgico. Uma maquina que funcionard na
simbiose de suas relacdes, nas ligacbes que se estabelecem entre os termos heterogéneos

em um agenciamento. No funcionamento de uma maquina curricular, as pegas articulam-
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se e deslocam-se no plano, produzindo novos movimentos de pensamento, novos
enunciados, varias instancias de um plano, varios desdobramentos.

O plano de consisténcia é¢ desdobrado, varios planos instanciados, em varios
alunos, com vérias linhas. Cada um criando um novo plano, uma nova maquina,
perspectivas singulares em cada encontro: um aprender, um sentido. Enredando a EAD
neste tear rizomatico, pode-se perceber sua for¢a para uma nova estética de curriculo que,
para além dos pontos de fixacdo de uma educacdo hegemonica, tradicional, linear e
hierarquica, pode ser composta na Transversalidade e Diferenciacdo, por entre 0s
territorios consolidados da EAD e elementos ainda ndo formados de uma educagdo
molecular com poténcia de metamorfose.

Um curriculo na cibercultura pode colocar em relacéo pecas que se articulam, se
cortam ou se sobrep@e a cada novo jogo. Curso, disciplinas, unidades, contetdos, grade,
guia, material didatico, aluno, professor, tutor podem ser articulados em um plano aberto
tracado nas estratégias e acoplamentos imanentes a cada situacdo de aprendizagem, na
poténcia de acontecimentos singulares, nas conexdes e nos agenciamentos que
ultrapassam as significacGes e as palavras de ordem. Um agenciamento liga, conecta,
compde, combina, produz, fabrica corpos, movimentos e pensamentos.

A EAD se compde por elementos que modificam a relagédo de professores e
alunos com os espacos de aprendizagem. A educacdo hegemonica, historicamente, faz-se
determinada pela sala de aula, pelo tempo cronometrado, pela relacdo direta face a face
entre um professor e seus alunos. Esta imagem engendrada ergue toda uma série de
expectativas e de normativas, o que encaminha um modelo do que deve ser o ambiente
escolar, ou seja, de como deve ser seu funcionamento ideal.

A sala de aula presencial possibilita o desenvolvimento de atividades que
acontecem na relacdo dinamica entre um professor e seus alunos. As atividades podem
ser avaliadas e ajustadas no transcorrer de uma aula, possibilitando um planejamento
adaptado as situacdes apresentadas em um mesmo espago-tempo educativo. Um centro de
convergéncia em que uma Unica pessoa consegue prever, planejar, modelar, ajustar e
avaliar. Uma presenca, um lugar marcado, um tempo cronometrado que gera uma
percepcdo de maior controle dos processos de ensino e aprendizagem, produzindo um
espaco onde o aprender pode ser mais facilmente previsto e assegurado. Um espaco onde
as dimensdes de ensino e de aprendizagem s&o atualizadas durante a execugdo das aulas,

em uma relacdo dindmica e, a0 mesmo tempo, controlada pela presenga. Um Unico
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professor que dosa o quanto de flexibilidade e o quanto de estrutura que a sua aula e os
seus alunos véo absorver.

A EAD potencializa uma mistura de corpos, corpo “professor-tutor-aluno-
tecnologia-ambiente-recurso-material-conteddo” que se produz nos encontros e
desencaixes de um espaco-tempo desdobrado, folhado, multifacetado. Na EAD, uma
multiddo, varias forcas produzindo uma composi¢cdo de multiplas vozes. Textos e
contextos a serem selecionados, a serem compostos em inumeras bifurcacdes, nos
labirintos de uma rede com varios nos, varias possibilidades de conexdes, de hibridacdes,
de bifurcacdes. Entre conexdes, labirintos e redes, pensamentos e corpos que se
atravessam, se chocam, se afetam, misturando o dentro e o fora, o antes e o depois, a
velocidade e o movimento. Espacos que, muitas vezes, causam estranheza pela percepcéo
de uma falta de controle. Uma distancia que dificulta os ajustes do que deve ser
aprendido, como deve ser aprendido, em qual ritmo deve ser aprendido. Nesse
desconforto, muitas vezes, geram-se 0S espac¢os mais resguardados e blindados.

Espacos cercados, murados, protegidos das linhas de escape, das linhas de fuga;
protegidos do caos de um aprender que ndo pode ser previsto, roteirizado e modelado.
Espacos fechados em hierarquias, os quais definem posic¢des e diregdes para os fluxos e
movimentos de um aprender que, mesmo com as tentativas de controle, ndo tem como ser
unificado, totalizado, transferido. Um aprender que nunca se assemelha com objetos ou
identidades, mas que se faz em um encontro com signos que podem ser emitidos por
qualquer coisa ou pessoa. N&o se trata de uma omissao na emissdo de signos, mas um
desapego aos signos emitidos. Ndo se sabe quais 0s percursos que alguém vai trilhar.
Encontros podem acontecer em um férum, em um chat, nas falas de um professor, de um
tutor, de um colega. Em uma leitura, em um hipertexto, em objetos de aprendizagem, em
links que levam a uma multiplicidade de problemas, de questbes, 0s quais ndo se
encerram nas suas respostas e nas suas solucBes, mas se encontram sempre em
deslocamento. Signos com poténcia para que um pensamento com desejo de criacdo se
desiguale e se diferencie. Ndo se sabe aonde cada um vai se chocar, se misturar, se
embrenhar, mas ndo seria 0 percurso Unico e garantido uma ilusdo da “presenca” do

método e do controle?

Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender - que amores
tornam alguém bom em Latim, por meio de que encontros se ¢ fildsofo,
em que dicionarios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se
encaixam uns nos outros sob a forma quebrada daquilo que traz e
transmite a diferenca. Ndo ha método para encontrar tesouros nem para
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aprender, mas um violento adestramento, uma cultura ou paidéia que
percorre inteiramente todo o individuo. (DELEUZE, 2006a, p.160-161)

A EAD, pela prépria mediagdo tecnoldgica em redes de comunicacdo, rompe
com a imagem concretista de espaco fisico, o que torna possivel um tensionamento com a
visdo hegemonica da realidade escolar. Essa modificacdo da perspectiva de visdo da sala
de aula produz possibilidades de novas relagdes, de novos acoplamentos, de novas
subjetividades em uma mistura de dimens@es relacionais, as quais podem produzir uma
nova perspectiva para 0s processos de aprendizagem mesclados com um ciberespaco
potencialmente aberto e plural. Cruzamento de vozes e um curriculo com maior
amplitude de contato. Um curriculo que aposta em uma pluralidade das relacGes,
utilizando-se de estratégias assincronas de acoplamento com o ambiente escolar, onde a
releitura do tempo possivel de relacdo modifica também o espaco desta relacéo.

Uma relacdo que se produz pelos entrelagamentos entre educacgéo e tecnologia,
que podem desdobrar e fragmentar processos tradicionalmente baseados em uma
narrativa sequencial e criar novos modos de ocupacdo da espacialidade e da
temporalidade escolar. Movimento que produz diferencas no territério escolar ao
modificar, ndo somente o sentido da relacdo, mas as possibilidades de interagdo com essa
nova realidade. A EAD redimensiona o espaco e o tempo, 0 que torna efeito em uma
modificacdo da dinamica da acdo educativa e, principalmente, em uma modificacdo
possivel da dindmica da aprendizagem.

As etapas de concepcdo, planejamento e de execucdo de um curso a distancia
sdo constituidas em dimens@es e grupos de atuacdo peculiares a esta modalidade. Uma
primeira dimensdo da EAD, a qual poderia ser chamada de dimensdo do ensino,
compreende as etapas de concepgdo e planejamento dos materiais didaticos produzidos
por uma equipe multidisciplinar que elabora o0s objetos tecnoldgicos. Esta dimensédo
acontece com antecedéncia a execucdo do curso e se compde, em muitos casos, hdo como
planos multifacetados e abertos aos acontecimentos singulares nas dimensionalidades de
aprendizagem, mas como modelos ou planos de organizacdo que fornecem roteiros a
serem seguidos pelos professores formadores, tutores e alunos.

Um roteiro, que delimita um espaco de aprendizagem em torno de relagGes
previamente estabelecidas pelos agentes pedagdgicos criados, obedece a um plano de
organizacdo que se constitui por um inicio e um fim. Estipula os papéis e os lugares que
cada individuo ocupa dentro de posicbes e formas pré-determinadas. Estabelece

problemas e questbes a partir de solugdes em conformidade a um modelo posto na
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dimensdo do ensino. As solucBes j& se encontram mapeadas, mensuradas, previstas.
Percebem-se, nestes modelos ou planos de organizacgéo, estratificacbes que verticalizam
0s ambientes de aprendizagem. Os objetos tecnoldgicos, desta forma postos, emitem
palavras de ordem com referéncias fixas e exteriores aos acontecimentos dos processos
educativos. O material didatico produzido carrega o ideal de ensino, o ideal de aluno, a
delimitacdo da ideia a ser transmitida e reproduzida. O que produz, muitas vezes, um
ambiente de aprendizagem que nédo se atualiza nas relagfes imanentes dos processos de
aprendizagem, sobrando poucas brechas para professores formadores, tutores e alunos
poderem ser autores e coautores de um espaco em movimento, em um processo dindmico
de criagéo e invencéo.

Entretanto, mesmo em um espaco roteirizado por atividades mais estruturadas,
multiplas dimensionalidades de aprendizagem podem acontecer nas interacdes dinamicas
entre objetos tecnoldgicos, professores, tutores e alunos. Acontecimentos de um aprender
que se produz na singularidade de cada novo grupo, cada nova turma, cada nova
formacédo, cada novo forum, cada nova invencao-criagdo de um curriculo em movimento
continuo, obra aberta, perspectivada, entrelacada nos agenciamentos coletivos de
enunciacdo®. Mudltiplos atravessamentos compdem o espaco-tempo de aprendizagem,
que tanto podem mesclar-se com as ideias, objetivos e contetidos definidos no material
didatico de um curso na modalidade a distancia, como explodir em outras possibilidades
que extrapolam os limites e fogem em trajetdrias inventivas transbordando os modelos
previstos e 0s espacos-tempos determinados na dimensdo de ensino. E mesmo que se
tente conceber estes espagos entre canais e muros, fixando e subordinando a
implementacdo da acdo educativa a um pacote fechado, a um circulo de ressonancia
homogénia, rizomas podem brotar através das brechas dos fluxos desterritorializados de
uma educacao entrelacada em redes de producdo de sentido.

Ambientes de aprendizagem podem ser maquinados como meio, como trilhas a
serem tracadas, apagadas ou retomadas em qualquer ponto. Um percurso é sempre
singular. Os pontos criam-se pelas necessidades do trajeto, ndo possuem uma referéncia
fixa. Conteldo, atividade, hipertexto, problema, interagdo, colaboragdo, aprendizagem,

professor, tutor, aluno como pecas de uma maquina em relacdo dinamica com outras

23 «Q caréter social da enunciagdo SO é intrinsicamente fundado se chegamos a mostrar como a enunciagdo
remete, por si mesma, aos agenciamentos coletivos. Assim, compreende-se que sO6 ha individuacdo do
enunciado, e da subjetivacdo da enunciacdo, quando o agenciamento coletivo impessoal o exige e o
determina.” (DELEUZE;GUATTARI, 19954, p.18)
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tantas maquinas cientificas, politicas, sociais, técnicas, artisticas, filoséficas. Maquina
curricular produzindo um novo espaco conectado com o fora, ilimitado e néo
determinado por moldes ou confinamento. E o proprio espaco e tempo da sala de aula que
se altera, se acopla com novos personagens. Paisagens movimentadas por outras imagens,
que podem carregar algumas estruturas enraizadas da cultura escolar, mas que também
podem construir novas mediacOes entre professores e alunos na multiplicidade e na
singularidade. Novas possibilidades para um curriculo que acontece nas relagcdes, nas
interacdes e nas invencdes de um espaco educativo plural. Plano que entra em relagéo,
produzindo Vvérias instancias, varias dimensionalidades no espago-tempo de
aprendizagem e ndo foram previstas ou roteirizadas na dimensao de ensino.

A EAD, como poténcia de Transversalidade e Diferenciacdo, ndo se reduz e
funciona apenas em territorios determinados ou em estruturas arborescentes, pois mesmo
nas tentativas de fixar limites e hierarquias através de centros de ressonancia e
convergéncia, novas linhas fogem para fora dos muros e dos circulos. Curriculo que
modifica 0 modelo da sala de aula composto predominantemente pela comunicagéo “um-
para-muitos” para a comunicacdo “muitos-para-muitos”. Vai-se do falar, do ditar e do
transmitir uma mensagem para novas possibilidades de relagfes transversais - intra e
extra grupos, na qual se dissolve o sujeito, multiplicando-se as vozes e o potencial de
agenciamento coletivo. A transversalidade possibilita a desestabilizacdo dos eixos
cartesianos (vertical/horizontal) onde as posicdes de cada elemento do grupo ja estdo
definidas e organizadas, potencializando a comunicacdo multidirecional, com todos os
atravessamentos possiveis, para alem das formas e das posic¢des.

Curriculo que produz, instiga, inventa, reinventa. Curriculo que acontece na
dindmica dos percursos educativos, nos agenciamentos coletivos das redes de mediacéo,
nos encontros com signos, nas linhas de aprendizado que ultrapassam a reproducéo e a
recognicdo. Espacgo-tempo de criacdo que se preenche com elementos heterogéneos e

singulares.

O movimento do nadador ndo se assemelha ao movimento da onda; e,
precisamente, 0s movimentos do professor de natacdo, movimentos que
reproduzimos na areia, nada sdo em relagdo aos movimentos da onda,
movimentos que sO aprendemos a prever quando 0s apreendemos
praticamente como signos. [...] Nossos Unicos mestres sdo aqueles que
nos dizem "faga comigo" e que, em vez de nos propor gestos a serem
reproduzidos, sabem emitir signos a serem desenvolvidos no
heterogéneo. (DELEUZE, 20064, p.31)
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No espago-tempo educativo, explosdo de vozes se mistura e se contagia no
burburinho de um curriculo rizomatico na cibercultura. Talvez dissolvendo os centros e
as totalizacdes. Talvez deixando brechas para a resisténcia ao idéntico. Talvez inventando

novos modos de pensar a educacéo.
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4. TECNOLOGIA, TRANSVERSALIDADE E DIFERENCIACAO

Ao problematizar o curriculo através do conceito de rizoma percebe-se 0 seu
potencial produtivo que, ao extrapolar o conhecimento como fato e informacdo, torna-se
um territorio de producdo de sentido, com possibilidades indeterminadas em um curriculo
multifacetado e dinamico. Uma maquina produtora de maquinas.

Em uma formacdo social, segundo Deleuze e Guattari (1996), podem existir
maquinas de diferentes estados que ndo param de trabalhar umas nas outras: a) maquinas
abstratas de producio de identidades ou rostidade® que produzem estratificacdes com nés
de arborescéncia e centros seletores; b) maquinas abstratas de consisténcia singulares e
mutantes, de ordem molecular sdo desenvolvidas em um plano de imanéncia ou
consisténcia com funcdo diagramatica conduzem os fluxos em linhas de
desterritorializacdo positiva ou de fuga criadora.

Algumas formaces sociais, para Deleuze e Guattari (1996), necessitam de
rostos que diagramam, selecionam, organizam e codificam 0s corpos segundo signos e
subjetividades determinados. Os rostos concretos sdo produzidos por uma maquina
abstrata de rostidade, um sistema muro branco - buraco negro: muro branco onde a
significancia inscreve seus signos e 0 buraco negro onde a subjetivacdo aloja tudo que
excede as identidades determinadas e dominantes. O muro branco se comporta como uma
superficie de referéncia de unidades e elementos; o buraco negro trabalha como um
computador central que se desloca no muro branco, operando escolhas segundo rostos
elementares. Como um mecanismo de codificacdo binarios que se relacionam aos pares:
rostos de méae-filho, professor-aluno, pobre-rico,chefe-subalterno. A maquina abstrata de
rostidade possui neste sistema um papel de selecdo de rostos, julga se o rosto concreto
passa ou ndo passa, segundo as unidades de rostos elementares. Nao apenas as cabegas
sdo rostificadas, como também objetos, roupas, meios, ferramentas, tudo codificado,
selecionado e organizado conforme uma matriz de pensamento homogeneizante dentro de
uma paisagem também produzida e determinada.

As teorias tradicionais concebem o curriculo como um instrumental de producgéo
de identidades, inscrevendo no muro branco os conhecimentos validos e as subjetividades

aceitas conforme o modelo hegeménico. Determina uma matriz de corre¢cdo onde o erro é

A significancia e a subjetividade so estratos produzidos por dispositivos que atuam nos dois eixos. Uma
maquina abstrata de que imprime significancia e seleciona as subjetividades em rostos que possuem
ressonancia por serem codificados para possuirem identidade e semelhanca. (DELEUZE;GUATTARI,
1996, p.35-38)
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negativado e o acerto € positivado. Produz um rosto para o curriculo, para alunos,
professores. Determinam suas relagfes, sua hierarquia, seus métodos, seus manuais.
Rostos codificados por um sistema de resposta seletiva e de escolha.

Para Silva (1999), a educacao institucionalizada e o curriculo estdo no centro do
processo de formacao de identidade, e se compde como um dos principais dispositivos do
processo de representagdo, inclusdo, exclusdo em que se definem e se constroem as
identidades sociais que dividem o mundo social. Diferentes grupos sociais sao situados de
forma assimétrica ao processo de producdo cultural. Existem forcas hegemonicas, que
procuram manter a significancia e a subjetividade determinadas; e forcas que resistem aos
padrées dominantes. As relacBes sociais sdo hierarquicas, assimétricas, sdo relacdes de
poder.

No entanto, o rosto pode ser marcado por tracos, tiques, rugas, por linhas de
expressdo, por linhas de fuga, que fogem aos tragos organizados do rosto produzido. “O
rosto ¢ um mapa”25.

Que ¢é um tique? E precisamente a luta sempre recomecada entre um
traco de rostidade, que tenta escapar da organizagdo soberana do rosto,
e 0 proprio rosto que se fecha novamente nesse traco, recupera-o, barra
sua linha de fuga, imple-lhne novamente sua organizagéo.
(DELEUZE;GUATTARI, 1996, p.64)

Entdo, um rosto € uma aparéncia, possui uma visibilidade e ndo uma esséncia. O
rosto possui uma estética, que pode ser metamorfoseada por linhas que se tragam entre a
paisagem e o rosto. O rosto é uma superficie. O rosto é uma politica. O curriculo é uma
politica. Desfazer o rosto também é.

Um curriculo, uma estética, uma resultante, uma instancia. Nao um produto fixo,
um resultado com um valor de sucesso ou fracasso na busca por uma verdade que esta
dada e deve ser alcancada. Se o curriculo se faz na relacdo de forcas, uma alteracdo nos
vetores altera a resultante, altera a estética, altera o rosto. Os dados podem ser jogados
novamente, as pecas da maquina podem funcionar de outra maneira e se articular na
resolucdo de outros problemas. Os tracos dos rostos podem ser liberados ao se
conectarem em diversas combinagfes, podem fazer rizoma com a paisagem, com a

tecnologia, com a arte, com a ciéncia. Maquina inventiva, criativa e ndmade.

2> «Desfazer 0 rosto é o mesmo que atravessar o muro do significante, sair do buraco negro da
subjetividade. O programa, o slogan da esquizoanalise vem a ser este: procurem seus buracos negros e seus
muros brancos, conhegam-nos, conhegam seus rostos, de outro modo vocés ndo os desfardo, de outro modo
ndo tragardo suas linhas de fuga.” (DELEUZE;GUATTARI, 1996, p.64)
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As organizagdes, 0s grupos, os individuos, segundo Deleuze e Guattari (1995),
sdo atravessados e compostos por varias espécies de linhas que ndo possuem a mesma
natureza: linha maledavel e molecular, relativamente flexivel, de cddigos e
territorialidades entrelagados; linha de segmentaridade®® dura ou molar que opera a
organizacao dos segmentos e a sobrecodificacdo dos territorios; e linhas de fuga definidas
por descodificacdo e desterritorializacdo. Os trés tipos de linhas ndo s6 coexistem, mas
também se transformam, passam umas nas outras em um mesmo grupo ou individuo.

Um curriculo produz simultaneamente varias linhas que se movimentam e se
entrelacam, ultrapassando uma simples oposi¢do de modelos. Um curriculo, um rosto,
uma maquina de producdo de subjetivacdo que estara em pleno funcionamento nos
espacos-tempos de aprendizagem, nos desdobramentos do plano de consisténcia, nos
agenciamentos gque explodem em linhas de fuga, em movimentos de desterritorializacéo
positivos. Produzindo um rosto ou desfazendo sua organiza¢do em um processo continuo
de fluxos, linhas e forgas.

Qual a rostidade de um curriculo, suas marcas, seus tiques, seus buracos negros?
Quais os tracos que ele conecta? Quais as linhas que coexistem e que se transformam?

Tragar o mapa da EAD e suas possibilidades de Transversalidade e
Diferenciagdo implica em distinguir as linhas e os tipos de segmentaridade? que
compdem os ambientes virtuais de aprendizagem. Quais 0s pontos de captura, 0s centros
de poder gque caem no mesmo ponto e ressoam juntos? Quais linhas inventivas de
maltiplas conexBes marcam o0 espaco-tempo de aprendizagem, produzindo um fluxo
maleavel e flexivel?

As tecnologias de informacdo e comunicacdo podem ampliar o potencial de
manipulacdo da mensagem, embaralhando-se os papéis do emissor e do receptor, do
professor e do aluno, possibilita-se a hibridacdo, a co-autoria, a intervencdo. Entende-se,

aqui, a transversalidade como possibilidades de grande comunicabilidade entre

%6 A segmentaridade pertence a todos 0s estratos que nos compdem: habitar, circular, trabalhar, brincar. A
vida é segmentarizada espacial e socialmente de modo a garantir e controlar a identidade de cada instancia
e um jogo de territérios bem determinados e planejados a partir de oposi¢fes duais. No entanto, 0s
segmentos sociais apresentam uma certa flexibilidade de grande comunicabilidade entre heterogéneos, de
modo que o ajustamento de um segmento a outro pode se fazer de mdltiplas maneiras.
(DELEUZE;GUATTARI, 1996, p.92-93)

” Mesmo sendo justapostas e coexistentes é possivel distinguir os dois tipos de segmentaridade: uma
primitiva e flexivel, a outra moderna e dura, pois ndo é a mesma maquina abstrata que opera no duro e no
flexivel. Na segmentaridade dura todos os centros ressoam, 0s buracos negros caem em um mesmo ponto
de acumulagdo, um macro-rosto remetendo a uma maquina de ressonancia binaria. Em um regime flexivel,
0s centros de poder ndo ressoam juntos, ndo caem no mesmo ponto, Ndo convergem para 0 mesmo buraco
negro central. H4& uma multiplicidade de olhos produzindo um fluxo maleavel, marcado por quanta de
transversalidade. (DELEUZE;GUATTARI, 1996, p.94-98)
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heterogénios, em que as posicoes do emissor e receptor ndo estdo demarcadas,
categorizadas, fechadas; e a diferenciacdo como o agenciamento entre objetos
tecnoldgicos, professores e alunos na producdo de uma obra aberta, emaranhada em redes
de varios nés que se fazem na movimentacdo de um campo de realidade imanente;
pequenas segmentacfes em ato, onde se potencializam interacGes ndo-hierarquicas e de
segmentaridade flexivel que ndo ressoam no mesmo centro de poder; uma obra aberta
com muitas possibilidades de combinacdo na producao de subjetividades singulares, com
dindmica de contagio e mutacdo. Um rosto a ser mapeado, a ser percorrido, a ser
desfiado.

Os conceitos de transversalidade perpassam a obra de Deleuze e Guattari
entrelacados em uma teoria da multiplicidade e da diferenca. Propbem um sistema com
capacidade de produzir subjetividades singulares em espacos abertos, onde linhas de
devir passam entre os pontos, crescem pelo meio, linha de fuga, linha transversal.
Possibilidade de comunicacdo sem homogeneizacdo, onde 0s rostos possam ser
diferenciados, conectados a outras linhas, formando blocos de devir outro, que ndo se
confundam nem com o sujeito e nem com o0 objeto, sem hierarquias, unificacbes e

totalizagGes. Mobilidade em todos os sentidos. A transversal nédo liga, arrasta.

Um devir ndo é um nem dois, nem relacdo de dois, mas entre-dois,
fronteira ou linha de fuga, de queda, perpendicular aos dois [...] A linha,
ou o bloco, ndo liga a vespa e a orquidea, como tampouco as conjuga ou
as mistura: ela passa entre as duas, levando-as para uma vizinhanga
comum onde desaparece a discernibilidade dos pontos.
(DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.91)

Deleuze (2003) implica o conceito de transversalidade na combinag&o linguistica
de uma obra literaria. A transversalidade em uma dimensao suplementar de uma obra
atravessa toda a frase, vai de uma frase a outra por todo um livro, chegando a conectar o
livro com outras obras. Deleuze argumenta que, quando uma obra de arte entra em
comunicagdo com o publico, com outras obras do mesmo artista, com outras obras de
outros artistas, acontece em uma dimensdo de transversalidade, sem totalizar ou unificar
sujeitos e objetos. Mistura de pontos de vista, possibilita que vasos fechados se
comuniquem sem deixar de serem fechados em uma obra onde varios personagens se
comunicam transversalmente sem totalizacdes ou unificagdes. Deleuze, no livro “Proust e
os signos”, faz referéncia ao conceito de transversalidade, formulado e aprofundado por
Guattari para dar conta das comunicagdes e relagdes do inconsciente. Guattari, segundo

uma leitura de Deleuze, percebe a analise ndo como um dispositivo hermético, de uma
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maquina exclusiva como na psicanélise, mas como possibilidade de suscitar a invencéo
de maquinas analiticas abertas a variacdo e a criacdo, de se inventar meios de andlise
préprios a cada situacéo.

Guattari (1981) propde o conceito de transversalidade em oposicdo: a uma
verticalidade que se encontra nos organogramas de uma estrutura piramidal e se organiza
conforme diferentes niveis (chefes, subchefes, etc.); e a uma horizontalidade que organiza
0s iguais, que se ajeitam como podem na situacdo em que se encontram. Ela tende a se
realizar quando uma comunicacdo maxima se efetua entre os diferentes niveis e,
sobretudo, nos diferentes sentidos.

A modificagdo deve intervir ao nivel de uma redefini¢do estrutural do
papel de cada um e de uma reorientagdo do conjunto. Enquanto as
pessoas permanecem paralisadas em toma de si mesmas, elas nédo
enxergam nada além de si mesmas. [...] A transversalidade no grupo é
uma dimensdo contraria e complementar as estruturas geradoras de
hierarquizagdo piramidal e dos modos de transmissdo esterilizadores de
mensagens. (GUATTARI, 1981, p.100-101)

A transversalidade, para Guattari (1981), é suporte do desejo do grupo que nao
se confunde com leis objetivas que definem as relacbes nas quais os individuos
estabelecem entre si e com 0 ja instituido. Uma dimensdo que sO acontece em certos
grupos, que deliberadamente ou nao, tentam assumir o sentido de sua praxis e se instaurar
como grupo sujeito. Grupos que se definem por coeficientes de transversalidade, que
conjuram totalidades e hierarquias; eles sdo agentes de enunciagdo, suportes de desejo,
elementos de criacdo. Através de sua prética, eles ndo param de se defrontar com seu
proprio limite. De outra forma, 0s grupos sujeitados se asseguram de mecanismos de
autoconservacdo através da estruturacdo, hierarquizacdo, totalizacdo e unificacéo.
Substituem as condi¢bes de uma verdadeira enunciacdo coletiva por enunciados
estereotipados, por palavras de ordem que os protegem de um possivel corte criativo. No
entanto, 0 autor argumenta que se trata de menos de duas espécies de grupo, do que de
duas vertentes que podem se alternar segundo contextos situacionais. De modo que, tanto
grupos sujeitos correm sempre 0 risco de se sujeitar, como grupos sujeitados podem
sempre conservar uma potencialidade de corte subjetivo criativo, a qual podera ser
revelada por uma transformacéo de contexto.

Novamente, uma composi¢cdo de pecas que ndo opera por uma oposicdo de
modelos, mas nas possibilidades de se encontrar brechas para a diferenga, em processos a
serem constantemente reiniciados nos acontecimentos de um curriculo no ciberespago. A

transversalidade possibilita uma abertura para uma enunciacao coletiva do grupo, que ndo
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se atrela apenas as estruturas formalizadas de um ambiente virtual de aprendizagem; uma
composicdo que acontece entre as inumeras bifurcagdes e possibilidades de conexdes e
relacBes, as quais possam potencializar cortes criativos e percursos singulares néo
demarcados por pontos de origem e de chegada; uma reorganizacéo e redefinicdo dos
elementos que povoam este ambiente e transformam a paisagem deste ambiente.
Paisagem fragmentada e provisoria, onde alunos, professores e tutores se movimentam
em rotas indeterminadas, sempre sendo possivel uma comunicabilidade que ndo se faz em
torno de uma homogeneizacao ou de posicBes estaveis. Um grupo sujeito que ndo opera
por hierarquia ou totalizagdo, mas nas atualizacbes de um coletivo em movimento
imanente aos acontecimentos educativos. Um processo em recursividade, no qual as
posicBes dos elementos e a estética do ambiente vao sendo redefinidas, a cada entrada, a
cada lance. Em cada acesso, uma nova possibilidade de desfazimento dos limites, uma
nova composi¢do de percursos, uma nova sequéncia de links, uma nova leitura, a
intervencdo de um professor que provocou um desafio, a participacdo de um colega que
despertou um novo olhar para 0 ambiente, 0 encontro com algo que afeta, desvia,
provoca uma nova escrita, uma nova postagem, e novamente povoa e transforma a
paisagem e 0s corpos 0s quais a habitam. Um AVA, percebido como um dispositivo de
producdo de subjetividades, compde-se em multiplas possibilidades de acoplamentos nos
espaco-tempo de aprendizagem; micropoliticas em relagdes que podem fazer oscilar os
limites: conexdo de desejos, de afetos, de sensacdes, de intensidades.

Estamos numa formacdo social; ver primeiramente como ela é
estratificada para nds, em nés, no lugar onde estamos; ir dos estratos ao
agenciamento mais profundo em que estamos envolvidos; fazer com
gue o agenciamento oscile delicadamente, fazé-lo passar do lado do
plano de consisténcia. E somente ai que o CsO se revela pelo que ele &,
conexdo de desejos, conjuncdo de fluxos, continuum de intensidades.
Vocé terad construido sua pequena maquina privada, pronta, segundo as
circunstancias, para ramificar-se em outras maquinas coletivas.
(DELEUZE;GUATTARI, 1996, p.27)

Perceber a EAD como 0 agenciamento entre objetos tecnoldgicos, professores e
alunos implica trilhar os territérios de uma educacdo imersa em um contexto plural de
agenciamentos humanos e técnicos, constituindo-se nos espacos virtuais que se atualizam
nas relagcbes dinamicas dos coletivos de enunciacdo. Uma possibilidade de um olhar
diferenciado para um curriculo que, entrelagcado ao ciberespaco, pode funcionar como um
dispositivo de producéo de sentido com poténcia de criacdo e diferenca. Um espaco de
producdo de subjetivacdo composto por escolhas politicas, éticas e também estéticas.

Segundo Guattari (1992), em um novo paradigma estético, criam-se novas modalidades



53

de subjetivacdo do mesmo modo que um artista plastico cria novas formas a partir da
palheta de que dispbe. Producdo de complexos de subjetivacdo: individuo-grupo-
maquina-trocas-mdaltiplas que oferecem possibilidades diversificadas de recompor uma
corporeidade existencial e sair de impasses repetitivos e, de alguma forma, re-
singularizar. Para o autor, as evolugdes tecnoldgicas, conjugadas com experimentaces
sociais podem caracterizar uma reapropriagdo da utilizacdo das midias, em uma
compreensdo polifonica e heterogénea de subjetividade. Admitindo que cada individuo,
cada grupo, veicula seu proprio sistema de modalizacao de subjetividade, inseparavel dos
dispositivos técnicos e das maquinas sociais que 0s promovem.

A Educacdo a Distancia, ao utilizar dispositivos técnicos acoplados a maquinas
sociais insere novos elementos nos processos de ensino-aprendizagem, 0s quais podem
ser incorporados a estes como simples meios utilitarios e funcionais ou, de outra forma,
como elementos maquinicos que se emaranham nas linhas de subjetivagdo produzidas nos
espacos virtuais educativos. Uma obra a ser constantemente reiniciada, onde a palheta do
artista pode conter mais cores, tintas, espessuras, combinacfes. Um desejo de
transversalidade em um espaco virtual real e potente.

A palavra virtual, muitas vezes, € empregada em oposicdo ao real, mas na
concepgdo filosofica, virtual € aquilo que existe em poténcia e ndo em ato, é toda
entidade desterritorializada, capaz de gerar atualizacbes em diversos momentos e locais,
sem estar presa a um territério e tempo especifico. E, apesar de ndo poder ser fixado em
coordenadas de tempo e espaco, o virtual é real. As tecnologias da informacdo e da
comunicagdo possibilitam uma ampliacdo de espagos e tempos, 0 que ndo chega a ser
novidade, visto que para Lévy (1999), a virtualizacdo iniciou na escrita, no correio, na
gravacdo de som e imagem, na televisao, no telefone. Porém, as possibilidades agora se
alargam, pois permitem que grupos- ndo situados no mesmo tempo e espaco- cooperem,
alimentem e consultem uma memoria comum, amplificando uma profunda mutacdo na
relagdo com o saber.

A Educacdo a Distancia possibilitada pelo ciberespaco potencializa uma rede
rizomatica de mediacdo que coloca em relacdo uma multiplicidade de elementos
tecnoldgicos e humanos que se constituem em agenciamentos transversais, hibridos,
cadeia de inter-relagdes entre 0 homem e a técnica. Espacos que se habitam, circulam,
esburacam. Espacos virtuais que se atualizam na imanéncia das relagGes, podendo ser
ressignificados, redimensionados em multiplos tempos e conexdes. O virtual aqui esta no

sentido de poténcia de diferenca, possibilidade criativa e imaginativa. Os ambientes
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virtuais de aprendizagem, nesta perspectiva, podem ser espagos fecundos de criagdo, de
inter-relacdes entre alunos, professores e objetos técnicos engendrando novas formas de
se perceber e habitar o mundo.

Segundo Lévy (1993), cada formacdo histérica é permeada de técnicas que
possibilitaram novas formas de relagcbes sociais, culturais e econdmicas. Diferentes
tecnologias intelectuais geram estilos de pensamento distintos. Na sociedade oral, a
cultura e os saberes eram transmitidos de geracdo em geracdo mediante narrativas,
dancas, desenhos. Atraves da dramatizacdo 0s povos transmitiam seus costumes e
tradicGes, mas também se recriavam. As narrativas eram ciclicas e cambiaveis em um
tempo de devir e de eterno retorno. Na sociedade da escrita, o eterno retorno da oralidade
foi substituido pelas grandes narrativas da historia. A impressao e o aperfeicoamento da
escrita desempenharam um papel essencial no estabelecimento da ciéncia como modo de
conhecimento dominante e da razdo como o caminho certo para as verdades universais. A
escrita esta vinculada a uma forma de pensamento onde existe o predominio da logica, da
razdo e da linearidade. Na contemporaneidade, vive-se em uma formacdo social
denominada sociedade da informacdo, na qual as informacdes sdo produzidas e
disseminadas em grande escala, possibilitando novas formas de comunicagéo e interacao.
A informética ndo intervém apenas na ecologia cognitiva, mas também nos processos de
subjetivacdo individuais e coletivos.

A tecnologia, nesta perspectiva, ultrapassa o0 aspecto utilitarista que a concebe
como apéndice, extensdo ou ferramenta, causadora de impactos. A tecnologia esta
fortemente imbricada em todos os processos que nos constituem e o agenciamento do
homem com o0s objetos técnicos podem trazer deslocamentos importantes em cada
formacdo social. Os processos de subjetivacdo sdo compostos por elementos humanos e
ndo humanos interligados em permuta constante. Interdependéncia que compde cada
formacao social e historica, que se reconfigura com os artefatos tecnoldgicos construidos
de acordo com as condicGes e problemas de cada época. Na medida em que uma
formacédo social sofre a acdo da tecnologia também a transforma.

Para Lévy (1993), as coletividades cognitivas se auto-organizam, mantém-se e
transformam-se através do envolvimento permanente dos individuos que as compde, mas
estas coletividades ndo sdo constituidas apenas por seres humanos, pois as técnicas de
comunicagdo constituem um papel essencial no uso das faculdades de percepcédo, de
manipulagdo e de imaginacdo. Portanto, cada ator reinterpretando as possibilidades de

uso de uma tecnologia intelectual atribui a elas um novo sentido, o qual, por sua vez,
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transforma as relages coletivas envolvidas em um processo de retroalimentagédo
recursivo.

Para Lemos (2008), desde o surgimento das primeiras sociedades até as cidades
pos-industriais, a tecnologia ganhou significacGes diversas, em alguns momentos ela é
dominada, controlada, racionalizada, em outros ela apresenta-se como ameaca, ou ainda,
como salvacdo. Porém, na contemporaneidade, as novas formas de comunicagdo, nos
provocam a pensar sobre a cibercultura como fruto da relacdo estreita entre tecnologia,
sociedade e cultura.

Estudos de véarios autores apontam que a utilizacdo da tecnologia ndo garante
uma mudanga nos processos de ensino e aprendizagem, mantendo a EAD vinculada aos
padrdes tradicionais de ensino. A tecnologia, nesta perspectiva, estaria sendo utilizada
como ferramenta para transpor os modelos presenciais, sem 0 entendimento que 0s
objetos técnicos também compdem os agenciamentos coletivos e que estdo emaranhados
nas linhas de subjetivacdo, produzidas nos processos de aprendizagem, ndo sendo
possivel que se reduza a um componente utilitdrio, sem ocorrer certa perda de suas
caracteristicas mais potencializadoras e positivas.

Segundo Deleuze e Guattari (1997a), o elemento técnico continua abstrato e
indeterminado, se ndo for reportado a um agenciamento maquinico alusivo a maquina
social ou coletiva. “O agenciamento maquinico que vai determinar o que é elemento
técnico num determinado momento, quais sdo seus usos, extensdo, compreensao..., etc.”
(DELEUZE;GUATTARI, 1997a, p.76) Um objeto técnico pode ter caracteristicas
internas de ferramenta ou arma conforme os agenciamentos maquinicos que o supde.
Uma ferramenta € da ordem da maquina abstrata de producdo de rostidade ou maquina de
estado. Uma arma é da ordem da méaquina abstrata de consisténcia ou maquina de guerra.
Uma ferramenta pode ter um rosto que ressoa com todo um regime hegeménico de
producdo de identidades padronizadas e duais, com hierarquia fixa, com objetivos
estanques. Uma ferramenta prepara uma matéria para trazé-la a um estado de equilibrio
ou molda-la a uma forma. Uma arma pode operar uma verdadeira desrostificacdo e
liberar cabecas pesquisadoras que desfazem em sua passagem o0s estratos, que assim,
atravessam os muros de significancia e iluminam os buracos da subjetividade. A arma
tem relacdo com a projecdo, com a velocidade, com afectos. A ferramenta com a
gravidade.

Mesmo sendo possivel fazer a distin¢do de algumas caracteristicas internas das

armas e ferramentas, Deleuze e Guattari (1997a) salientam que ndo se trata de buscar uma
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origem, mas de estabelecer agenciamentos e seus tragos diferenciais, em que 0s
elementos podem pertencer mais a um do que a outro tipo. As armas e as ferramentas
podem, ainda, entrar em novas aliancas, novos agenciamentos de metamorfose, fazendo
com que as ferramentas passem do trabalho a acdo livre, de liberacdo tecnologica ou que
armas sejam capturadas e sobrecodificadas por maquinas abstratas de rostidade, ou
mesmo, que possuam linhas de fuga em comum, pura possibilidade de mutacdo entre a
guerrilha e o aparelho militar. Com diversas linhas de variacdo nas adjacéncias do
phylum maquinico®, o fluxo de matéria-movimento, fluxo de matéria em variagio
continua portador de singularidades. Uma verdadeira invengao.

Trata-se, nesta perspectiva, de trilhar os territorios da EAD mapeando em quais
conexdes, em quais agenciamentos as tecnologias da informacdo e da comunicacdo
possuem a velocidade de uma flecha ou o equilibrio de uma ferramenta, ou mesmo,
quando os limites entre a 0s espacos lisos e 0s espacos estriados se embaralham, passando
de um ao outro. Metamorfose, possibilidade de combinagdes, de miscelaneas, de
deslocamentos. A utilizacdo das tecnologias da informacdo possibilita, na area da
educacdo, novas perspectivas para o processo de ensinar e aprender, potencializando
relacbes entre o0s sujeitos nas redes de comunicagdo, viabilizando o dialogo
multidirecional, estabelecendo a possibilidade de produgdo do conhecimento como
composicdo de agenciamentos mdltiplos e heterogéneos, envolvendo arte, filosofia e
ciéncia®®. Trabalhar com perspectivas de estética na Educacdo a Distancia passa pelos
atravessamentos entre os sujeitos e a tecnologia digital, abrindo-se a possibilidade de
ambientes ricos em Transversalidade e Diferenciagdo. Uma concepcdo de curriculo que
se faz nas relacBes imanentes de um plano de consisténcia, compondo uma estética em
variacdo continua. Rostidade.

A utilizacdo da técnica por si s6, ndo garante a superacdo da concepgdo

tradicional e dominante do curriculo, mas pode provocar deslocamentos importantes nos

% «f possivel falar de um phylum maquinico, ou de uma linhagem tecnoldgica, a cada vez que se depara
com um conjunto de singularidades, prolongaveis por operacdes, que convergem e as fazem convergir para
um ou Varios tracos de expressdo assinalaveis. Se as singularidades ou operagdes divergem, em materiais
diferentes ou no mesmo, é preciso distinguir dois phylums diferentes: por exemplo, justamente para a
espada de ferro, proveniente do punhal, e o sabre de aco, proveniente da faca. Cada phylum tem suas
singularidades e operac¢des, suas qualidades e tracos, que determinam a relacdo do desejo com o elemento
técnico (os afectos "do" sabre ndo sdo os mesmos que os da espada).” (DELEUZE;GUATTARI, 1997a,
p.87)

2 «Os trés pensamentos se cruzam, se entrelagam, mas sem sintese nem identificacdo. A filosofia faz surgir
acontecimentos com seus conceitos, a arte ergue monumentos com suas sensagdes, a ciéncia constroi
estados de coisas com suas fun¢Bes. Um rico tecido de correspondéncias pode estabelecer-se entre os
planos. [...] Cada elemento criado sobre um plano apela a outros elementos heterogéneos, que restam por
criar sobre outros planos: o pensamento como heterogénese.” (DELEUZE, 1992, p.254)
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processos de ensino e aprendizagem abrindo novas possibilidades de combinacdes e
producéo de sentido. Uma poténcia que ultrapassa o muro e ilumina os buracos negros,
que fazem com que os tragos de rostidade desfacam a organizacdo do rosto em linhas,
rugas e tiques, no entrelacamento dos planos®® e mundos possiveis de um “povo por

Vir:731

%0 «[..] plano de imanéncia da filosofia, plano de composicdo da arte, plano de referéncia ou de

coordenacdo da ciéncia; forma do conceito, forca da sensacdo, fungdo do conhecimento; conceitos e
personagens conceituais, sensagdes e figuras estéticas, funcdes e observadores parciais. Problemas analogos
colocam-se para cada plano: em que sentido e como o plano, em cada caso, é uno ou multiplo — que
unidade, que multiplicidade?” (DELEUZE, 1992, p.277)

$1«A filosofia precisa de uma nao-filosofia que a compreenda, ela precisa de uma compreensdo nao-
filosdfica, como a arte precisa da ndo-arte e a ciéncia da ndo-ciéncia. Elas ndo precisam de seu negativo
como comeco, nem como fim no qual seriam chamadas a desaparecer realizando-se, mas em cada instante
de seu devir ou de seu desenvolvimento. Ora, se os trés ndo se distinguem ainda pela relacdo com o plano
cerebral, ndo mais se distinguem pela relagdo com o caos no qual o cérebro mergulha. Neste mergulho,
dirfamos que se extrai do caos a sombra do "povo por vir", tal como a arte 0 invoca, mas também a
filosofia, a ciéncia: povo-massa, povo-mundo, povo-cérebro, povo-caos. Pensamento ndo-pensante que se
esconde nos trés.” (DELEUZE ,1992, p.279)
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5. MAQUINA-TEAR DA PESQUISA

A pesquisa envolvida em uma trama de conceitos, processos e fluxos se produz
nos acontecimentos, nas linhas que atravessam o trabalho. Essa trama prop&e ndao um
método a ser aplicado, mas procedimentos a serem experimentados, modificados,
ampliados e reduzidos. Uma trama em que pesquisador e objeto de pesquisa misturam-se
na implicacdo de um tecido-ndo-tecido. Anti-tecido® formado pela relagdo, pelo
agenciamento, pelo povoamento de novas territorialidades. Caminhar para além do
espaco delimitado por dois pontos e caminhar no tragado dos percursos, entre 0s pontos
de entrelagamentos da pesquisa, entre a teoria e a pratica, entre os fios do feltro. As
agulhas da maquina de prensar e as tintas que tingem as fibras; movimento espiralado,
multipla e simultaneamente engendrado em um desejo de criagéo.

No percurso deste trabalho, o desejo de produzir uma “maquina-tear” da
pesquisa com forca para (re)fazer imagens; em busca de um ponto de entrada o
pesquisador-viajante se desloca em uma imagem-movimento da EAD, onde os territorios
se transformam nos encontros da pesquisa. Paisagens fragmentadas de uma viagem em
que o pesquisador-viajante ndo espera totalizar ou unificar, mas preencher um espaco-
tempo em variagao continua, entre o desejo de pesquisa e 0 ato de criacdo. Multiplicidade
de fluxos e de cortes.

O conceito de rizoma, criado por Deleuze e Guattarri, possibilita um olhar
ndmade, mutante, andarilho, onde a pesquisa ndo se faz na representacdo do objeto e na
subjetividade do pesquisador, mas em um agenciamento de intensidades; um conjunto de
linhas em conexdo, que arrastam o sujeito e 0 objeto em uma atualizacdo recursiva e
continua. Um mapa aberto e ajustavel, que possibilita movimentos espiralados no tracado
de um plano que trama suas redes.

Busca-se uma abertura para encaminhar procedimentos, que ndo fixem um
carater processual da pesquisa em pontos demarcados a priori. Pensar em procedimentos
inverte a légica do método como modelo padrdo de investigacdo, o que pode produzir
uma possibilidade de se chegar a algum lugar sem a sujeicdo de um determinado
resultado, que se deve atingir a cada problematizacdo. Uma criacdo de procedimentos

possibilita uma reinvencdo do ato de pesquisar, cavoucando nos acontecimentos

%2 Entre os produtos sélidos flexiveis estd o feltro, invencdo dos némades, que procede de maneira
inteiramente diferente, como um anti-tecido. O feltro apresenta-se como um emaranhado das fibras, obtido
por prensagem. S&o os micro-filamentos das fibras que se emaranham. Um tal conjunto de enredamento
n3o ¢ de modo algum homogéneo: contudo, ele ¢ liso, e se opde ponto por ponto ao espaco do tecido. E
infinito de direito, aberto ou ilimitado em todas as dire¢des. (DELEUZE;GUATTARI, 1997a, p.181-182)
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imanentes aos caminhos percorridos, sem uma falsa ideia de percurso garantido. Isso
envolve o pesquisador em uma atitude de abertura do olhar e de um movimento de estar &
espreita. Olhar e repetir um olhar, continua e atentamente, pode ser em atitude uma
afirmacdo da diferenca. Os procedimentos podem operar uma maquina de prensar o
feltro, podem produzir um conjunto de enredamento em que ndo importe o lado direito e
0 lado avesso; conjunto que busca ndo ter centro; composi¢cdo de uma produgdo em

variacdo continua.

5.1 Programa de Pesquisa

O conceito de genealogia dos modos de subjetivacdo, de Foucault, o conceito de
plano de imanéncia e plano de composicdo, de Deleuze e Guattari, e 0 conceito de eterno
retorno, de Nietzsche sdo os conceitos escolhidos para compor os procedimentos de um
programa de pesquisa.

O primeiro procedimento, qual seja, o conceito de genealogia dos modos de
subjetivacdo, busca envolver a pesquisa em uma estética em continua construgdo; um
exercicio ético-politico de uma possibilidade de mais bem saber de si e, efetivamente,
mais bem poder cuidar de si. Uma composicdo genealdgica dos modos de subjetivacéo,
que torne possivel perceber como o pesquisador e o seu trabalho vém se constituindo nas
relacBes recorrentes de saber, de poder e de ética. O cuidado de si possibilita um governo
de si*®, que se compde como resisténcia as formas estabelecidas de verdade e de
realidade.

Segundo Foucault (1979), a realidade e a verdade emergem do processo de
producdo de saber e de poder, séo efeitos do movimento de forgas, portanto em constante
transformacéo; op6em-se a pesquisa da origem, exigindo uma minucia do saber, exigindo
paciéncia, construindo-se nas pequenas verdades inaparentes. A realidade é uma
construcdo socio-histérica e a genealogia procura dar conta da constituicdo dos saberes,
dos discursos, dos dominios de desejo, sem necessariamente, referir-se a um sujeito
transcendente ao campo dos acontecimentos. A genealogia ndo pretende estabelecer uma

evolucdo historica, e sim questionar a verdade e o ser. A genealogia do saber encaminha

33 «[..] entendida a governamentalidade como um campo estratégico de relagdes de poder, no sentido mais

amplo do termo, e ndo meramente politico, entendida, pois como um campo estratégico de relacdes de
poder no que elas ttm de movel, transformavel, reversivel -, entdo, a reflexdo sobre a nogdo de
governamentalidade, penso eu, ndo pode deixar de passar, tedrica e praticamente, pelo ambito de um sujeito
que seria definido pela relacdo de si para consigo. [...] devemos considerar que relacbes de
poder/governamentalidade/govemo de si e dos outros/relagdo de si para consigo comp&em uma cadeia, uma
trama e que é em tomo destas noc¢des que se pode, a meu ver, articular a questdo da politica e a questdo da
ética.” (FOUCAULT, 2004, p.306-307)
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um processo de analise a partir das taticas e estratégias de poder, dos controles de
territdrios, das organizagbes de dominios, das implantacfes, das distribuigdes. A
genealogia funciona como um empreendimento para tensionar a sujeicdo aos saberes
historicos, possibilitando reativar os saberes locais.

Um programa de pesquisa se compde enquanto um procedimento de aprender do
pesquisador, que se constroi no percurso do trabalho. Aprender no sentido de
transformacédo e de afeccdo, de saber e de poder, na busca de uma singularidade dos
acontecimentos, fazendo emergir os saberes excluidos e ndo legitimados pelo discurso
“verdadeiro”. O pesquisador busca, assim, outras formas de pensar o campo de pesquisa,
implicado na construgdo de si e do seu trabalho, em um desafio ético-politico. Conforme
0 saber se modifica, nomeia-se de forma diferente o que ja foi percorrido e nomeado, o
que produz o contorno de uma obra em construcdo. Emergéncia de novos sentidos,
abdicando de uma posicao estavel do saber como representacdo da realidade, para um
saber que produz uma realidade. Do poder como soberania unitaria e global, ao poder
como uma rede produtiva, que pode vir a ser relacGes de forcas e de desejos.

A pesquisa ndo procura responder a questdes sobre a esséncia de um curriculo
ou da EAD, e sim aproximar como e por que o curriculo e a EAD vém se tornando o que
séo?

O pesquisador se tem implicado no campo de pesquisa, como forma de mapear o
como e 0 porqué ele, pesquisador, e a pesquisa tornaram-se o que sdo, no sentido de fazer
emergir outras possibilidade de conexdo com a EAD e com o curriculo nos
atravessamentos do ciberespaco.

Faz-se necessario implicar e envolver, produzir para conhecer e conhecer para
produzir, simultanea e continuamente. Este primeiro procedimento permite a criacdo de

2934

um “Plano de Subjetivacdo™ " que ao potencializar um conhecimento de si e da pesquisa,

evidencia os elementos que afetam o pesquisador e seu trabalho, sendo possivel perceber

5936

estes elementos como intercessores® de um “Plano de Criacdo”*, procedimento que

% Procedimento que acolhe as subjetividades produzidas entre as relacdes de saber, poder e ética. Relacdes
que podem criar novos modos e estilos de existéncia pelo tensionamento entre os saberes legitimados de
uma area de conhecimento e os elementos potenciais de um vir-a-ser em constante variacao e atualizacao.
(DE ARAUJO, Roger Albernaz. Notas de Aula. Seminario Cibercurricularidades: articulagdes possiveis
das mediac0es, 2° semestre/2012)

% «QO essencial sd0 0s intercessores. A criacdo sdo os intercessores. Sem eles ndo h& obra. Podem ser
pessoas — para um fildsofo, artistas ou cientistas; para um cientista, filésofos ou artista — mas também
coisas, plantas, até animais, como em Castafieda. Ficticios ou reais, animados ou inanimados, é preciso
fabricar seus proprios intercessores. E uma série. Se ndo formamos uma série, mesmo que completamente
imagindria, estamos perdidos. Eu preciso dos meus intercessores para me exprimir, e eles jamais se
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funciona a partir dos conceitos de Plano de Imanéncia e de Plano de Composicdo de
Deleuze e Guattari.

5.2 Plano de Criagéo

Como forma de tentar facilitar o entendimento, procurar-se-4 fazer uma breve
conceituacdo dos planos em questdo para encaminhar a constituicdo do “Plano de
Criag¢a0”, enquanto um conjunto de procedimentos, que implica e envolve o desejo desta
pesquisa.

Segundo Deleuze e Guattari (1992), os conceitos sé&o multiplicidades com
contorno irregular, totalidades fragmentarias que ndo se ajustam umas sobre as outras;
ndo ha conceito de um s6 componente. Os conceitos ndo tém coordenadas, mas apenas
ordenadas intensivas - tdo somente intensidades. Os personagens conceituais sao poténcia
de conceitos, sdo agentes de enunciacdo, que podem intervir na prépria criacdo dos
conceitos e operar nos movimentos do plano de imanéncia; o personagem conceitual
potencializa o devir.

O plano de imanéncia, da filosofia, € o solo e o suporte dos conceitos; a cada
nova relacdo, a cada alteracdo nas variaveis uma nova perspectiva pode aparecer.
Personagens conceituais que se desenrolam e se articulam nos mais variados
entrelacamentos sobre um plano. Plano de funcionamentos de maquinas.

O plano de composicdo, da arte, segundo Deleuze e Guattari (1992), produz
afectos e perceptos que transbordam as afeccdes e as percepcdes ordinarias. Compostos
de sensacOes que operam uma abertura dos territérios segundo linhas de fuga e de
desterritorializacdo. SensacOes compostas sob a acdo de figuras estéticas. Para 0s
autores, “o plano de composicdo da arte e o plano de imanéncia da filosofia podem
deslizar um no outro, a tal ponto que certas extensdes de um sejam ocupadas por
entidades do outro.” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.89)

No “Plano de criagdo” da pesquisa 0s intercessores evidenciados no “Plano de
subjetivagdo” articulam um entrecruzamento de planos, que colocam em relacéo

personagens conceituais, figuras estéticas ou qualquer outro elemento que se componha

exprimem sem mim: sempre se trabalha em varios, mesmo quando isso ndo se vé. E mais ainda quando
visivel: Félix Guattari e eu somos intercessores um do outro” (DELEUZE, 1992, p. 156)

*® Procedimento que conecta os intercessores evidenciados no “Plano de subjetivagdo” em um espago
aberto de criacdo e invengdo. Espagco que possibilita entremear a EAD em uma rede de conceitos, de
percepcOes e de sensagdes, que possa compor um novo estilo, um novo olhar, uma nova estética para a
pesquisa. (DE ARAUJO, Roger Albernaz. Notas de Aula. Seminério Cibercurricularidades: articulagdes
possiveis das mediagdes, 2° semestre/2012)
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como vetor de diferenciagdo em uma composicdo de entrelagcamentos entre conceitos,
perceptos e afectos. Um plano que busca conectar e colocar em relacdo elementos
dispares que ndo se atenham apenas aos estratos e campos consolidados de uma EAD
hegemdnica, mas se componham com os devires de uma EAD menor®’. Uma EAD que
pode trazer a superficie a percepcdo da forca disponivel para a producdo de uma nova
estética do curriculo, que, para aléem dos pontos de endurecimento de uma educacao
hierarquizada, possa se compor em uma perspectiva de Transversalidade e de
Diferenciacdo de um aprender de estética aberta e plural.

“O plano de organizacdo ou de desenvolvimento cobre efetivamente
aquilo que chaméavamos de estratificacdo: as formas e os sujeitos, 0s
orgdos e as funcbes sdo "estratos" ou relagcBes entre estratos. Ao
contrario, o plano, como plano de imanéncia, consisténcia ou
composicdo, implica uma desestratificacdo de toda a Natureza, inclusive
pelos meios os mais artificiais. O plano de consisténcia € o corpo sem
6rgdos.” (DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.59-60)

Um “Plano de criagao” que se produz pela ocupacao e povoamento de elementos
com diferenca de potencial, os quais entram em conexdes varidveis e possibilitam
dissolver as formas, os sujeitos, os limites definidos em um plano de organizagdo. O
“Plano de Criag¢ao” desta pesquisa busca colocar em relagdo a EAD com alguns conceitos
de Deleuze e Guattari, elementos percebidos como intercessores, que ao se entrelacarem
sobre o plano podem inventar uma outra/nova perspectiva de olhar para a EAD, articular
e produzir novos conceitos, blocos de sensacGes e percepgdes com potencial para
movimentar o pensamento, resignificar o estudo, a escrita, 0 problema, a producéo dos
dados e o campo de pesquisa. Um plano que possibilita ao pesquisador deslocar, habitar e
alastrar o territério habitado; uma possibilidade de (re)fazer imagens e (re)inventar
paisagens entre os territorios da EAD, do curriculo e do ciberespaco.

Também selecionado como procedimento desta pesquisa, 0 eterno retorno,
conceito de Nietzsche, potencializa 0 movimento de retornar sobre o trabalho, composto
por fragmentos, por partes que se sobrepde, se ajustam e se articulam no “Plano de

Criacdo”. Isso possibilita, pela variacdo continua da articulacéo entre os novos elementos

% Uma ciéncia menor ou ndmade considera os fluidos, ao invés de uma teoria dos sélidos, sendo
indissociavel dos fluxos. E uma possibilidade de devir e de heterogeneidade que se opde ao estavel, ao
eterno, ao idéntico, ao constante. O modelo é turbilhonar, num espaco aberto onde as coisas-fluxo se
distribuem, em vez de distribuir um espaco fechado para coisas lineares e solidas. E a diferenca entre um
espaco liso (vetorial, projetivo ou topoldgico) e um espago estriado (métrico): num caso, "ocupa-se 0
espaco sem medi-lo", no outro, "mede-se 0 espaco a fim de ocupa-lo”. (DELEUZE;GUATTARI, 19974,
p.24-26)
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produzidos e os territorios percorridos, retornar a diferenga, mudar a perspectiva, mudar o
olhar para o trabalho, para a EAD, para o curriculo e para a tecnologia, bem como para as
relacdes que se estabelecem entre estes elementos.

Segundo Deleuze (2006a), trata-se de um lance de dados, em que 0s pontos
singulares estdo sobre o dado e as questBes sdo o0s proprios dados, nos quais a
inevitabilidade transborda no lancar. As ideias sdo as combinagdes problematicas que
resultam dos lances, e no lance ndo se propde abolir o acaso, mas abolir o arbitrario a
cada vez.

E quando Nietzsche apresenta o eterno retorno como a expressao
imediata da vontade de poténcia, de modo algum vontade de poténcia
significa "querer a poténcia", mas, ao contrario: seja 0 que se queira,
elevar 0 que se quer a "enésima" poténcia, isto é, extrair sua forma
superior gracas a operacao seletiva do pensamento no eterno retorno,
gracas a singularidade da repeticdo no proprio eterno retorno.
(DELEUZE, 20063, p.17).

O trabalho, nesta perspectiva, ndo corresponde a etapas lineares e fixas, mas a
movimentos com a possibilidade de retorno e de diferenca em todas as etapas da
pesquisa. A cada lance uma possibilidade de modificar a geografia. Um “Plano de
recursividade”®.

Com isso, busca-se ter um programa de pesquisa composto de procedimentos
que podem ser utilizados repetidas vezes; que ndo tem um inicio e um fim. Tem-se a
ordem de uma performance, sem roteiro; uma obra a ser esculpida. Um procedimento
que coloca a funcionar a pesquisa em movimentos constantes de variagdao continua, entre
0 que é e 0 que pode vir a ser, entre um plano de organizagdo e um “Plano de criagdo”.

Uma estética como o resultado provisorio da relacdo de forcas reativas as quais
tentam manter o0 mesmo e de forgas ativas que tentam modificar os territorios, o que por
efeito pode inventar novos caminhos, novos relevos, novos estilos. Tatear as
possibilidades de uma mudanca geografica, na tentativa do afastamento do sentido
metaférico e na aproximacdo com as poténcias conceituais que as intensidades
geogréficas podem produzir nas relagcbes das quais participam. Uma geografia de um
pensamento que pode funcionar como estratégia para o encontro com uma nova/outra

estética de criacéo.

% Procedimento que possibilita um atributo de recursividade em um “Plano de criagdo”. Uma recursividade
que potencializa retornar a diferenca em movimentos dobrados e entrelacados uns nos outros. (DE
ARAUJO, Roger Albernaz. Notas de Aula. Seminario Cibercurricularidades: articulagfes possiveis das
mediacdes, 2° semestre/2012)
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5.3 Contextualizacédo da Pesquisa

Tratando-se de uma pesquisa envolvendo dois cursos de Educagdo a Distancia
do IFSul: Curso de Tecnologia em Sistemas para Internet (TSlaD) e Curso de Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Educacdo: Espacos e Possibilidades para a Educacédo
Continuada (CPEaD), o presente trabalho parte do desejo de mapear 0s processos de
ensino e aprendizagem que acontecem nos espacos-tempos dos AVAs, percorrendo 0s
territérios da EAD enquanto poténcia de Transversalidade e Diferenciacéo.

Os cursos que compde o contexto da pesquisa sdo ofertados pelo IFSul em
parceria com o Sistema Universidade Aberta do Brasil nos seguintes polos de apoio
presencial: TSlaD (Balneario Pinhal, Picada Café, Constantina, Santana da Boa Vista e
Santa Vitdria do Palmar); CPEaD (Balneéario Pinhal, Picada Café, Rosario do Sul, Vila
Flores e Santa Vitoria do Palmar).

O TSlaD possui duracdo de 6 (seis) semestres e tem como objetivo geral formar
profissionais para atuarem nas areas de programacdo, banco de dados e redes de
computadores com énfase no desenvolvimento de sistemas de informagéo para a internet
e as tecnologias associadas a estes processos. Seu publico alvo sdo alunos egressos do
ensino médio. A primeira oferta do curso ocorreu no ano de 2007, com a entrada de 50
alunos por polo, j& a segunda oferta aconteceu no segundo semestre de 2012.

O CPEaD, com duracéo de 4 (quatro) semestres, tem como objetivo propiciar a
capacitacdo e atualizacdo dos profissionais da educacdo, contemplando anélises e
reflexdes acerca do papel exercido pela educacdo e de suas relacdes complexas com as
diversas formas de apresentacdo da realidade, buscando novos modos de pensar e fazer
educacdo. Tem como publico alvo portadores de diploma de Curso de Graduagdo; a
primeira oferta ocorreu no ano de 2010, com a entrada de 40 alunos por polo, e a segunda
oferta no segundo semestre de 2012.

Os cursos possuem areas de formacdo, publico alvo e de organizacdo curricular
bastante distintos, sendo selecionados para a pesquisa justamente por suas diferencas, ndo
como fator comparativo de dados, mas como potencial de abrangéncia em torno de uma
EAD que possibilite o acoplamento de todos os tipos de redes comunicacionais em
conexd@o com um ciberespaco aberto e plural.

O CPEaD esta organizado por tematicas, com possibilidade de atravessamentos
de varias areas de conhecimento. Possui um curriculo que movimenta conhecimentos

referentes a uma formac&o na area da Educacgdo, com o intuito de criar condi¢cGes de um
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potencial criativo de pensamento, de atuacdo e relagdo continua entre o pensar e o fazer
da/na educacéo.

Ja o TSlaD possui uma matriz curricular predominantemente ligada a area das
ciéncias exatas, com objetivo de uma formacdo tecnoldgica, que trabalha com
competéncias e habilidades vinculadas ao raciocinio légico, ao desenvolvimento de
sistemas, a projetos de bancos de dados e ao gerenciamento de redes de computadores. O
curso esta organizado em modulos, com destaque para os projetos interdisciplinares, que
oportunizam praticas de desenvolvimento de sistemas informatizados para a internet, de
gerenciamento e de coordenacéo de equipes.

As atividades a distancia ocorrem na Plataforma Moodle, os encontros e as
avaliacBes presenciais acontecem nos polos de apoio presencial. As atividades séo
acompanhadas por uma equipe de tutores, professores formadores, coordenador de tutoria

e coordenador de curso.

5.4 Percursos da Pesquisa

Nos movimentos da pesquisa, acontece um tempo que se desdobra, bifurca-se, e
contradiz-se. Trama de tempos que corta e apaga, a0 mesmo tempo em que cria outras
imagens que passam entre objetos, escolhendo apenas certos tracos, provisorios,
questionados, deslocados. Movimentos que retornam ao objeto, para enfatizar certos
contornos e extrair alguns tracos caracteristicos, para novamente retornar e a cada vez
recomecar um novo movimento, em diferentes planos, em circuitos independentes e
coexistentes. “Pois a imagem-movimento ndo é analdgica no sentido da semelhanca, ndo
se assemelha a um objeto que ela representaria.” (DELEUZE, 2005, p.40)

Como se desviar do reconhecimento automatico, dos movimentos costumeiros
de associagé@o de imagens e de analogia mecénica? Como ndo operar apenas por adi¢éo,
acumulacdo ou oposicdo? Como valorizar o reconhecimento atento a um processo de
diferenciacdo? Como alternar entre uma imagem atual a uma imagem virtual e oscilar
entre o visivel e o invisivel, entre o limpido e 0 opaco em uma troca sempre relancada?

Né&o existem métodos, receitas ou percursos garantidos. As imagens ora opacas,
ora visiveis se transformam em cada encontro, em cada acontecimento da pesquisa.
Percursos desdobrados em um tempo que se perde, que se reencontra, que se redescobre.

Segundo Minayo (1994), o ciclo de uma pesquisa qualitativa ndo se fecha, pois

toda pesquisa produz conhecimento e gera indagacGes novas. O ciclo néo se solidifica em

etapas estanques e leva a reformulagdes dos caminhos de pesquisa.



66

Neste trabalho, 0s percursos investigativos compdem-se no emaranhamento de
procedimentos a serem experimentados, trazendo o mapa como possibilidade de uma
pesquisa que se faz no caminho. Muito mais do que apontar resultados e metas fixas e
determinadas, deseja-se um mapeamento de processos, de fluxos e de forcas. Para
Deleuze e Guattari (1995), um mapa é aberto, conectavel em todas as suas dimensdes,
pode ser rasgado, revertido, adaptado. Os autores argumentam que estamos mais aptos a
desenhar um mapa ao percebermos que as organizacdes, 0s grupos, os individuos séo
atravessados e compostos por varias espécies de linhas que ndo possuem a mesma
natureza.

Na composi¢do de um mapa, movimentos foram produzidos como sobrevoo no
campo de pesquisa, com a coleta de dados quantitativos e a observacdo dos foruns de
discussdo dos cursos selecionados, buscando pistas sobre as linhas que se tracam nas
relacOes de formadores, tutores e alunos em torno das atividades propostas no ambiente
virtual de aprendizagem. N&o no sentido de classificar estes ambientes, mas de perceber
as suas misturas, suas possibilidades de criar estilos de pensamentos diferentes, estilos de
aprendizagem diferentes, estilos de comunicacdo diferentes. Iniciar a desenhar um mapa
pelos tragados do pesquisador em cada (re)encontro e (des)dobramento da pesquisa.

Nos movimentos iniciais do trabalho, um espago-tempo de reconhecimento, de
envolvimento, de espreita. Um levantamento quantitativo- realizado em torno das
interacBes acontecidas nos foruns de discussdo de todas as disciplinas e tematicas dos
cursos, nos polos presenciais de Picada Café, Balneéario Pinhal e Roséario do Sul-,
articulou-se como uma proposta inicial para insercdo no campo de pesquisa. Com base
em Minayo (1994), o campo de pesquisa é como o recorte feito pelo pesquisador diante
de uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepcdes tedricas que
fundamentam a investigacdo. E o lugar ocupado pelas pessoas e grupos convivendo numa
dindmica de interacdo social. Partindo-se da construcdo tedrica 0 campo torna-se um
palco de interagdes entre pesquisador e grupos estudados, propiciando a criagdo de novos
conhecimentos, ndo deixando de atentar para a provisoriedade de produ¢do dos processos
sociais.

Percebendo o forum como dispositivos de interagbes que potencializam a
comunicacdo em multiplas direcbes intra e entre grupos foram quantificadas as
participaces nos féruns em torno de quatro tipos de interacBes: formador-aluno, aluno-
aluno, aluno-formador, tutor-aluno. Os dados foram coletados em todos os foruns e

organizados em planilhas e graficos por curso (TSlaD e CPEaD) e polo de apoio
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presencial (Balneario Pinhal, Picada Café e Rosério do Sul), referentes a primeira oferta
dos cursos.

Os dados quantitativos assinalavam para uma maior tendéncia ao tipo de
interacdo aluno-formador, com um direcionamento do aluno como emissor de mensagens
e 0 professor como receptor, € uma menor tendéncia a uma interacdo horizontal entre os
alunos participantes do forum. Essas pistas levaram a uma observagdo mais atenta dos
foruns que apresentaram uma maior disparidade entre os percentuais de interagdes, como
também, a uma observacdo dos foruns que apresentaram um maior percentual de
interagOes aluno-aluno.

A postagem inicial, na maioria dos féruns observados, comp&e-se por questdes
norteadoras relacionadas aos temas e contetdos abordados. Os professores conteudistas,
responsaveis pelo material didatico desenvolvidos nos cursos, planejam a quantidade de
féruns a serem abertos para cada tema (CPEaD) e disciplina (TSlaD), bem como,
elaboram a questdo inicial que norteard as discussdes e interacdes entre os participantes
dos foruns: professor formador da disciplina ou tematica, tutores e alunos. Tais questdes
constituem um plano de organizacdo para o forum. Um espaco delimitado onde os
trajetos j& estdo dispostos e demarcados pelo material didatico elaborado pelo professor
conteudista, com antecedéncia a execucdo do curso. Questdes que, de certa forma,
restringem a participacdo de professores formadores, tutores e alunos em torno de uma
palavra de ordem™ e controles estabelecidos nas tarefas avaliativas.

O professor conteudista delibera sobre a tematica em discussdo, conforme um
padrdo seguido por quase todos os foruns, e os professor formador, tutores e alunos
passam a se movimentar em espacgos demarcados pelo modelo de relagdes pré-formatadas
no planejamento das disciplinas e tematicas. Observa-se que o alto percentual de
interacdo aluno-formador acontece em relacdo as respostas dos alunos a um
questionamento avaliativo em detrimento a um potencial de expressdo multidirecional,
que talvez pudesse potencializar este espaco como dispositivo de relacbes em
movimento. O forum se estabelece como um espaco de comprovacdo de um saber, mais

do que um espaco de experimentacdo de um aprender.

% «Os mandamentos do professor ndo sdo exteriores nem se acrescentam ao que ele nos ensina. N&o
provém de significacGes primeiras, ndo sdo a consequéncia de informacfes: a ordem se apoia sempre, e
desde o inicio, em ordens, por isso é redundancia. A maquina do ensino obrigatério ndo comunica
informagdes, mas impBGe a crianca coordenadas semidticas com todas as bases duais da gramatica
(masculino-feminino, singular-plural, substantivo-verbo, sujeito do enunciado-sujeito de enunciacéo etc). A
unidade elementar da linguagem - 0 enunciado - é a palavra de ordem”.

(DELEUZE;GUATTARI, 19953, p.12)
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Nas planilhas referentes a média de participagdo dos alunos por foruns,
apresentadas nos apéndices deste trabalho, contatou-se que, no CPEaD, esta média
manteve-se ao longo das temaéticas, o que ndo ocorreu com o TSlaD, onde a média caiu
significativamente ao longo da sequéncia dos modulos.

Percebe-se, ao longo do Curso TSlaD, um esvaziamento dos féruns de
discussdo. Os fdruns criados nas disciplinas dos Ultimos semestres deste curso
apresentaram baixa interacdo, sendo que em alguns foruns de duvidas apenas a
mensagem de abertura foi postada pelo formador da disciplina, ndo havendo uma Unica
intervencdo por parte dos alunos. Salienta-se que estas disciplinas possuem um alto grau
de dificuldade, e que muitos foruns de acesso livre sdo disponibilizados na internet sobre
os conhecimentos abordados nestas disciplinas, com larga participacdo da comunidade
académica e profissional ligada a informatica. As ultimas disciplinas deste curso nédo
disponibilizaram féruns de discussdo. Os alunos buscaram sanar suas dificuldades em
outros espacos, pois estes certamente existem, visto que se trata de um curso de
tecnologia de grande complexidade tedrica e préatica, abarcando diversas areas da
informética. Os féruns iniciais deste curso se compuseram, muitas vezes, por questdes
que ndo estimularam uma participacdo ativa de trocas e colabora¢des. Sdo questionarios
compostos por respostas de padrdo Unico, onde se obtém um grande encadeamento
direcionado a primeira postagem. N&o se percebe os féruns como desafio, como
provocacdo para um espaco de construcdo coletiva, mas como um instrumento
formalizado de um processo avaliativo. N&o se encontram, nestes ambientes, espacos
onde os alunos possam expressar com maior espontaneidade o seu préprio processo de
construcdo da aprendizagem na resolucdo se situacbes problemas produzidas nos
movimentos dos percursos educativos. Encontram-se enunciados dados como problemas
ou questdes a serem respondidas como uma tarefa avaliativa previamente planejada.
Mesmo que algumas tentativas, no decorrer do curso, tenham vindo a propor novas
perspectivas para o forum, os alunos ndo corresponderam, visto que este espaco se tornou
sindnimo de avaliacdo e controle.

No CPEaD, por se tratar de uma pos-graduacdo em educacdo, na qual a maioria
dos alunos atua na rede de ensino e, por abranger discussdes em torno de um contexto
que expressa a emergéncia das necessidades educacionais e docentes, os foruns
possibilitaram uma maior flexibilizacdo diante das diferentes temaéticas, referenciais
tedricos e saberes sobre as praticas e problematizagcbes dos processos educacionais.

Mesmo com estas caracteristicas, alguns féruns de discussdo também ndo suscitaram uma
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discussdao em torno das tematicas propostas, compondo-se com respostas direcionadas,
unicamente, ao questionamento contido nas questdes norteadoras, sem um
entrelagcamento entre as respostas, as questdes propostas e outras/novas problematizagdes,
as quais poderiam vir a compor um espaco de multiplos olhares sobre o tema abordado.

Pode-se perceber que cada curso possui suas especificidades em relacdo aos
saberes e teméticas envolvidos, sua area de formacdo e seu publico alvo. No entanto,
independente da area do curso, entendendo-se o curriculo e seus elementos como espaco
possivel de producdo e de criagdo, uma inquietacdo acontece: Um forum de discusséo
pode funcionar como um espago-tempo entre potentes signos em um coletivo que produz
movimento, choques, desestabilizagbes, comunica¢Ges em todos os sentidos e todas as
direcGes?

Poucos foruns tiveram destaque nas interacdes aluno-aluno, mas na observacao
destes foruns pode-se notar uma série de interconexdes, constituindo-se em uma rede de
heterogeneidade produtora de sentido, de perceptos e de afectos, capaz de mobilizar
acOes em torno das relacOes estabelecidas nos ambientes de aprendizagem. Percebeu-se,
na observacdo destes foruns, a participacdo de professores e alunos com forca para
compor um espaco aberto de encontros e deslocamentos. Ambientes de aprendizagem
onde as questbes se multiplicam ao provocarem novas incertezas, inquietacgdes, conflitos.
Um espaco a ser (re)inventado nos movimentos dos processos educativos, onde ndo se
conhece a totalidade dos caminhos e das rotas.

Os dados quantitativos possibilitaram um (re)conhecimento do campo de
pesquisa, mas esta terra firme, a partir deste movimento, poderia ser escavada, vazada,
perfurada. A pesquisa interessa menos a verticalidade encontrada em um grande nimero
de féruns, no sentido aluno-professor, ou uma horizontalidade, encontrada em menor
frequéncia, no sentido aluno-aluno. Interessa os processos de Transversalidade e de
Diferenciagdo, que rompem tanto com a verticalidade, quanto com a horizontalidade.
Percebe-se, neste espaco-tempo da pesquisa, uma problematica que surge nas misturas,
nas hibridacdes e nos rompimentos tanto da hierarquia, quanto da semelhanca. Talvez, as
tramas desta pesquisa passem menos pela questdo norteadora dos foruns de discussdo, do
que pela multiplicidade de linhas e de fluxos, os quais agenciam professores e alunos,
compondo territorios em deslocamento, entre as questdes norteadoras e os elementos que
surjam no movimento. Elementos com poténcia, talvez, ndo para nortear, mas para

multiplicar as dire¢Oes, desestabilizar formas e posicoes.
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Produz-se entdo, neste espaco-tempo da pesquisa, um desejo de acoplamento aos
territorios dos foruns, percebendo as possiveis marcas que se produzem nos encontros.
Uma perspectiva de olhar para estes espacos de aprendizagem, tentando perceber os
agenciamentos que oscilam e se compdem entre um plano de organizacdo e um plano de

consisténcia dos féruns em um curriculo no ciberespaco.
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6. SENSACOES COLORIFICAS DE UM COLETIVO DE ENUNCIACAO

Os registros dos encontros e reencontros nos territérios dos féruns acontecem em
um espago-tempo, como possibilidade de se entrelagar com a escrita acontecimentos que
marcam um rosto, que produzem tiques, rugas, tragos. Marcas de um tempo que passa a
se compor em planos desdobrados e folhados, atravessados por linhas de diferentes
naturezas. Encontros que permitem percorrer territorios em uma viagem sem destino
prévio, a qual se constitui na experiéncia e nos efeitos que ultrapassam um tempo
cronoldgico e a identificacdo de origem e de causalidade. Acontecimentos que atualizam
um corpo-pensamento afetado pelas forcas que o atravessam. Um tempo de efeito sobre
efeito produzido na criacdo de brechas, de um olhar “outro” que se instala nas fissuras
das imagens. Um olhar que corta e produz, mas, ao cortar, deixa sobras para um préximo
recorte, o qual podera ser costurado a outros, de diferentes cores, texturas, padrées. Um
patchwork®.

Uma pesquisa em um espacgo-tempo de escrita, de encontros, de reencontros, de
multiplas vozes, de imagens e de conceitos; fragmentos de um tempo vivido, de um
tempo perdido e um de tempo redescoberto, que se compdem nos percursos de relagéo
com os foruns de discussdo. Uma perspectiva de construir um olhar para estes espacos na
atualizacdo de uma imagem da EAD em tensionamento continuo com elementos com
poténcia de diferenga. Percebendo as linhas, os fluxos e o movimento que compdem o0s
féruns e deixam marcas e, a partir de entdo, passam a habitar o corpo do pesquisador-
viajante. O que pode ser percebido nos fragmentos, nos contornos, nos cortes e recortes
dos foruns de discussdo, potencializa também, o que ainda ndo pode ser significado, e
ainda ndo pode ser extraido da face opaca da imagem. Registros de encontros que ndo
pretendem instaurar uma totalidade, mas uma perspectiva de olhar, que ndo se constitui
em imagens definitivas e acabadas, mas em um recorte possivel produzido nos encontros
deste espaco-tempo de pesquisa.

Deseja-se tracar um mapeamento das linhas, das forcas e dos fluxos que se
produzem nos féruns de discussdo dos ambientes de aprendizagem da Educacdo a
Distancia. Procura-se a implicagdo de um mergulho na possibilidade de uma experiéncia,

dissolvendo as posi¢Oes de sujeito e de objeto, de conhecedor e de conhecido, de analista

0 «“Nao obstante, no patchwork o espaco ndo é de modo algum constituido da mesma maneira que no
bordado: ndo ha centro; um motivo de base (block) é composto por um elemento Unico; a repeticdo desse
elemento libera valores unicamente ritmicos, que se distinguem das harmonias do bordado (em especial no
crazy patchwork, que ajusta varios pedagos de tamanho, forma e cor variaveis, e que joga com a textura dos
tecidos).” (DELEUZE;GUATTARI, 1997a, p.182)
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e de analisado, possibilitando o movimento de embrenhar-se neste “tecido-n&o-tecido”,

com abertura para novas conexdes, novos guestionamentos e novas potencialidades.

6.1 Primeiros encontros

Os féruns sdo compostos, em sua grande maioria, por linhas de segmentaridade
dura, que, em principio, ndo geram um potencial comunicativo transversal, estando em
ressonancia a um centro de convergéncia. Isso atrela formadores, tutores e alunos aos
objetos tecnologicos sem uma abertura para 0s acontecimentos imanentes a um campo de
realidade singular. Observa-se que a “palavra de ordem”, transmitida pelas questdes
norteadoras, fixa as interagdes em um sentido vertical: aluno-professor, estabelecendo um
roteiro, uma homogeneizacdo, a qual canaliza o fluxo e estria 0 espaco. Nestes foruns, a
interacdo aluno-aluno é quase nula, assim como as intervencdes dos professores sdo
escassas, e quando acontecem ndo se produzem no sentido de provocar novos pontos de
entrada e novas conexdes, como também, possiveis rupturas e bifurcacbes. O forum é
utilizado, em muitos casos, como ferramenta de molde, de equilibrio, de direcionamento
que estabelece, a priori, um inicio (questbes norteadoras) e um fim (respostas
unidirecionais, sentido aluno-professor). Assim, observam-se, como resultante dominante
nestes foruns, elementos homogénios, pontos de referéncia e posicoes fixas.

Os trechos abaixo ilustram o enunciado de um forum que salienta a importancia

das questdes norteadoras como instrumento de avaliacdo.

@omento, vamos refletir sobre o texto que lemos na atividade 1.

Para tal, teremos duas questBes norteadoras. Claro que as reflexdes ndo
devem restringir-se apenas a essas duas questfes; no entanto, elas
precisam estar contempladas em suas consideracdes.

[...] Este férum é seu primeiro instrumento de avaliagdo. Para efeitos
avaliativos, sua participacdo sera analisada da seguinte forma:

o profundidade de reflexdo sobre as questdes propostas para o
debate;

e capacidade de expressédo escrita: clareza, organizacdo das ideias e
estruturacdo das frases. Ndo se esqueca de que ha um leitor para
seu texto; por isso, vocé precisa expressar-se de forma clara e

\organizada. /
//
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Apesar da mensagem de abertura levar em conta que as reflexdes “ndo devem
restringir-se apenas a estas duas questdes”. Dessa forma, parece destacar-se para 0S
alunos, neste enunciado, as indicacfes de que as questdes “precisam estar contempladas”
como “primeiro instrumento de avaliagdo”. Com este ponto de entrada, os alunos
movimentam-se apenas no sentido de produzir respostas claras e organizadas a estas
questdes, previamente estipuladas na dimensdo do ensino, sem contrapontos e
encadeamentos 0s quais extrapolem os limites avaliativos. Percebe-se que as respostas se
produzem em uma diversidade de expressdes sobre o tema abordado, mas que acontecem
dentro de uma faixa de frequéncia regulada pelas questfes norteadoras. As respostas se
tornam, ao longo das postagens, cada vez mais similares e homogéneas. Os enunciados
dos alunos passam a se reproduzir, a se fundir, a se confundir em um mesmo segmento.
Linhas que se enredam ao redor de um mesmo centro de convergéncia.

Em alguns foruns, professores e alunos langam novos questionamentos e
inquietacOes sobre o tema abordado que passam despercebidos pelo grupo concentrado
no cumprimento da tarefa avaliativa. Percebe-se que o foérum estruturado como
questionario funciona mais como um espaco de grupos sujeitados a mecanismos de
autoconservacdo, que através da hierarquizacdo e da unificagdo, protegem os espacgos de
uma verdadeira enunciacdo coletiva. As questfes norteadoras se compdem como um
caminho estruturado, controlado, delimitado.

Um dos foruns observados destacou-se pela grande interacdo aluno-aluno. Nele,
o professor*! possibilitou a produco de linhas transversais onde os alunos extrapolaram
as questdes norteadoras, provocando a liberagdo de um fluxo flexivel e de elementos
dispares, em um movimento de variacdo continua, ampliando as conexdes e muta¢es nos
agenciamentos coletivos de enunciacdo. O professor cria a possibilidade de novas
ramificacGes para a rede de comunicacdo, e alguns alunos alastraram este potencial,
aumentando o quanta comunicacional entre os pares pelas interacGes horizontais entre 0s
alunos; como também, pelas interacdes com o professor formador, ndo no sentido estrito
de responder a questionamentos de uma tarefa avaliativa, mas pela producdo de uma rede
de heterogeneidade produtora de sentido, com nos de convergéncia e ramificagdes, que se
proliferam em varias direcOes. Observou-se que este forum ndo estava atrelado
unicamente a um objetivo pedagdgico estatico, mas que se constituia e se refazia nos

acoplamentos dos elementos humanos e dos elementos tecnoldgicos, como uma obra

41 . . . . ~ .
Os envolvidos na pesquisa, sejam docentes ou discentes, serdo referenciados como professor e aluno,
independentemente de questdo de género, visto que este ndo é o enfoque do presente estudo.
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aberta e com vérias possibilidades de combinacéo, visto que se torna possivel o fluxo do
potencial de tecnologia incrementar as interagdes, nos seus diversos sentidos e diregoes.
Os trechos abaixo transcritos ilustram algumas intervencdes deste professor no sentido de

criar a possibilidade de linhas flexiveis no espaco coletivo de discusséo.

PROFESSOR - Intervencédo A:

Ola queridos alunos!

Pessoal, gostaria de lembrar que as duas questdes propostas sdo apenas
para nortear a discussdo, e nao ha necessidade de respondé-las
diretamente, e muito menos de ater-se apenas a elas. O férum substitui
a nossa discussdo em sala de aula. Portanto, vamos participar aqui
como se estivéssemos participando de uma conversa na sala de aula.

E importante, antes de postar sua participacio, ler toda a discussao que
ocorreu até o0 momento, continuando essa discussao do ponto de onde
parou.

Também, lembrem-se de que, apds postar, vocés devem acompanhar
as respostas, fazendo tréplicas caso necessario. Ninguém levanta e vai
embora da sala de aula ap6s manifestar-se, nao é?

Enfim, estou aguardando nossa discussao, que ja deveria estar a pleno
vapor, segundo nosso cronograma.

PROFESSOR - Intervencéo B:

Novamente insisto: estamos em um férum, ndo em um questionario.
As questbes sdo norteadoras, ndo ha necessidade de respondé-las
diretamente. O fundamental é lermos todas as respostas ja dadas
antes de postar algo.

No férum observado, o professor provoca os alunos para a discussao, para uma
interacdo que ndo siga apenas o sentido vertical, aluno-professor. O professor
potencializa uma brecha para que se possa extrapolar a palavra de ordem, salientando que
as questdes norteadoras estdo naquele contexto, ndo como um questionario a ser
respondido, mas como um dos elementos disparadores de um espaco coletivo de trocas,
de interacdo em torno de uma problematica, que poderia ser expandida, reconfigurada,

reconstruida.
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A partir das intervencgdes do professor, percebe-se que acontece uma enunciacao
coletiva. Percebe-se movimento, atravessamentos, divergéncias, bifurcagfes. Iniciam-se
encadeamentos de interacfes, nos quais os alunos colocam questdes sobre o tema,
conflitos, davidas trabalhadas pelos colegas, tutores e professores, 0s quais se constituem,
todos, como elementos de uma rede multidirecional, em que as linhas se entrelagam na
imanéncia das relagdes.

Em outro forum mediado pelo mesmo professor, um aluno posta uma mensagem
com varios pontos divergentes e questionamentos a respeito do tema debatido na

disciplina. Ele finaliza com um pedido de desculpas ao professor:

Desculpe professor, ndo foi minha intencdo criar polémica, mas é a
minha maneira de ver as coisas. Se estiver errado, convengam-me do
contrario.

A partir desta postagem, foram encadeadas aproximadamente trinta mensagens
em uma troca que extrapolou as questdes norteadoras. Os questionamentos levantados
pelo aluno tiveram forca para produzir uma reconfiguracdo das agdes de todos o0s
elementos da rede, situacdo incentivada pelo professor, ao comentar que a polémica é um
dos objetivos do forum.

Observa-se que o afrouxamento das palavras de ordem contidas nos enunciados
dos féruns possibilita o aumento das interacbes aluno-aluno. As intervencGes de
professores e alunos como elementos de uma rede de entrelagamentos podem liberar um
guanta comunicacional que ndo se atrela as questdes de hierarquia ou de avaliacdo, mas a
uma composicdo que se produz nas conexdes, nas relacbes de todos os elementos
humanos e tecnoldgicos. Uma mistura de corpos em transformacfes incorporeas, onde
ndo importa a enunciacdo individual, nem mesmo o sujeito da enuncia¢do, mas sim, o
agenciamento coletivo, em que acontece “todas as vozes presentes em uma voz”.
(DELEUZE; GUATTARI, 19954, p.13)
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O férum, assim, é percebido ndo como ferramenta que se movimenta em torno
unicamente das funcdes* estabelecidas por uma é&rea de conhecimento em um plano de
referéncia, mas como uma arma de projecdo de afectos e de perceptos, em um plano de
imanéncia potencializador de novas misturas, novas simbioses, novas metamorfoses®.
Mistura de corpos produzindo um corpo tecnologia-aluno-professor-tutor-conhecimento-
criagdo. Entrecruzamento de planos e elementos: conceitos, fungdes e sensagdes. Um
espaco de criacdo, de afeccdo, de reinvencdo, de atualizacdo constante de um percurso a
ser construido por um grupo que se defronta a cada reentrada e reestruturacdo do
conjunto, com seus limites, com os seus desfazimentos, com suas diferengas e seus cortes
criativos.

Aponta-se nos tracados dos primeiros encontros da pesquisa que os elementos
constituintes dos processos de ensino e de aprendizagem na EAD, muitas vezes, estdo em
ressonancia com um centro de convergéncia constituido pelo material didatico, o que
produz linhas de segmentaridade dura subordinando professores, alunos e formadores a
objetivos pedagdgicos planejados com antecedéncia a execu¢do do curso. As interacdes
convergem para o direcionamento aluno-professor no anseio por respostas a
questionamentos avaliativos e controle dos processos. No entanto, as linhas de
segmentaridade dura podem ser metamorfoseadas por linhas flexiveis nas diferentes
possibilidades de acoplamento dos agenciamentos coletivos de enunciacdo. Uma
possibilidade de enunciacdo coletiva e emissdo de signos podem desequilibrar, mesmo
gue minimamente, a mesmice da reproducdo do modelo.

Assim, um espaco para um tempo perdido, obscuro, e também um espaco para
um tempo redescoberto, onde as interagdes e postagens possam se compor ndo apenas
pelas respostas, mas pela movimentacdo de novos problemas, novos encontros, novas
possibilidades de experimentacdo em um espaco de aprender. Espacos desfolhados e
construidos por “grupos sujeitos”, que se (re)faz em cada encontro em cada cruzamento
de signos, de poderes e de forcas, podendo dar lugar aos acontecimentos como elemento
de atualizacdo dos sentidos do grupo e ultrapassar o sujeito de enunciacdo e as palavras

de ordem.

%2 «A\ ciéncia ndo tem por objeto conceitos, mas fungdes que se apresentam como proposicdes nos sistemas
discursivos. Os elementos das fungdes se chamam functivos. Uma nogéo cientifica e determinada ndo por
conceitos, mas por fun¢des ou proposi¢des”. (DELEUZE, 1992, p.153)

*3 «Até mesmo a tecnologia erra ao considerar as ferramentas nelas mesmas: estas s6 existem em relagdo as
misturas que tornam possiveis ou que as tornam possiveis. O estribo engendra uma nova simbiose homem-
cavalo, que engendra, a0 mesmo tempo, novas armas e novos instrumentos. As ferramentas ndo séo
separaveis das simbioses ou amalgamas que definem um agenciamento maquinico Natureza-Sociedade.”
(DELEUZE;GUATTARI, 19953, p.33)
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6.2 Maquinaces

Segundo Guattari (1992), é preciso considerar que existe uma esséncia
maquinica em uma maquina técnica, igualmente no meio social e cognitivo, ligado a essa
maquina. Os conjuntos sociais também sdo maquinas, 0 corpo € uma maquina. Ha
maquinas cientificas, teoricas, informacionais, capitalisticas, bancarias, comerciais,
religiosas. As maquinas desejantes atravessam todos esses componentes heterogéneos,
mas sem qualquer trago unificador, segundo um principio de singularidade e de
necessidade. As maquinas desejantes rompem com o0s grandes equilibrios organicos
interpessoais e sociais e invertem os comandos.

Para Guattari (1992), um novo paradigma estético tem implicacdes ético-
politicas, porque quem fala em criagdo e desejo, fala em responsabilidade em relacéo a
coisa criada, em birfurcacfes para além de esquemas pré-estabelecidos. Uma escolha que
ndo emana de uma enunciacdo transcendente, de um codigo de lei, mas de blocos de
sensacOes compostos pelas praticas estéticas que extrapolam o oral, o escritural, o
gestual, o postural, tendo como funcdo desmanchar as significagcbes que impregnam as
percepgdes triviais e 0 senso comum. Faz-se necesséria uma pratica criativa para compor
novas maneiras do ser que criam ritmos, cores, intensidades de danca. “Nada esta pronto.
Tudo deve ser sempre retomado do zero, do ponto de emergéncia caosmotica. Poténcia
do eterno retorno do estado nascente.” (GUATTARI, 1992, p.119)

Nos espacos dos foruns, maquinas de diferentes naturezas que se ligam e
produzem fluxos e cortes em mudltiplas articulacbes entre maquinas: politicas, éticas,
estéticas, técnicas, informacionais, sociais, cientificas, pedagogicas, institucionais,
acoplando-se a maquinas professores, maquinas alunos, maquinas tutores. Em cada
agenciamento entre os elementos heterogéneos, uma possibilidade de maquinag&o sempre
recomecada, a cada novo encontro. Uma possibilidade de acoplar uma maquina de
criacdo no territorio dos féruns. Uma probabilidade de maquinar um ambiente com novas
cores e texturas, que ganhem vida pelas misturas, pelas intensidades, pelo contraste da
diferenca percebida entre dois efeitos coloridos. Maquinas de diferentes naturezas,
engendrando pensamentos em um espago de problematizacdo e singularizagéo.

Sabe que pensar ndo é inato, mas deve ser engendrado no pensamento.
Sabe que o problema ndo é dirigir, nem aplicar metodicamente um
pensamento preexistente por natureza e de direito, mas fazer com que
nasca aquilo que ainda ndo existe (ndo ha outra obra, todo o resto é
arbitrario e enfeite). Pensar é criar, ndo ha outra criacdo, mas criar é,
antes de tudo, engendrar, "pensar" no pensamento. (DELEUZE, 200643,
p.146)
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Para Deleuze (2006a), uma interrogacdo é sempre feita no quadro de uma
comunidade. Uma distribuicdo do saber e do dado em relacdo as consciéncias empiricas,
de acordo com suas situagdes, seus pontos de vista, suas fungdes e suas competéncias, de
tal maneira que uma consciéncia € tida como ja sabendo o que a outra ignora. O autor
argumenta que apesar desta imperfeicdo, a formula interrogativa ndo deixa de ter uma
vantagem, pois nos convida a considerar a uma resposta que nos abra uma nova via. A
interrogacdo exprime a maneira pela qual um problema é desmembrado e traido pela
consciéncia, de acordo com os casos de solucédo apreendido como diversos. Os problemas
ndo podem ser “dados”, mas devem ser constituidos e investidos em campos simbdlicos
que lhes séo proéprios, fazendo perceber que “o livro do mestre precisa de um mestre,
necessariamente falivel, para ser elaborado.” (DELEUZE;GUATTARI, 2006a, p.155).
Um problema se determina ao mesmo tempo em que é resolvido; mas sua determinacgéo
ndo se confunde com a solucgdo: os dois elementos diferem por natureza.

As interrogacdes de um professor que conhece a priori a diversidade das
respostas ligadas ao recorte de um problema, uma interrogacdo que se fecha em uma
solucdo verdadeira ou falsa, produz um questionamento mapeado em uma zona de
frequéncia estabelecida por uma consciéncia, que limita as potencialidades do signo
como portadores de uma multiplicidade de relagdes e singularidades. Um problema nao
acontece apenas na possibilidade de receber uma solugdo, mas na potencialidade de uma
solucgéo abrir novas vias, as quais podem ndo estar previstas na diversidade das solucbes
mapeadas por coordenadas previamente conhecidas.

Uma interrogacdo se articula na heterogénese da diferenca, na qual se
multiplicam o espago de desmembramentos dos problemas nas singularidades de um
campo problematico. “Um mestre falivel” que ignora o caminho a ser percorrido por seus
alunos, ignora o recorte dos problemas que cada aluno contornard no encontro com 0s
signos. No entanto, ele pode ndo ignorar seu potencial de emissdo de signos 0s quais se
compdem em um espaco aberto, onde cada aluno e ele préprio se defrontam com os seus
préprios limites e suas proprias diferencas nos descolamentos e nos desdobramentos dos
problemas. Pode ndo ignorar o seu potencial de pintar com varias tintas, pincéis, maos,
cores, criando um espaco que ndo se fecha no monocromatismo de um problema comum.
Pode néo ignorar a sua responsabilidade redobrada de um espaco de criacdo, o qual ndo
estd posto e pode ser reinventado; um espaco de cautela e de prudéncia, de envolvimento

e de implicacgdo, e também de vida, de diferenca, de poténcia e de intensidade.
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Ndo é facil abrir mdo dos percursos garantidos, das cores que ja se esta
acostumado a utilizar. E muitas vezes, acontece a fabricagdo de mecanismos de
autopreservacdo, que estabelecem referéncias aos grupos, coordenadas prévias,
interrogacbes que devem ser respondidas dentro de um espago seguro, tranquilo,
delimitado. Sabe-se o que o outro ignora e o que o outro deve adquirir. Produgéo de
maquinas que cortam e estancam os fluxos, 0s desejos, em respostas a uma questdo que
imp0&e apenas uma solucdo, aquela em conformidade.

No territério dos foruns de discussdo, maquinas podem ser acopladas com
inimeras possibilidades de combinagdes. Maquinas que tanto podem cortar os fluxos
segundo determinados codigos e limites territoriais, como maquinas que podem cortar 0s
fluxos na producdo de novos fluxos, os quais podem transpor as coordenadas referenciais.
Sem esquecer, no entanto, as simbioses, as misturas, as possibilidades de transformacdes
de um espago que pode ser composto por linhas de diferentes naturezas: linhas duras,
linhas moleculares e linhas de fuga ou transversalidade.

As questdes norteadoras dos féruns tanto podem compor um espaco atrelado as
respostas de um questionamento direcionado para solugdes que o satisfazem, como tarefa
avaliativa; como podem compor um espaco onde a interrogacdo possibilita a abertura de
novas vias e tragos probleméticos, em uma nova reestruturacdo de um ambiente que
acontece na multiplicidade de um campo singular de emissao de signos, que se compdem
no heterogéneo.

Um férum pode ser maquinado sem que o problema esteja dado, possibilitando
diferentes recortes em uma multiplicidade problematica, ndo se atrelando a um
mapeamento das solu¢bes segundo uma valoracdo do verdadeiro e do falso. Uma
possibilidade que abre o territério para outras interrogacdes e questdes, movimentos
espiralados em uma resposta que se bifurca em novas potencialidades de relagbes com as
questdes que as originaram.

Em um férum de discussdao observado, a primeira postagem se compde por
questdes que buscam relacionar uma imagem com as leituras anteriormente realizadas

sobre legislacdo em educacao.



Proposta da atividade referente a imagem:

Caro(a) aluno(a),

Nesta atividade, trabalharemos com uma linguagem diferenciada das
utilizadas até o momento. Sem a pretensdo de abranger todos os enfoques,
trouxe uma imagem como mote para a reflexdo sobre a legislacdo
educacional. Nela, s&o retratados alguns interesses presentes na producdo da
Lei, as relacGes de poder subjacentes, os sistemas que a influenciam e sdo
por ela influenciados e alguns grupos sociais que devem ser por ela
considerados. Leia a imagem e, relacionando-a as leituras anteriores, anote
0 que vocé percebe em relagdo aos aspectos mencionados. [...] Sinta-se a
vontade para acrescentar aspectos citados no texto da Lei que ndo estejam
presentes ou tdo claros na imagem.

Imagem disponibilizada na atividade:

N

Figura 1 - Imagem disponibilizada no material didatico do tema Legislagdo Educacional — CPEaD - IFSul
Fonte: BLOG ZAPATEANDO 2 Disponivel em:
<http://zapateando2.files.wordpress.com/2008/09/neoliberalismo.jpg> Acesso: 10 nov. 2013
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A primeira postagem do férum observado traz uma indagacdo sobre o embate
retratado entre os dois grupos que aparecem na parte inferior da imagem: “Na educagdo
(neste caso na lei que estamos analisando), quem sdo (ou representam) esses dois
lados?”. A postagem inicial também questiona sobre o posicionamento da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases n. 9.394/96) sobre os grupos sociais que sd&o denominados como
minorias, independentemente do tamanho da populacdo: Que grupos seriam estes, além
dos que se apresentam na imagem? Quais sistemas influenciam e sdo influenciados pela
Lei? Quais grupos sociais devem ser por ela considerados?

Percebe-se que uma linguagem imagética pode ser um componente visual
composto por representacdes e significagdes, que constituem modos de ver o mundo.
Mas, o que se prople neste estudo ndo passa por uma analise da linguagem imageética
apresentada no forum, e sim, por uma perspectiva de perceber a imagem apresentada
como elemento articulador de um campo problemaético, que pode suavizar os limites
avaliativos demarcados por uma questdo norteadora composta apenas pela linguagem
verbal.

A articulacdo da imagem com as leituras realizadas e com as experiéncias do
grupo de professores que realizam uma pés-graduacdo em educacdo (CPEaD), funcionam
neste forum como elemento motivador de um espacgo desdobrado em diversas questdes e
problematizac6es diante das diferentes perspectivas de tensionamento com a imagem. Os
alunos expressam através dos seus enunciados, ndo apenas respostas organizadas,
preparadas, referenciadas por uma leitura, e direcionadas para um centro de
convergéncia, mas a relacdo entre a imagem, os textos e o contexto de cada participante.
Questionamentos e problemas sdo formulados pelos proprios alunos e pelo professor, o
que potencializa novas interconexdes entre aluno-aluno, professor-aluno, aluno-professor.
A imagem representada se compde como um elemento, que potencializa 0s desencaixes,
as bifurcacBes que podem extrapolar, a partir de um espaco de discussdo construido, a
similitude na composi¢do das respostas.

Algumas postagens dos alunos, a partir da mensagem de abertura sobre a
imagem apresentada, foram selecionadas, exemplificando algumas intervengdes sobre a
imagem do cabo de forca disposta na parte inferior da imagem, como também algumas
intervencdes a respeito dos grupos sociais denominados como minorias, e ainda alguns
guestionamentos realizados sobre o tema. Salienta-se que as mensagens selecionadas, e
transcritas abaixo, ndo se encontram encadeadas ou ordenadas conforme o didlogo

estabelecido no espaco de discuss@o do férum. Os trechos abaixo séo alguns exemplos de
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intervencdes a partir das diferentes perspectivas apontadas na articulagdo da imagem,
com os textos e contextos dos participantes, e que provocaram o encadeamento de novas
discussOes e intervencdes, que ndo foram transcritas em sua totalidade, visto o grande

numero de interacdes desencadeadas por cada desmembramento do tema.

ALUNO (A)

Assim como os colegas ja comentaram anteriormente, podemos fazer diversas
interpretacdes da imagem onde as pessoas puxam o mundo cada um para seu
lado. Olhando a imagem, veio-me a lembranca do que muitas vezes nos
deparamos: da escola, professores e dire¢do de um lado, e as familias e alunos
de outro. Pois seguidamente temos situacdes em que os pais colocam toda
"culpa” e responsabilidade nas escolas e professores, de algum problema ou
insucesso no rendimento dos filhos.

ALUNO (B)

A LDB, em seu artigo 2° que trata dos Principios e Fins da Educacéo
Nacional, deixa bem claro que duas ideias constituem os principais elementos
da concepcdo de educacgdo que € "preparar para 0 exercicio da cidadania" e "a
qualificacdo para o trabalho". Analisando a imagem, percebe-se a
contraposicdo entre estes dois principios e, leia-se agora, interesses, uma vez
qgue os individuos de terno representam os interesses internacionais das
politicas neoliberais numa légica de mercado e a economia nacional em
afinamento com estes interesses, produzindo a méo de obra barata necesséria
(com o controle da educacdo). Do lado contrario da corda, a sociedade (leia-se
também pofessores-escola-alunos) com suas reivindicacdes, lutando para
exercer sua cidadania e ter atendidos seus direitos minimos previstos na
constituicao.

Nesta analise e com base no panorama da realidade nacional, é perceptivel
saber para que lado pende esta corda, que defende a globalizacdo mundial
como interesse econémico de um grupo composto por alguns poucos paises,
0s mais ricos do planeta. A educacdo, com todas as evidéncias, € relegada a
um ultimo plano, ja que ndo h& interesse em possibilitar "o pluralismo de
ideias e de concepcbBes pedagogicas” nem mesmo do Estado garantir
"liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber", como propde o artigo 3° da LDB.



ALUNO (C)

Observando a imagem e procurando achar os sistemas que influenciam e que
sdo influenciados, imediatamente vem-me a cabega o Sistema de Ensino
Estaduais e Municipais. O que consigo visualizar na imagem € a disputa por
recursos escassos da unido, ou poder, como quisermos definir, com propdsitos
bem particulares. Geralmente, sdo pela ideologia politica partidaria da
situacdo, que deseja evidenciar a sua atuacao.

ALUNO (B)

Nos artigo 78 e 79, a LDB trata da educacdo as comunidades indigenas, com
programas desenvolvidos para eles e ndo com eles, pois terdo apenas uma
representacdo em audiéncia, e ndo efetiva participacao, conforme prevé a lei.
O artigo 79-B inclui a data de 20 de novembro como "Dia da Consciéncia
Negra", sem nenhuma descri¢do do que isto significa para parte significativa
do povo afro-brasileiro, composto por esta etniaque amplamente
contribui para a diversidade cultural e historica do nosso pais.

ALUNO (D)

Achei muito legal a tua colocagdo “colega B!” Porque ha tanta discriminacéo
em relagdo ao diferente? Quem define o que é "normal” e o que é "diferente"
[...] Na LDB, sdo citadas varias etnias, assim como na imagem para leitura, se
analisarmos bem, ndo aparece somente o indio como etnia. Talvez esta seja a
mais perceptivel, mas aparecem criangas de cores, talvez etnias, ragas e
culturas diferentes, alem da imagem do homem de bicicleta, que parece ser
um chinés. Sao citadas na LDB a obrigatoriedade do estudo da cultura e etnia
especialmente indigena, africana e europeia.
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ALUNO (E)

A imagem retrata a histdria da humanidade, o povo, as criancas, a cultura, o
dinheiro e pessoas de alto e baixo poder aquisitivo, aparentemente puxando o
mundo como um cabo de guerra. Cito alguns artigos seguidos da minha
opinido. [..] Os Art.78 | e 79 da LDB dao énfase ao povo indigena,
falando de proporcionar ao indio, suas comunidades e povos, a recuperagio
de suas memdrias historicas, e a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias; fortalecer praticas, socioculturais e a
lingua materna de cada sociedade Indigena.

[...] Outra realidade que quero descrever é logo que conclui o magistério nivel
médio, trabalhei em uma area Indigena, com o povo Kaigang, onde, apesar de
manter suas origens e tradices, o estilo de vida se assemelha ao branco. E
muito interessante, uma experiéncia inédita, porque é um povo diferente, mas
tem que estar preparado, porque a precariedade, ainda é bem gritante, em
relacdo a higiene. Como disse sdo diferentes..., a gente aprende muito, porque
eles veem 0 mundo de uma forma diferente.

PROFESSOR

Ola Aluno X. Cabe a nds professores trabalharmos as diferencas na sala, sei
que nao é facil. Os alunos devem aprender que somos seres UNicos € que as
racas de cada um contribuem para o crescimento de todos. Que bom que
somos diferentes, imagina todos iguais.

ALUNO (F)

“[..] De forma geral ha de se questionar a lei: sera que todos os alunos tem
acesso ( rampas para cadeirantes) e se realiza um trabalho de permanéncia (
para os “ndo normais”)? O respeito a liberdade e aprego a tolerancia (bulling)
funciona bem? Ha a gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais ( cobranca de mensalidade, obrigagdo na venda de “rifas”)? As demais
leis que regem a sociedade sdo impunes quanto a discriminacdo em relacédo
aos “diferentes”, a qual os noticiarios ddo mostras, diariamente, de falta de
solidariedade, respeito e amor com o proéximo.”
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ALUNO (G)

“[...] Exatamente Aluno F, ndo vejo o porqué de discutir apenas as
diferencas que constam na LDB, sabendo que em nossas escolas e na
sociedade geral existem tantas outras "diferencas".

Percebo que nas escolas, nos- professores- ndo temos uma ideia exata do que
é um aluno portador de necessidades especiais e o pior, na maioria das
vezes, ndo sabemos como trabalhar com esse aluno para que se sinta
realmente incluido nas classes regulares, com curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades (como consta na LDB) além disso, veja o artigo 59 referente a
educacdo especial; [..] Temos realmente nas escolas professores
especializados? E o suficiente? Realmente é realizado um trabalho
diferenciado com esses alunos? Ou a sala de aula se torna simplesmente um
"deposito™? Sdo questdes para se refletir, pois mesmo tendo muitos direitos
"assegurados em lei", na pratica a maioria deles s existem no papel.

PROFESSOR

Oi Aluno G. Acredito que é importante o proprio professor produzir o
material escolar apropriado para cada realidade que encontra, mas para
isso é necessario disponibilidade de horéario para trabalhar.

ALUNO (H)

Ola Professor! Certamente, os professores ja vém fazendo. Trabalho em uma
escola onde a inclusdo ja é uma realidade, e os professores se desdobram em
esmero e dedicacdo (extra, € bom dizer) para dar conta da nova demanda.
Mas, o trabalho é &rduo e solitério. E isso ndo esté certo.
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ALUNO (1)

Ola, pessoALL! Realmente, a questdo da inclusdo dos alunos PNEs é muito
importante. Porém, vejo como descaso do governo que um fato de extrema
importancia, tratado em 3 artigos da LDB (Atr.58-59-60) [...] Asseguram em
lei que o aluno inclusivo receba atendimento especializado, porém, ndo criam
nenhum tipo de politica que garanta a capacitacdo dos profissionais das
escolas e dos professores para atendé-lo.

Por que teimamos em fechar os olhos para as diferencas? Somos todos
diferentes, e sabemos que o aluno especial podera desenvolver ao maximo
suas capacidades quando for estimulado de forma adequada para tanto.

ALUNO (J)

A meu ver, os artigos da LDB, que tratam da educacdo diversificada e
particularmente da indigena, estariam negligenciando o papel da lingua
nacional como instrumento de poder e de dominacdo. As contradi¢cGes de
classe que atravessam a instituicdo escolar; a lingua, como a cultura, que nao
sdo imunes ao processo de transformacdo social, além do o processo
educacional que é violento em si, com efeitos amplificados sobre aqueles que
sdo portadores de uma lingua e cultura sujeitas a dominagdo, porque ocupam
baixas posi¢des na estrutura social. 1sso porque o processo educacional tende
a moldar as consciéncias a um certo tipo de organizacao social.

ALUNO (K)

Vejo que a questdo dos negros, como a apontada pelo colega N e comentada
pelo professor e pelo outro colega O, é uma questdo muito delicada. A poucos
anos atras, como todos sabemos, foram "liberadas" para as pessoas negras as
famosas cotas raciais. Vejo os dois lados dessa moeda. Assim como é bom,
pois busca o enriquecimento de conhecimento e cultura da populacdo, ao
mesmo tempo eu considero racismo, pois esta subentendido que 0s negros sao
inferiores, ou menos capacitados intelectualmente, ou  menos
estudiosos...enfim, do que os brancos. Como falei anteriormente, acho essa
questdo bem delicada. A LDB, como foi criada antes das cotas, ndo possuli
nada sobre o assunto, mas como ja foi falado pelo colega N, é citada na
mesma. Acredito que seja um tema valido para discussao.
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ALUNO (L)

Oi Aluno k. Em parte concordo contigo, pois a criagdo de cotas da
uma conotacdo negativa, com relacdo as capacidades dos beneficiados.
Entretanto, vejo a discriminacdo como um fato historico, presente em nossa
sociedade desde os primordios do descobrimento do Brasil, que originalmente
era habitado por indios. Hoje vemos os indios serem “dizimados”, tomam-lhes
a terra, da qual sdo os verdadeiros donos, aos poucos vemos sua cultura ser
desvalorizada e aos poucos estdo adaptando-se aos costumes dos brancos, sem
outra opcdo. Com relacdo aos negros, sabemos que foram, desde o inicio,
desvalorizados, para que sobreviessem os valores dos descobridores de nossa
terra, como classe nobre. Vemos que as discriminacfes perduram no tempo,
sabemos que a lei prevé que “todos sdo iguais perante a lei, com igualdade de
direitos...”, na realidade ndo é bem assim que ocorre. Infelizmente, é preciso
uma lei (a das cotas, a que te referiste) que assegure inclusdo a essas
categorias tdo injustamente discriminadas ou desvalorizadas. Por fim,
sabemos que as discriminagdes sdo passadas de geracdo em geragdo, n0ossos
alunos ja vém para a escola com ideias pré-concebidas, aprendidas em casa,
no meio em que vivem. Como foi debatido na aula presencial, sobre os PNE,
os demais alunos em aula os toleram, porém no recreio, entrada ou saida da
escola, os ignoram. N&o vivemos numa sociedade hipdcrita, que prega um
mundo justo e igual, mas discrimina??

ALUNO (M)

Também verificamos imagem de criancgas, as quais, é assegurado pela LDB o
acesso ao ensino infantil (Art. 29 e seg.s) e 0 acesso ao ensino fundamental
(Art. 32 e seg.s), a partir dos 6 anos de idade, este como direito publico
subjetivo (Art. 5°), direito este inalienavel de toda e qualquer crianca. Mas é
preciso atentar para a “igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia
na escola"(Art. 3° |, LDB), pois condi¢bes de permanéncia na escola séo
igualmente imprescindiveis a qualidade do ensino.

Entretanto, sabemos da pouca atencdo que é dada ao ensino infantil e
fundamental, justamente na fase em que as criancas estdo aprendendo a
aprender, formando sua personalidade e a capacidade de interacdo e
crescimento intelectual. Sabemos que a maioria dos professores preferem
classes mais adiantadas, pois ndo é facil trabalhar com criangas pequenas.
Também, verifica-se que o0s professores, quanto mais graduados, mais
distanciam-se das primeiras classes de ensino (infantil ou séries iniciais do
fundamental), migrando para ensino medio ou superior, restando aos
professores de inicio de carreira, muitas vezes inexperientes, lidar com as
classes iniciais.
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As intervencOes transcritas exemplificam algumas das articulagdes entre a
imagem disponibilizada, a legislacdo, os textos da disciplina e as vivéncias dos alunos;
professores desejosos por relacionarem as tematicas trabalhadas nos encontros
presenciais e nos materiais produzidos com as suas experiéncias e inquietacdes. Cada
intervencdo acima transcrita suscitou varios outros encadeamentos e discussdes, em que
os alunos e o professor formador movimentaram o férum a partir de suas préprias
articulacGes e problematizacbes. Um forum que, a partir da bifurcacdo em varios temas
geradores da discussdo, provoca envolvimento e enunciacdo coletiva em multiplos
sentidos e direges.

A leitura imagética proposta pelo professor conteudista funcionou, neste espaco,
como elemento disparador de interacfes, que ndo se estabelecem como um espaco
unidirecional e limitado por um centro de convergéncia, mas como relacdes em
movimento nos desdobramentos de um campo problematico, onde se multiplicam os

centros e as vozes.

6.3 Rupturas

Em outro férum observado, o professor compGe sua postagem inicial ndo por

questdes norteadoras, mas por afirmativas desnorteadoras:

Escritas sem norte
Car@ alun@,

Para participar deste Forum de Conversacgdes, cada um(a) de vocés devera
escolher duas das afirmativas desnorteadoras que seguem abaixo, para
comentar/ conversar/ problematizar/ duvidar. Cada postagem devera langar uma
pergunta pertinente ao assunto do forum, estimulando um pensamento que néo
ignora sua ignorancia, um pensamento que sabe que ha muito que saber.

As seguintes citagOes, afirmativas desnorteadoras, retiradas do livro Deleuze e a
educacdo (GALLO, 2008), servem como estimulos para as postagens das
“escritas sem norte”:

12)) Aprender esta para o rato de laboratdério, esta para o cdo que escava seu
buraco, estd para alguém que procura, mesmo que nao saiba o que e para
alguém que encontra, mesmo que seja algo que ndo tinha sido procurado. (p.
66)

22.) As propostas de interdisciplinaridade postas hoje sobre a mesa apontam,
num contexto de uma perspectiva arborescente, para integracdes horizontais e
verticais entre as varias ciéncias; numa perspectiva rizomatica, podemos
apontar para uma transversalidade entre as varias areas do saber, integrando-
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as, sendo em sua totalidade, pelo menos de forma muito mais abrangente,
possibilitando conexdes inimaginaveis por meio do paradigma arborescente.

(p. 79)

32) Pode até haver métodos para ensinar (eles pelo menos servem para
tranquilizar as consciéncias perturbadas dos professores), mas ndo ha métodos
para aprender. O método é uma maquina de controle, mas a aprendizagem
esta para além de qualquer controle; a aprendizagem escapa, sempre. O
aprendizado ndo pode ser circunscrito nos limites de uma aula, da audicdo de
uma conferéncia, da leitura de um livro; ele ultrapassa todas as fronteiras,
rasga os mapas e pode instaurar multiplas possibilidades. (p. 84)

O professor, ao longo das postagens, desdobra o problema e convida seus alunos
a também se langarem a “encontrar respostas junto a outras interrogagdes” em um espaco
a ser construido, “enquanto conversamos...enquanto problematizamos a educagédo
entrelacada a arte e a filosofia”, como escreve o professor em uma de suas intervengoes.

A partir das postagens dos alunos, o professor entrelaca suas intervencgdes
compondo novas enunciacfes e questionamentos com potencial de ruptura de um
discurso ja constituido pelo plano de organizacdo da educagdo em torno de questdes sobre
ensino, aprendizagem, método e interdisciplinaridade. Uma méaquina acoplada ao férum
com um potencial de desestabilizacdo dos territorios delimitados e instituidos por
maquinas pedagdgicas, institucionais, politicas, sociais, econdmicas em torno dos
processos educativos. Uma maquina que desequilibra as formas e o préprio campo
problematico, instigando o desdobramento deste espago em multiplas possibilidades de
relacBes entre professor, aluno e as afirmativas desnorteadoras. Um férum que ndo se
compde por respostas, mas por relagdes, por conexdes, por linhas com potencial de
ruptura. Um espaco onde os alunos podem inventar, fabricar, maquinar suas préprias
questdes no encontro com 0s signos que pululam neste ambiente. Cada um extraindo
certos tracos caracteristicos e singulares, que, em outro espago-tempo, novamente serdo

provocados a dobrarem-se sobre 0s seus proprios enunciados e interrogacoes.



ALUNO (A)

A funcdo da escola em nossos dias & instruir, ou seja, transmitir
conhecimentos? Ou é educar, isto é, formar, integralmente uma pessoa? Entdo
educacdo e instrucdo ndo se excluem, mas se completam. Ndo podemos
perder de nosso horizonte que a utopia que nos guia é algo bem maior: a
construcdo de uma concepc¢édo de saber que vislumbre a multiplicidade sem a
fragmentacdo; um curriculo e uma escola na qual os educandos possam
aprender sobre 0 mundo em que vivem e possam aprender a relacionar-se com
0s outros e com 0 mundo em liberdade.

PROFESSOR

Oi Aluno A. [..] E eu te provoco: como é formar integralmente uma pessoa?
Sera que é possivel? Se estamos conversando neste forum que ndo sabemos
como uma pessoa aprende, por quais signos ela aprende... Para que tenhamos
esta ideia de integralidade, de formacéo integral de um individuo, precisamos
ter muita clareza deste "perfil”. Se temos esta clareza, estamos trabalhando na
contra-mao do que este forum quer abrir/ provocar/ problematizar. Se ja temos
0 "aonde" queremos chegar com nossos alunos, ja temos de antemao tudo
pronto! E onde ficam as brechas, as frestas, as possibilidades de lidar com as
diferencas, as coisas que chegam sem que estejamos preparados, 0s desejos
dos alunos...? vamos indo...

ALUNO (B)

Partindo da “afirmativa desnorteadora”, que faz referéncia ao “método para
ensinar”. Entdo, nessa perspectiva, como reinventar educacdo na
contemporaneidade, onde se vivenciam historicamente conceitos ditos como
verdades, impregnados de métodos arcaicos? Sera que diante de tantos vicios,
existe a possibilidade de inserir pensamentos que experimentem e
modifiquem consciéncias a partir da histéria original? Assim, SILVIO
GALLO nos permite refletir sobre os problemas na educacéo, de que e como
se ensina alguém ou ndo. Penso que o “desejo de liberdade”, pode ser um
ponto de partida, no entanto elencar agdes concretas diante das formas de
poder nos coloca cada vez mais davidas, visto que o método expressa de
alguma forma um dominio sobre alguém. E em grande parte somos coniventes
com os desassossegos que impedem um novo pensar na educagao. Mesmo que
no nosso interior ndo concordamos, mas aceitamos. Porém, acredito que a
aprendizagem é um desprendimento do pensamento e que favorece na busca
de outros caminhos os quais podem ser transformados em arte e também de
ciéncias. Conforme DELEUZE aponta, “o essencial sdo os intercessores. A
criacdo sdo os intercessores. Sem eles nao ha obras”.
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PROFESSOR

Oi Aluno B. Que bom te ver participando neste forum!

Sigo tua deixa, visto que o método expressa de alguma forma um dominio
sobre alguém. Em grande parte somos coniventes com 0s desassossegos que
impedem um novo pensar na educacdo. Que tal pensarmos em possibilitar
uma aprendizagem "aberta"? Sera que € possivel? Aberta paratentar ndo
dominar? Esta abertura estaria ha ordem dos encontros que se ddo ao sabor do
acaso. Mas como lidar com o acaso quando se é for¢ado a seguir curriculos?
A vencer contetdos? A dar notas?

Olhando para uma crianga que aprende com um filme, um gibi, um jogo...

sem um professor para "ensinar": o que podemos tirar dai?

Boas indagacdes, né?

ALUNO (C)

Realmente, a aprendizagem esta para além de qualquer controle. Pois,
aprendemos o tempo todo.[...]

Todos temos o que aprender e ensinar o tempo todo. Por mais tempo de
exercicio do magistério que se tenha, sempre estamos aprendendo. Portanto,
sdo estas trocas de experiéncias, vivéncias, construcdo de territérios que
fazem com que a aprendizagem esteja além de qualquer controle, e 0 mundo
esteja em constante movimento e transformacéao?

PROFESSOR

Oi Aluno C.

[...] Acredito que SIM!!! Construcdo implica em saber que nada estd dado,
(de)terminado, pronto. Nenhum saber. Nenhum conhecimento. A arte e a
filosofia nos "ensinam" isso. OU melhor dizendo: esta ideia podemos
aprender com o contato com a arte e a filosofia (assim fica melhor, né?)
Trocando, vivendo, construindo, também criando, inventando novos modos de
habitar o mundo, sd&o movimentos que favorecem o surgimento de outros
mundos. O mundo da educacdo? Pode ser! Observa que sempre voltamos a
um ponto: a necessidade de criacdo. Esta € uma ideia que desejo
profundamente enfatizar neste forum. Para que ela venca, tornando-se o
resultado de uma aprendizagem para tod@s. Estou "ensinando™ isso a VOCés?
Qual "método" estou utilizando? Nao sei... talvez 0 método da conversa, da
troca, mas sei que para alguns esta aprendizagem néo vai ocorrer. Sera? Posso
estar errado?

Abracos
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ALUNO (D)

r

E..., sem duvida alguma, a obra de Silvio Gallo fez com que eu “pensasse” e
“repensasse” a educagdo, vendo-a cada vez mais de uma forma diferente do
que pensava que fosse had alguns anos, pois ela é, sem ddvida, ousada,
inusitada e extremamente desafiadora. E apesar de levar em consideragéo as
dificuldades e a parte cognitiva, afetiva das criancas e também as nossas
dificuldades de professor, para atingirmos nosso objetivo quanto a uma
“aprendizagem satisfatoria para todos”, nao posso deixar de destacar que em
todo o momento somos “cobrados” por nossos “superiores”, pelos pais, pela
sociedade e, até mesmo, pelos alunos, que nosso trabalho seja “perfeito”. Sei
que ndo podemos desistir, e que as cobrancgas fazem parte do nosso dia a dia,
mas ndo podemos negar que esse “‘caminho” ¢ arduo. Enfim, as cobrangas sdo
muitas, mas a pergunta que ndo quer calar €: Temos realmente a tdo falada
autonomia para inovar, “criticar” e criar novas alternativas de aprendizagem
em nossa sala de aula?

PROFESSOR

Oi Aluno D.

E muuuuuuito bom ler isto de um(a) aluno(a). Tu como professor deves saber
disso, né? Perceber que ha uma inquietude no ar... uma vontade de mudanca...
Isso ja é muito bom, apesar das dificuldades.

Mostra que uma profissao foi escolhida. N&o estas ai, neste lugar, por estar,
porque so restou isso pra fazer... Mostra que ela é importante na tua vida.

[...] Autonomia total acredito que ndo. Estamos submetidos a hierarquias,
né? O importante é saber aproveitar as brechas, as lacunas que o "sistema"
deixa passar. O "deja vu" de Matrix. Viste o filme? Ai a gente pode agir... mas
sem a velha pretensao de "mudar o mundo™.

vamos indo...

abracos
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ALUNO (E)

Professor...Como vimos durante as tematicas anteriores, deste curso, a
aprendizagem, segundo alguns teoricos, € um processo que depende da visao
de cada abordagem: de maturagdo e inteligéncia, de genética, de
condicionamentos, da relagdo com o meio, de estruturas cognitivas...

E agora..."Aprendizagem é um processo sobre o qual ndo se pode exercer
controle.” O que se busca com estas reflexdes € uma mudanca de conceito?
Pois, conforme nos afirma o autor Silvio Gallo "o conceito pode ser
ferramenta, tanto de conservacdo quanto de transformacdo. O que buscamos
sdo estas novas possibilidades na educacdo? Possibilidades estas que venham
a surgir de uma Educacdo Menor, que se desenrola nas relacbes de uma sala
de aula, ou de um professor com seu colega de trabalho? Enfim, reinventar a
educacédo?

PROFESSOR

Oi Aluno E.

Agora tu pegaste o "espirito da coisa", ou melhor, do presente tema, nestas
tuas indagac0es:

E agora..."Aprendizagem € um processo sobre o qual ndo se pode exercer
controle.” O que se busca com estas reflexdes € uma mudanca de conceito?
Pois, conforme nos afirma o autor Silvio Gallo "o conceito pode ser
ferramenta, tanto de conservacgdo quanto de transformacdo.” O que buscamos
séo estas novas possibilidades na educacéo? Possibilidades estas que venham
a surgir de uma Educacdo Menor, que se desenrola nas relacdes de uma sala
de aula, ou de um professor com seu colega de trabalho? Enfim, reinventar a
educacédo?

PERGUNTANDO A GENTE SE ENTENDE, OU VAI BUSCANDO UM
ENTENDIMENTO QUE NAO SE FORMALIZA. QUE SE ESBOCA,
TOMA ALGUMA FORMA UM POUCO NITIDA, QUE DEIXA SEMPRE
UMA MARGEM PARA QUE UM SOPRO DE VIDA PERCORRA SUAS
FRESTAS!!

.."Aprendizagem é um processo sobre o qual ndo se pode exercer controle."

Eu, sinceramente, neste curso, ndo posso ter a pretensdo de querer exercer um
controle sobre o que vocés aprendem.Lemos, escrevemos, postamos,
fotografamos, coletamos imagens... Eu avalio a "quantidade”, a "qualidade”
das postagens... tenho uma ideia muito vaga do que pode estar acontecendo
com cada um(a) de vocés do curso. Mas isto ndo é tudo! E s6 me dou por
satisfeito se deixar em cada um vocés um "bicho-carpinteiro”, pois s assim
saberei que uma "aprendizagem™ continua, ou seja, a necessidade de ser
curios@, inventiv@, famint@!!! abracos
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Na procura por uma linha de aproximagdo com a proposta de uma “escrita
sem norte” pode-se inferir que esta necessita de um “mestre falivel”, que ndo possui todas
as respostas mapeadas a priori € que ndo conhece a totalidade da génese problematica dos
signos emitidos. Percebe que ndo controla os tracos que cada aluno extrai e como cada
aluno vai ser atingido pelas flechas lancadas; por qual encontro cada aluno serd
arrebatado, por qual multiplicidade problematica sera entrelacado. Mas, ndo ignora a sua
implicacdo e envolvimento em um espaco que lhe diz respeito, em um espaco que pode
ser aberto para novas territorialidades, novas linhas que se atravessam sem unificacdo ou
totalizagdo. Procura ndo se isentar em emitir signos que possam se compor junto com
tantas outras linhas e possam romper e deslocar o dito, o visto, o significado. Neste
forum, o professor realizou intervencdes com potencial de provocacdo, de desafio, de
novas questdes para cada enunciado. Um lancar-se como flecha, como arma. N&o sabe
guem vai atingir, como vai atingir, se vai atingir, mas, persiste um desejo de
desequilibrar, sacudir, movimentar. Persiste um desejo de velocidade e turbilhonamento.

Segundo Deleuze (2003), algumas perturbacdes podem afetar, soltar, romper
0S esquemas que nos subordinam a regras, padrdes e significacBes pré-estabelecidas,
possibilitando uma imagem-movimento, que € uma matéria ndo linguisticamente
formada. Os signos sdo os tracos de expressdo que compde essas imagens, combinam-
nas e ndo param de recrid-las. Sdo criadas e recriadas em circuitos independentes,
anulando-se, contradizendo-se, retomando-se, bifurcando-se. O signo implica em si a
heterogeneidade como relacdo. Os problemas estdo em relagdo com os signos. S&o os
signos que "dédo o problema". Em primeiro lugar, € preciso sentir o efeito violento de um
signo, para que o pensamento seja forcado a procurar um sentido do signo. Aprender se
constitui em penetrar no universal das relacbes que constituem a ideia e nas
singularidades que lhes correspondem. “Penetrar na espessura colorida de um problema”.
(DELEUZE;GUATTARI, 20064, p.160)

Quais perturbac@es, desequilibrios, rupturas, bifurcaces afetaram os esquemas,
as territorialidades de cada um dos alunos e do professor neste espago? Quais 0s
problemas que foram inventados, fabricados no encontro com os signos e tiveram forca
para criar e recriar imagens? N&o se pode reproduzir, recompor estes acontecimentos.
N&o se pode tentar parar ou capturar imagens, que so se fazem em/pelo movimento. Mas,
pode-se perceber um espaco aberto para a passagem de signos que se compdem no

heterogéneo, espaco em movimento de um campo problemaético, que ndo se fecha em
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solugdes e em conformidade com uma questdo delimitada, dada, e sim, percebe-se
na/pela emissdo de signos que podem deslocar, romper, colorir.

6.4 Sensacoes

As ldéias contém todas as variedades de relagdes diferenciais e todas
as distribui¢bes de pontos singulares, coexistindo nas diversas ordens
e "perplicadas" umas nas outras. Quando o contetdo virtual da Idéia
se atualiza, as variedades de relagbes se encamam em espécies
distintas e, correlativamente, 0s pontos singulares, que correspondem
aos valores de uma variedade, se encarnam em partes distintas,
caracteristicas de tal ou qual espécie. Por exemplo, a Idéia de cor é
como a luz branca que perplica em si os elementos e relagdes
genéticas de todas as cores, mas que se atualiza nas cores diversas e
seus respectivos espacos; (DELEUZE;GUATTARI, 20064, p.197)

Na relacdo da maquina-tear da pesquisa com os foruns de discusséo,
produziram-se blocos de sensagfes de cores. Enunciados, afirmativas, questionamentos,
pontos e contrapontos, que se transmutaram em blocos colorantes de sensacgdes. Por
vezes, sensacbes monocromaticas, pela variacdo de tonalidades de uma mesma cor, em
outras, sensacOes policromaticas de um coletivo de enunciacdo em corpos, que colorem
ao mesmo tempo em que sdo coloridos por diferentes graus de contraste, brilho e
luminosidade. Blocos de sensacdes de cores, percebidos diante de uma perspectiva de
composicao estética de subjetividades, produzidas por forcas de diferentes tipologias e
que, ao entrarem em relacdo, podem compor um conjunto homogéneo ou uma explosao
de contrastes que podem se atualizar em variadas matizes.

Em alguns foruns observados, as questfes norteadoras definem as tintas a serem
utilizadas, produzem respostas similares ocorridas pela aproximacdo do qualitativo das
interacdes em nuances de uma mesma cor. Uma paisagem que deve ser pintada dentro
dos seus contornos e limites. Em outros foruns, as interacBes se diferem por uma
multiplicidade de signos expressivos, que se potencializam em uma explosdo de
sensagOes, de vozes, de olhares, de cores inusitadas, os quais acontecem durante a
composicdo da obra. Composicdo de linhas que borram e esvanecem os limites, as
formas, as posicades.

Um férum que se compBe entre 0s signos expressivos que ocupam um territorio
e ndo se explicam apenas por fungdes e finalidades, trazendo a superficie estilos, cores,
ritmos, produzindo blocos de sensac¢des que entrelagam as vozes e os corpos dos alunos e
dos professores com linhas de diferentes naturezas. Composi¢cbes que atuam por

coemergéncia e povoamento de territdrios, aonde as paisagens “vao sendo povoadas por
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personagens e estes vao pertencendo a paisagens.” (DELEUZE;GUATTARI, 1997,
p.128). Um férum ndo apenas como um conjunto de individuos, postagens e palavras,
mas um coletivo com uma possibilidade de dindmica de contagio e de comunicacéo entre
os diferentes niveis e nos diferentes sentidos e em constante processo de transformacao e
reorientagdo do conjunto. “O territério €, ele proprio, lugar de passagem."”
(DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.132)

Algumas ocorréncias de féruns produziram a sensa¢do de uma mistura de vozes
em linhas multicoloridas, policromia e polifonia, abrindo os territorios para uma sensacao
viva do sentir e do sentido. SensacGes colorificas de um coletivo de enunciacdo onde se
pinta e se € pintado, onde se desenha e se € desenhado, ndo apenas por significacdes
inteligiveis, mas por signos sensiveis, que s6 podem ser sentidos pela diferenca de
potencial, pela diferenca de intensidade.

[...] aquilo que s6 pode ser sentido (o sentiendum ou o ser do sensivel)
sensibiliza a alma, torna-a "perplexa”, isto €, forca-a a colocar um
problema, como se 0 objeto do encontro, o signo, fosse portador de
problema - como se ele suscitasse problema. (DELEUZE, 2006a, p.139)

Um signo como portador de uma multiplicidade problemética indeterminada e
virtual. Neste ponto o problema sensibiliza, afeta um corpo e ndo se faz por uma
determinacdo prévia, por um recorte dado, mas se desdobra nos encontros e nos
acontecimentos de um plano imanente de composicdo. Um territdério composto por
diferentes linhas que ndo se totalizam nem se unificam; multiplicidades que ndo fixam
sujeitos, objetos, ferramentas, finalidades, posi¢cdes, coordenadas. Corpos que afetam e
sdo afetados por poténcias e forcas em um plano de consisténcia ou imanéncia.

Um corpo ndo se define pela forma que o determina, nem como uma
substancia ou sujeito determinados, nem pelos drgdos que possui ou
pelas fungdes que exerce. No plano de consisténcia, um corpo se define
somente por uma longitude e uma latitude: isto é, pelo conjunto dos
elementos materiais que lhe pertencem sob tais relagbes de movimento
e de repouso, de velocidade e de lentidao (longitude); pelo conjunto dos
afectos intensivos de que ele é capaz sob tal poder ou grau de poténcia
(latitude). Somente afectos e movimentos locais, velocidades
diferenciais. (DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.47)

Um férum, um coletivo de enunciacdo, que ndo agrega apenas pessoas,
enunciados, questdes, informacdes, contetdos, mas agencia corpos afetados por uma
multiplicidade de relagdes entre um plano das formas e um plano das forgas. Redes de

conexdes pelas quais passam elementos discursivos e ndo-discursivos, signos inteligiveis
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e signos sensiveis. Um desdobramento de um campo problematico, onde diferentes
linhas se enredam deslocando os limites, dissolvendo as formas.

N&o é nem uma analogia, nem uma imaginacdo, mas uma composi¢do
de velocidades e afectos nesse plano de consisténcia: um plano, um
programa ou antes um diagrama, um problema, uma questdo-maquina.
(DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.44)

Uma questdo-maquina, um problema a ser atualizado na imanéncia das relagoes,
na circulacdo de signos com poténcia de diferenca, com poténcia de afecto e percepto.
Uma questdo-maquina s6 pode ser composta nos encontros, nas conexdes, na
possibilidade de se extrair uma cor que afeta, que sensibiliza a alma, para entdo poder
compor outras tantas cores, em acoplamentos com tantas outras maquinas. Um problema,
uma ideia, uma luz branca composta por todas as cores, mas que atualiza em cada
elemento uma coloracéo diversa.

Um composto de linhas, de problemas, de enunciacdo, de maquinas, de afectos,
de perceptos, de corpos e de cores. Os foruns se enredam nos fios da méquina tear da
pesquisa em blocos de sensacOes colorificas de um coletivo de enunciacdo, onde o
aprender ndo procede por semelhanca ou por analogia, mas pelo desejo do contagio e do
devir. Um aprender com forca para desejar romper, fissurar, dissolver as palavras de
ordem que funcionam como um dique, como uma garantia de um espago quadriculado, de
um espaco controlado, de um espaco monocromatico harmonioso e homogéneo. Uma
possibilidade de um aprender multicolorido. Um acontecimento que, como tal, acontece.

Assim como no férum, que trouxe a linguagem imagética como possibilidade de
maltiplas relagBes entre a imagem, o texto, as vozes do professor e dos alunos. Um
espaco-tempo escamado, folhado, desdobrado pelo grupo nas conexdes que se
produziram nos acontecimentos de um coletivo em composicdo. Um coletivo que se
compde entre as cores de um problema. Fluxo que ndo se canaliza para apenas um centro
de convergéncia. Uma possibilidade de articular e de produzir “centros de vibracgdes, cada
um em si mesmo e uns em relagdo aos outros.” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.35)
Uma composi¢cdo maquinica de um forum que ndo se compfe por uma questdo
norteadora, mas por multiplas maquinas-questdes. Centros de vibracdo, blocos de cores,

onde se acoplam novas/outras maquinas-questoes.
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A (<1 sequir pora

SENSU EM EDUCAGAO MODALIDADE A
POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO CONTINUAD,

Figura 2 — Sensag0es colorificas do Férum Legislagdo Educacional
Fonte: Grupo GEisso™

No férum, “Escritas sem norte”, uma cor reverbera sobre a outra; pinga sobre a
outra; produz outra que se desdobra por entre seus proprios matizes. Danca de cores nos
movimentos de um territério que se rabisca e se pinta a cada nova enuncia¢do, a cada
novo questionamento, a cada novo rastro de cor que desestabiliza, que afeta, que
entremeia 0s corpos. Cores espirradas, cores gque se misturam em um dentro/fora,
mancham, dissolvem fronteiras e limites. Cores moleculares. Quando a percepcéo torna-
se molecular, chega-se a “buracos, microintervalos entre as matérias, cores ¢ sons, onde
se precipitam as linhas de fuga, linhas do mundo, linhas de transparéncia e de sec¢do”.
(DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.76) “Pintura sem norte”, onde ndo se sabe quais
particulas® serdo extraidas, que pigmentos serdo misturados, que linhas serdo produzidas,
emaranhadas, respingadas, mas onde certamente se percebe a poténcia de um vir a ser

sempre em processo. Obra a ser constantemente reiniciada, reinventada. Vir a ser

* Grupo de pesquisa GEiSSo. Coordenador do Grupo-Réger Albernaz de Araujo. Instituigio-IFSul.

** «Devir &, a partir das formas que se tem, do sujeito que se &, dos 6rgdos que se possui ou das funcdes que
se preenche, extrair particulas, entre as quais instauramos relagdes de movimento e repouso, de velocidade
e lentiddo, as mais préximas daquilo que estamos em vias de nos tornarmos, e através das quais nos
tornamos. E nesse sentido que o devir é o processo do desejo.” (DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.64)
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aquarela. Aquarela de devires*, aquarela de desejos. Compor novas paisagens, novos
relevos e texturas que se conectem com o fora, com outros mundos, com outras forgas.
Vir a ser entre as cores. “Infinidade das modificagdes que sdo partes umas das outras
sobre esse Unico ¢ mesmo plano de vida.” (DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.39) Colorir
para produzir um espaco tempo imanente de transversalidades de aprendizagem e de
diferenciacdo de experimentacdes.

H [ sequirpara

O CPED e T

“ POS-GRADUAGAD LATO SENSU EM EDUCAGAO MODALIDADE A DISTANCIA

ESPACUS £ POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO CONTINUADA

-

Figura 3 — Sensacoes colorificas do Forum Escritas sem norte
Fonte: Grupo GEiSSo

% “Fazer do mundo um devir, é fazer mundo, é fazer um mundo, mundos, isto é, encontrar suas vizinhangas
e suas zonas de indiscernibilidade. O Cosmo como maquina abstrata e cada mundo como agenciamento
concreto que o efetua. Reduzir-se a uma ou varias linhas abstratas, que vao continuar e conjugar-se com
outras, para produzir imediatamente, diretamente, um mundo, no qual é o mundo que entra em devir e nos
nos tornamos todo mundo.” (DELEUZE;GUATTARI, 1997, p.73)
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7. PISTAS E TRAMAS DA MAQUINA-TEAR

Por que é tdo dificil? E desde logo uma questdo de semi6tica perceptiva.
N&o é facil perceber as coisas pelo meio, e ndo de cima para baixo, da
esquerda para a direita ou inversamente: tentem e verdo que tudo muda.
Ndo é facil wver a erva nas coisas e nas palavras.
(DELEUZE,GUATTARI, 1995, p.46)

Em tensionamento direto com Deleuze e Guattari, questdes proliferam: Como
perceber as coisas pelo entre, implicar, envolver, dar passagem, no lugar de explicar,
desenvolver, reter? Como construir uma maquina que possa semear, picar sem plantar e
sem fazer raiz? Como ser rapido, mesmo parado? Como ter jogo de cintura, linha de fuga,
ideias curtas, fazer mapa e ndo decalque? Como fazer um ponto se transformar em linha?
Como fazer alianga e ndo filiagdo? Como partir do meio, pelo meio, entrar e sair, ndo
comecar nem terminar? Tantas questOes, inquietacOes, interrogagdes, necessidades e
desejos que se colocam nos percursos desta pesquisa! 1sso acontece no encontro com as
maquinas tecnoldgicas e educativas, engendradas pelas mais diferentes combinacdes e
agenciamentos, entre outras tantas maquinas humanas, sociais, econdmicas, pedagdgicas,
perceptivas, linguisticas, artisticas, filosoficas. No encontro com as mais diferentes vozes
que compdem este trabalho, emerge um desejo de aproximacdo com um aprender que
acontece enguanto poténcia de conexdes e de intensidades. Um aprender que acontece na
abertura de um espaco, o qual pode compor-se na Transversalidade e na Diferenciagéo.
Mas, muitas vezes, o0 olhar ja esta treinado a perceber apenas 0 que ja viu, o ouvido a
escutar apenas 0 gue ja ouviu; e 0 pensamento a se movimentar por esquemas montados,
dentre os quais a percepcao se encontra a uma imagem decalcada e pronta; com a imagem
cliché. Na maioria das vezes, s6 percebemos as imagens-cliché, e nos movimentamos a
partir de uma perspectiva que olha de cima para baixo, da esquerda para a direita, sem
deixar passar outras linhas, outras perspectivas, outros tracos e gradientes. Faz-se
necessario alterar o funcionamento, criar procedimentos para que possa operar uma
maquina-tear. Uma maquina que teca ndo apenas tramas horizontais e verticais, operando
por oposicao, analogia, similitude e identificacdo, mas uma maquina que permita passar o
que pode vir a afetar. E o que afeta possa compor, ndo um modelo ou uma generalizagéo
para a EAD, mas uma composicdo de linhas que possam vir a se enredar com os tecidos-
ndo-tecidos de outras maquinas: maquinas-leitores, maquinas-professores, maquinas-
pesquisadores, maquinas-alunos, maquina-instituicdo, maquina-escola, maquina-EAD.

Na tentativa de composi¢do de um mapa da pesquisa, um desenho se rascunha

no acompanhamento dos processos de criagdo e de captura de uma imagem, que ora se
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faz recortada por um plano de organizacao, e ora se coloca em movimento pela passagem
de elementos com forca para desestabilizar os esquemas e as imagens cliché, as
recordacdes e as reminiscéncias. Uma imagem da EAD em continua transmutacdo entre
as observacdes dos foruns de discussao, as leituras dos textos de Deleuze e de Guattari, a
escrita que registra e produz simultaneamente e uns tantos outros encontros, conversas,
orientagdes e desestabilizagdes. Um desejo por produzir um enredamento que ndo tenha
direito e nem avesso, nao tenha centro, que esburaque a terra, prense o tecido, invente
novos desenhos e tracos e, quica, possa apagar as trilhas delimitadas. Um caminhar que
possa dissolver, envolver, espreitar e se produzir em movimentos de enredamentos,
envolvendo o curriculo e a tecnologia. Um tear que ndo se conclui ou se finaliza, mas que
tece possibilidades de produzir algumas pistas e algumas tramas, as quais se misturam as
linhas dos féruns de discussdo dos cursos de Educacao a Distancia.

A EAD, ao utilizar as tecnologias da informagéo e da comunicacdo, ndo absorve
diretamente o potencial de horizontalidade do ciberespaco, como também, ndo reproduz
necessariamente um modelo de educacdo baseado na verticalizacdo do ensino. As
possibilidades podem vir a ser abertas na hibridacdo de diferentes maquinas que, ao
mesmo tempo, produzem e séo produzidas pelos agenciamentos coletivos de enunciagéo,
na relacdo de elementos dispares, que podem tanto bloquear conexdes, como tracar linhas
com potencial de Transversalidade e Diferenciacao.

Um agenciamento esta tanto mais préximo da maquina abstrata viva
guanto mais abre e multiplica as conexdes, e traca um plano de
consisténcia com seus quantificadores de intensidade e de consolidagéo.
Mas se afasta dela na medida em que substitui as conexdes criadoras
por conjuncBes que criam bloqueios (axiomética), organizacdes que
formam estrato (estratdbmetros), reterritorializacGes que produzem
buraco negro. (DELEUZE;GUATTARI, 19973, p.230)

Os conceitos de Transversalidade e Diferenciacdo possibilitam que grupos
estabelecam relacdes de reinvencdo e criagdo de sua praxis, onde ndo se proceda por
hierarquia e por totalizacdo, mas por diferenca de potencial que possibilite a producéo de
subjetividades singulares e inusitadas estabelecendo uma verdadeira enunciacéo coletiva,
ultrapassando as comunicacdes estereotipadas e previamente fixadas. Um espaco coletivo
que se movimente pelas relacbes dindmicas das dimensfes de aprendizagem e seja
passivel de ser reinventado, reformulado, reorganizado diante das singularidades de cada

grupo, cada turma, cada coletivo nos acontecimentos dos percursos educativos.
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»47  Todavia, mesmo

Os foruns de discussdo compdem “espagos coletivos
sozinhos, ja compomos um coletivo. Um acontecimento atravessado por forcas de
diferentes naturezas: forcas ativas, com desejo de diferenciacdo e forcas reativas, com
desejo de similitude. Um acoplamento, um agenciamento entre maquinas de criacdo e
maquinas de captura. Isso em planos simultaneos, continuos e multiplos, que colocam
estas forgas em constante combate. Em um tensionamento, que tanto pode ter forga para
produzir marcas com poténcia de diferenca, como produzir semelhanca e subjetividades
referenciadas por um padrdo hegemonico de pensamento. Uma instancia, uma estética,
uma rostidade que se constituem politicamente dentro de um espago-tempo.

Um férum de discussdo, como um espago coletivo, é também composto por
estes embates. Um agenciamento multiplo entre o vertical e o horizontal, entre o controle
e a autonomia, entre 0 ensino e a aprendizagem. Espacos onde, talvez, uma esperada
horizontalidade e a colaboragéo entre os pares ndo tenha forca para produzir linhas de
diferenciacdo e ruptura do semelhante, como também uma forte verticalidade ndo
produza um campo problematico para “além das verdades inteligiveis e formuladas, além
das cadeias de associag@o subjetivas e de ressurreigdes por semelhanca ou contiguidade”.
(DELEUZE, 2003, p.35-36) Percebem-se, sim, as linhas duras, de segmentaridade molar,
que compdem os foruns de discussao e, de certa forma, cortam os fluxos segundo uma
palavra de ordem estabelecida como um problema em comum, solicitando respostas em
conformidade com padrGes pré-estabelecidos: foruns percebidos como questionarios, 0s
quais direcionam o movimento em um Unico sentido; agenciamentos que fecham estes
espacos em um Unico centro de convergéncia, que rostifica os corpos, de acordo com
uma identidade e uma semelhanca, neutralizando as expressdes e as conexdes segundo
significa¢bes conformes. Um espaco monocromatico.

Uma maquina de palavras de ordem sobrecodifica a linguagem, uma
maquina de rostidade sobrecodifica o corpo e mesmo a cabega, uma
maquina de serviddo sobrecodifica ou axiomatiza a terra: ndo se trata
em absoluto de ilusdes, porém de efeitos maquinicos reais. (DELEUZE;
GUATTARI, 19973, p.231)

Além das linhas duras, percebem-se as linhas que flexibilizam estes espacos de

aprendizagem, compondo uma rede de entrelacamentos que se movimentam entre as

* N#o existe enunciado individual, nunca hé. Todo enunciado é o produto de um agenciamento magquinico,
quer dizer, de agentes coletivos de enunciagdo (por “agentes coletivos” ndo se deve entender povos ou
sociedades, mas multiplicidades). Ora, 0 nome proprio ndo designa um individuo: ao contrario, quando o
individuo se abre as multiplicidades que o atravessam de lado a lado, ao fim do mais severo exercicio de
despersonalizacdo, € que ele adquire seu verdadeiro nome préprio. (DELEUZE;GUATTARI, 1995, p.65-
66)
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diferentes relacbes e conexfes de um aprender multiplo e singular. Composicdo de
espagos, que antes de promover verdades e comportamentos padronizados, propde
olhares em uma rede coletiva, que se refaz em processos possiveis de iniciar novamente.
Isso continua e infinitamente. Agenciamentos que abrem e multiplicam as conexdes,
tracando espagos a serem pintados, a serem coloridos em uma obra em constante variacao
dos elementos que a compde. Obra, enquanto composi¢do de um processo singular, uma
cor que ndo esta pronta e nao estd dada a priori. Uma composi¢do que ndo funciona para
todos da mesma maneira, e provoca uma aprendizagem pelo acontecimento, e que so
acontece a partir da possibilidade dos encontros, das relagdes imanentes de uma
multiplicidade problemética. Um espaco a ser articulado com elementos que podem vir a
romper tanto com a horizontalidade como com a verticalidade dos processos de ensino e
de aprendizagem. Tendo-se a percepcao que a maquinacdo destes elementos ndo se fazem
por modelos que estabelecem padrées de funcionamento, mas por composi¢des imanentes
e constituidas caso a caso.

No caso dos foruns, tanto por professores conteudistas, quando propdem uma
atividade com forca para provocar um labirinto de problemas, ao invés de estabelecer um
roteiro de questdes, quanto por professores formadores, alunos e tutores que, mesmo
dentro de um roteiro estabelecido, movimentam-se produzindo novos percursos e novas
bifurcacbes em um espaco aberto em multiplas dimens@es e linhas de aprendizagens.
Linhas e fluxos que desejam engendrar subjetividades em um espaco de um aprender, no
qual cada movimento possa encontrar como limite um préximo movimento. Espaco
recursivo nos desdobramentos de um tempo redescoberto pelo desejo criativo de
reinvencdo, de afeccdo, de producdo. Espaco que pode criar novas formas de se perceber
a educacdo entrelacada com a tecnologia; que possa tanto ultrapassar a utilizacdo dos
elementos técnicos como ferramenta de molde e de controle, que reduz o ambiente virtual
de aprendizagem a uma representagdo do conceito de escola; como uma simplificacdo em
torno da inser¢do da tecnologia, como se esta pudesse por si sé dar conta de um novo
espaco coletivo de aprendizagem e romper com 0s espessamentos e as condensacfes
formadas em torno dos processos educativos. Uma percepcdo da tecnologia como um
elemento que pode ser agenciado a tantos outros, onde o seu potencial tera amplitude
nos/pelos agenciamentos a que estdo conectados. A tecnologia pode entrar em um

agenciamento como um elemento de projecdo de velocidade e de turbilhonamento. Uma
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arma®® a ser lancada, a ser inventada, a ser maquinada na espreita e por entre as brechas,
por entre as fissuras, por entre as possibilidades de precipitacdo ou de mudancga de
velocidade que venham a romper com o equilibrio e os deslocamentos lineares. E, 0 que
produz uma possibilidade de velocidade, de desequilibrio, de projecdo ndo sdo as armas
em si, a partir de seus elementos técnicos, mas o agenciamento de uma “maquina de
guerra”.

“Seria vao emprestar as armas um poder magico oposto ao
constrangimento das ferramentas: armas e ferramentas estdo submetidas
as mesmas leis que definem precisamente a esfera comum. Mas o
principio de toda tecnologia ¢ mostrar como um elemento técnico
continua abstrato, inteiramente indeterminado, enquanto ndo for
reportado a um agenciamento que a maquina supde.” (DELEUZE;
GUATTARI, 19974, p.76)

Uma maquina de guerra, um agenciamento que possa acoplar o forum como uma
arma, que, estando em um espaco estriado, coloque-se a espreita de um pequeno espago
que possa ocupar, habitar, manter, alisar, movimentar, mesmo que sem movimento e,
assim mesmo, apagar os tracos e deslocar os limites. Movimento absoluto, velocidade,
movimento turbilhonar®.

O ndmade aparece ali, na terra, sempre gque se forma um espaco liso que
corroi e tende a crescer em todas as diregdes. O némade habita esses
lugares, permanece nesses lugares, e ele proprio os faz crescer, no
sentido em gue se constata que o ndmade cria o deserto tanto quanto é
criado por ele. Ele é o vetor de desterritorializacdo. Acrescenta o
deserto ao deserto, a estepe a estepe, por uma série de operacdes locais
cuja orientacdo e diregdo ndo param de variar. (DELEUZE;
GUATTARI, 1997a, p.53)

Uma maquina de guerra que possa vir a preencher e a fazer crescer um espaco
liso, que rompa tanto com a horizontalidade, quanto a verticalidade dos ambientes
virtuais de aprendizagem. Méaquina de enredamento que ndo totaliza ou unifica, que ndo é
homogénea; maquina aberta e ilimitada em todas as direcBes, onde corpos afetam e séo

afetados em um coletivo em constante producdo: simbiose e diferenciacdo. Uma flecha a

*® “Quanto mais mecanismos de projecdo uma ferramenta comporta, mais ela mesma age como arma,

potencial ou simplesmente metaférica. [...] Diriamos, do mesmo modo, que a ferramenta se encontra diante
de resisténcias, a vencer ou a utilizar, ao passo que a arma se encontra diante de revides, a evitar ou a
inventar.” (DELEUZE; GUATTARI, 1997a, p.73)

* “Enquanto o0 migrante abandona um meio tornado amorfo ou ingrato, o ndmade é aquele que n&o parte,
ndo quer partir, que se agarra a esse espaco liso onde a floresta recua, onde a estepe ou o deserto crescem, e
inventa 0 nomadismo como resposta a esse desafio. Certamente, 0 ndmade se move, mas sentado, ele
sempre s6 esta sentado quando se move (o beduino a galope, de joelhos sobre a sela, sentado sobre a planta
de seus pés virados, “proeza de equilibrio”). O n6made sabe esperar, e tem uma paciéncia infinita.
Imobilidade e velocidade, catatonia e precipitacdo.” (DELEUZE; GUATTARI, 1997a, p.52)
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ser langada. Uma aquarela a ser produzida. Uma aprendizagem transversal e diferencial
que deseja ocupar um espago-tempo de um possivel encontro em uma relacdo ético-
politica que deseja a estética de um inusitado aprendizado, o qual esse possa vir a

superficie e colorir as falas.
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Tabela e gréafico das interac6es dos foruns do Curso CPEaD, polo Balneéario Pinhal:

Total de Interagoes Balneario Pinhal - CPEaD
Tematica 1| Tematica 2 | Tematica3 | Tematica4 | Total %
Formador/Aluno 107 34 30 14, 185 11%
Aluno/formador 520 159 61 104 844 50%
Aluno/aluno 378 34 9 42/ 463 27%
Tutor/aluno 86| 3 1 4 94 6%
Total 1147 232 171 146/ 1696 | 100%

Tabela 1 - Total de InteragGes - Balnedrio Pinhal — CPEaD.
Fonte: Elaborada pela autora

% de Interagoes Pinhal - CPEaD

B Formador/Aluno
® Aluno/formador
m Aluno/aluno

H Tutor aluno
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Apéndice B

Tabela e grafico de média de participacdo dos alunos do Curso CPEaD, polo Balneario
Pinhal:

Média de participagao dos alunos - Balneario Pinhal - CPEaD

Tematical | Tematica 2 | Tematica 3 | Tematica 4

N2 alunos 40 33 32 32

Participagao

Média por férum 2,1 1,96 1,92 2,28

Tabela 2 — Média de participagdo dos alunos - Balneario Pinhal — CPEaD.
Fonte: Elaborada pela autora

Média de participacao alunos por
féorum -Pinhal CPEaD

2,2 A
2,1 A

1,9 A

Tematica 1 Tematica 2 Tematica 3 Temadtica 4




Apéndice C

Tabela e gréfico das interagdes dos foruns do Curso CPEaD, polo Picada Cafe:
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Total de Interagdes Picada Café - CPEaD
Tematical |Tematica2 Tematica3 [Tematica4 | Total %
Formador/Aluno 146 21 40 44| 251 8%
Aluno/formador 1224 308 357 296/ 2185 | 74%
Aluno/aluno 278 34 92 114/ 518 | 17%
Tutor/aluno 11 0 0 0 11 0%
Total 1659 363 489 454| 2965 |100%

Tabela 3 — Total de InteragGes — Picada Café — CPEaD.
Fonte: Elaborada pela autora

% Interagoes Picada Café - CPEaD

0%

W Formador/Aluno
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m Aluno/aluno
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Apéndice D
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Tabela e grafico de média de participacdo dos alunos do Curso CPEaD, polo Picada Café:

Média de participagao dos alunos - Picada Café- CPEaD

Tematica 1 Tematica 2 Tematica3 | Tematica 4

N2 alunos 40 37 36 36
Participacao
Média por férum 3,47 3,08 4,15 3,98

Tabela 4 — Média de participagdo dos alunos — Picada Café — CPEaD.

Fonte: Elaborada pela autora

Média de participacao dos alunos por

forum - Picada Café CPEaD

Tematica 1 Tematica 2 Tematica 3 Tematica 4




Apéndice E

Tabela e gréafico das intera¢6es dos foruns do Curso CPEaD, polo Rosario do Sul:
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Total de Interagdes Rosario do Sul - CPEaD
Tematica 1 | Tematica 2 | Tematica 3 | Tematica 4 | Total %
Formador/Aluno 251 24 47 58| 380 17%
Aluno/formador 936 195 277 188 | 1596 | 72%
Aluno/aluno 160 29 19 33| 241 11%
Tutor/aluno 3 0 0 1| 4 0%
Total 1350 248 343 280 | 2221 | 100%

Tabela 5 — Total de Interagdes — Rosario do Sul — CPEaD.
Fonte: Elaborada pela autora

% Intera¢Oes Rosario do Sul- CPEaD

0%

B Formador/Aluno
® Aluno/formador
m Aluno/aluno
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Apéndice F
Tabela e grafico de média de participacdo dos alunos do Curso CPEaD, polo Rosério do
Sul:
Média de participagao dos alunos -Rosario do Sul - CPEaD
Tematica 1 Tematica 2 Tematica 3 Tematica 4
N2 alunos 40 39 35 33
Participagao
Média por
féorum 1,95 1,91 2,81 2,23
Tabela 6 — Média de participagdo dos alunos — Rosario do Sul — CPEaD.
Fonte: Elaborada pela autora
Média de participa¢ao dos alunos por
forum - Rosario do Sul - CPEaD
3 -
2,5 -
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1,5 -
1 -
0,5 -
0 -
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Apéndice G

Tabela e gréaficos das interacdes dos féruns do Curso TSlaD, polo Balneério Pinhal:

Total de Interagdes Balneario Pinhal TSlaD

Méd.1| Méd.2 (Méd.3| Méd.4 (MAd.5 | Mod. 6| Total | %
Aluno - Aluno - 6 4 0 0 447 | 11%
Aluno - Formador 1677 653 256 164 12 84| 2846 | 67%
Aluno - Tutor 96 33 3 2 0 0| 134 | 3%
amreder - Al 359 186 35 96 15 18| 709 | 17%
Formador - Tutor 1 3 0 0 0 0 4 0%
Tutor - Aluno 71 18 10 6 1 0 106 | 2%
Tutor - Formador 0 0 0 0 0 o 0 | 0%
Total 2533 1001 310 272 28 102 4246 | 100%

Tabela 7 — Total de InteragGes — Balneario Pinhal — TSlaD.
Fonte: Elaborada pela autora

Grafico Pinhal TSIaD/Tipo de Interagao
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Apéndice H

Tabela e gréfico de média de participacdo dos alunos do Curso TSlaD, polo Balneério
Pinhal:

Média de participagao dos alunos Balneario Pinhal -TSlaD

Méd. 1 | Méd. 2 Méd.3 Méd4 | Méd5 | Méd.6
N2 Alunos 50 36 30 26 22 22
Média de
Participagdes
Aluno por Férum 1,59 1,3 1,16 0,54 0,01 0,36

Tabela 8 — Média de participagdo dos alunos — Balneario Pinhal — TSlaD.
Fonte: Elaborada pela autora

Média participagdes aluno por Forum
- Pinhal - TSIaD
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Tabela e gréafico das intera¢6es dos foruns do Curso TSlaD, polo Picada Café:
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Total de Interag6es Picada Café TSlaD

Mad. 1|Méd. 2| Méd. 3| Mad. 4| Mad. 5 |Méd. 6| Total %
Aluno - Aluno 128 68 0 1 0 30 227, 6%
Aluno - Formador | 1654 552 176 98 1 130 2611 68%
Aluno - Tutor 59 27 9 1 0 0 96 2%
Formador - Aluno 384 253 23 60 10 38 768 20%
Formador - Tutor 1 4 0 0 0 0 5 0%
Tutor - Aluno 78 25 20 11 0 0 134 3%
Tutor - Formador 1 0 0 0 0 0 1 0%
Total 2305 929 228 171 11 198 3842 100%

Tabela 9 — Total de Interagdes — Picada Café — TSlaD.
Fonte: Elaborada pela autora
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Apéndice J

Tabela e gréfico de média de participacdo do Curso TSlaD, polo Picada Café:
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Média de participagao dos alunos Picada Café -TSlaD
Mod.1 Méd.2 | Méd.3 | M6d.4 (MAd.5| Mad. 6
N2 Alunos 38 26 19 19 18 17
Média de Participagdes
Aluno por Férum 2,1 1,7 1,4 0,61 0,01 1,07

Tabela 10 — Média de participagdo dos alunos — Picada Café — TSlaD.
Fonte: Elaborada pela autora
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