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RESUMO

A presente dissertacdo apresenta uma pesquisa que investiga como as
tecnologias sociais emergem no curriculo do curso de Geoprocessamento do
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFRS)-Campus Rio
Grande. A temética em torno da qual se desenvolve este estudo é a producdo
de tecnologias sociais, uma vez que o0s Institutos Federais possuem o
compromisso com a geracao de tecnologias que reverberem em solucdes para
problemas sociais, considerando a abordagem da Educacdo Ambiental como
tema transversal através do qual esse objetivo pode ser alcancado. Como
objetivos especificos pretende-se: conceituar tecnologias sociais, identificar de
gue forma a Educacdo Ambiental € concebida e trabalhada pelos docentes do
IFRS, Campus Rio Grande, do curso de Geoprocessamento; verificar de que
forma as tecnologias sdo abordadas nesse curso técnico integrado; analisar se
estes docentes reconhecem o compromisso do IFRS com a producédo de
tecnologias sociais; investigar de que forma esta comunidade de professores
percebe o papel social do IFRS. A pesquisa é de cunho qualitativo,
desenvolvida a partir dos principios do Materialismo historico-dialético, que
procura entender os fendmenos a partir da sua historicidade, e através do qual
€ possivel analisar a relagéo entre educacéao e trabalho, intrinseca a Educacéo
Profissional. Por meio de um estudo de caso foram analisados documentos da
instituicdo e entrevistados os docentes das disciplinas técnicas do curso
técnico de Geoprocessamento do IFRS, Campus Rio Grande. Da analise dos
dados, por meio da Andlise de Conteudo, foram identificadas as seguintes
categorias: concepcao de tecnologia, abordagem de tecnologia, Educacao
Ambiental e papel social do IFRS, através das quais foi possivel responder aos
objetivos especificos deste trabalho. Por fim, os achados revelaram a
importancia da Educacdo Ambiental critica e transformadora transversalizar o
curriculo da Educacao Profissional, jA que esta possui um grande potencial
para fomentar a geracéo de tecnologias sociais.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Tecnologias Sociais. Educacéo
Ambiental Critica e Transformadora.



ABSTRACT

This research investigates how the social technologies emerge in the curriculum
of Geoprocessing course of the Federal Institute of Education, Science and
Technology (IFRS) - Rio Grande Campus. The theme around which this study
is developed is the production of social technologies, since the Federal
Institutes are committed to generating technologies that reverberate in solutions
to social problems, considering the Environmental Education approach as a
transversal theme through which this objective can be reached. The specific
objectives are: conceptualize social technologies, identify how Environmental
Education is conceived and discussed by the professors of Geoprocessing
course - IFRS, Rio Grande Campus; verify how technologies are addressed in
this integrated technical course; analyze whether these teachers recognize the
IFRS commitment to the production of social technology; investigate how this
community of teachers understand the social role of IFRS. The research is
gualitative, based on the principles of historical and dialectical materialism,
which seeks to understand the phenomena from its historicity, and through
which it is possible to analyze the relationship between education and work,
intrinsic to Professional Education. Through a case study, documents of the
institution were analyzed and the professors of the technical disciplines of the
Geoprocessing technical course of the IFRS, Rio Grande Campus were
interviewed. From the analysis of the data, the following categories emerged
through the Content Analysis: technology conception, technology approach,
Environmental Education, and social role of IFRS. Through these categories it
was possible to meet the specific objectives of this investigation. Finally, the
findings revealed the importance of critical and transformative Environmental
Education as a transversal theme of the Professional Education curriculum, with
great potential to foster the generation of social technologies.

Keywords: Professional Education. Social Technologies. Environmental
Education.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdoapresenta uma pesquisa que foi desenvolvida no
Programa de P4s-Graduacdo em Educacdo e Tecnologia (MPET), do Instituto
Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-grandense (IFSul), que
investigou a producdo de tecnologias sociais no curso de Geoprocessamento
do IFRS — Campus Rio Grande, utilizando como tema transversal a Educacao
Ambiental(EA), pela perspectiva critica e transformadora, mais especificamente
no que concerne a sua abordagem na Educacao Profissional.

No contexto dessa tematica, a investigacdo teve como ponto central o
seguinte problema: Como as tecnologias sociais emergem no curiculo da
Educacéo Profissional no IFRS, no curso de Geoprocessamento?

A partir dai foram propostos 0s seguintes objetivos: problematizar
tecnologias, a fim de conceituar tecnologias sociais;identificar de que forma a
Educacdo Ambiental € concebida e trabalhada pelos docentes do IFRS
Campus Rio Grande do curso de Geoprocessamento; verificar de que forma
atecnologia € abordadaneste curso técnico; analisar se estes docentes
reconhecem o compromisso do IFRS com a producao de tecnologiais sociais;
investigar de que forma esta comunidade de professores percebe o papel
social do IFRS e; contribuir para os professores refletirem sobre o seu fazer
docente.

O problema de pesquisa surgiu de algumas inquietacbes da
pesquisadora, enquanto servidora do IFRS, dentre as quais destaca-se, a
preocupacao com o tipo de formacédo proporcionada pelos Institutos Federais,
mais especificamente, o Campus Rio Grande. Acredita-se que esta forma de
ensino precisa de fato transcender a formacé&o profissional e aliar a busca pela
profissionalizacdo a formacdo integral, visando minimizar problemas
contemporaneos. Por isso, essa pesquisa pretende contribuir para fomentar o
debate entre os educadores e gestores dos Institutos Federais sobre a
importancia do enfoque ambiental na Educacdo Profissional, a fim de formar
profissionais responsaveis e criticos e, especialmente, refletir na producédo de

tecnologias que possam ser revertidas em solugbes para alguns dos
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reaisproblemas da sociedade. A Educacgédo Profissional necessita avancos
neste campo e tem potencial para tal.

O embasamento filoséfico que fundamentou esta pesquisa é o
Materialismo histoérico-dialético, que visa problematizar o contexto e provocar a
transformacédo dos fenémenos. A Educacdo Ambiental, por sua vez, € trazida
ao texto pela perspectiva critica e transformadora.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso. Utilizou-se
como ferramentas de coleta de dados, a analise documental e as entrevistas
semiestruturadas. Os dados produzidos foram analisados a partir da Andlise de
Conteudo.

A presente dissertacdo estd estruturada emseiscapitulos. O primeiro
capitulo ocupa-se da trajetéria de vida da pesquisadora, da formacado, da
atividade, e dos fatores que levaram-na ase interessarpelo tema. Demonstra-se
mais detalhadamente o problema de pesquisa; os objetivos, geral e especifico,
e a justificativa para o estudo.

Nosegundo capitulo, da-se inicio ao aporte tedrico. Comecando com a
historia da Educacéo Profissional no Brasil. Demonstra-se as fases pelas quais
esta modalidade de ensino passou até avancar para o0 modelo que se tem hoje
na figura dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Por fim,
faz-seum paralelo entre educacdo para o trabalho e formacao integral, duas
concepcdes que até hoje causam dissensos quando o assunto é Educacao
Profissional.

No terceiro capitulo, aborda-se as tecnologias. Num primeiro momento,
faz-se uma reflexdo acerca das tecnologias, a fim de se establecer um conceito
de tecnologia social. A seguir, estabelece-seum contraponto entre as
tecnologias sociais e as tecnologias convencionais. Logo apos,problematiza-
seo papel dos IF’s na producado de tais tecnologiais, a partir da Teoria Critica
da Tecnologia.

Noquarto capitulo, traca-se os caminhos que a Educacdo Ambiental
percorreu nas ultimas décadas, no Brasil e no mundo, ressaltando as politicas
publicas de Educacdo Ambiental para a educacéo profissional e abordando a
EA pela perscpectiva critica e trasformadora como forma de construir uma nova

racionalidade, que oriente a producéo de tecnologias alternativas.
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O quinto capitulo trata da metodologia escolhida para nortear a
construcdo da presente pesquisa, aprofundando o embasamento filoséfico, a
partir do qual foram desenvolvidas as reflexdes. Apresenta-seo lugar da
pesquisa — IFRS Campus Rio Grande, os sujeitos da pesquisa, o0 contexto, e de
que forma foram produzidos os dados, bem como a ferramenta de andlise e
sistematizacdo de dados utilizada.

No sétimo e ultimo capitulo, traz-se os resultados, a andlise dos dados e

as conclusdes acerca deles.



1 A TRAJETORIA DE VIDA DA PESQUISADORA ENQUANTO
CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A proximidadeda pesquisadora com a Educacao Profissional comegou
com o término do ensino fundamental, quando na eminéncia de comecar o
ensino médio, surgiram as primeiras ddvidas entre continuar os estudos na
escola particular ou prestar o teste de selecdo para ingressar em uma das
escolas técnicas de Rio Grande.

Naquela época, em 2001, o Colégio Técnico Industrial (CTI), havia se
popularizado pelo ensino médio gratuito e de qualidade. Popularmente, a
escola era vista pela comunidade riograndina como uma das melhores escolas
gue preparavam para o vestibular. Sendo assim, era do agrado de muitos pais
gue seus filhos passassem pela escola técnica e, no meu caso, nao era
diferente. Mesmo sabendo que o caminho seria mais arduo, que teria que
prestar o primeiro teste de selecdo da minha vida, acabei optando pela escola
técnica e, tendo éxito, comecei a cursar o ensino médio propedéutico.

A opcéo pelo ensino médio em detrimento ao ensino profissionalizante
se deu pelo interesse na area das ciéncias humanas, pois a minha intencao era
prestar vestibular tdo logo concluido os estudos. De fato, o CTI fez jus aos
comentarios tecidos pelos egressos e pela comunidade em geral, sobre
proporcionar um ensino gratuito e de qualidade.

Foram trés anos de muita dedicacdo e estudo e, também, de muito
aprendizado, convivéncia, amadurecimento e construcdo da minha
subjetividade. O inicio foi penoso, mas ficaram boas recordacdes ndo sé em
mim, mas em todos os estudantes que, visivelmente, deixavam o CTl com o
sentimento de saudade e com a sensacao do dever cumprido.

Tao logo concluido o ensino médio, comecei minha preparacédo para o
vestibular. Em meio a muitas duvidas causadas pela necessidade de escolha
da profissao, acabei optando pelo curso de Direito na Universidade Federal do
Rio Grande (FURG). Foram seis anos de curso, acompanhados de estagios em

diversos 6rgados publicos e escritorios de advocacia. Naquela época, ja havia
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despertado o interesse pelos concursos publicos e, desde entdo, comecei a
minha preparagéo.

Em 2010 veio a aprovagao para o cargo de Assistente em Administragéo
na Universidade Federal de Pelotas. Permaneci oito meses em exercicio na
cidade vizinha, conciliando o trabalho com o 5° ano na Faculdade de Direito.
Em agosto de 2011 saiu o resultado do meu pedido de redistribuicdo para o
IFRS — Campus Rio Grande, antigo CTl, momento que eu retorno para a
escola de origem, agora como servidora.

A partir de entdo, comeco a ter mais proximidade com a éarea da
educacdo e questdes que jA me inquietavam desde a época da graduacao,
voltam a fazer sentido. O interesse pelo Direito Constitucional, que € um ramo
do direito publico e a preocupacédo com os direitos sociais'foram questdes que
sempre estiveram presentes em minha formag&o. Além disso, sempre me
guestionei seo resultado de pesquisas em ciéncia e tecnologia desenvolvidas
pela universidade retornam efetivamente para a sociedade.

Com o ingresso no IFRS, vivenciando o dia a dia dos cursos técnicos e
tendo contato com a legislacdo e documentos que regem esta modalidade de
ensino, resolvi aliar as questdes que ja me inquietavam aos elementos
presentes no meu local de trabalho para desenvolver a presente pesquisa.

Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, criados pela
Lei 11.892/08 (BRASIL, 2008), surgiram com 0 propdsito de contribuir para que
o Brasil atinja condicbes estruturais necessarias ao desenvolvimento
educacional e socioeconémico. Seus focos sdo a justica social, a equidade, a
competitividade econdmica e a geracado de novas tecnologias, além de atender
as demandas crescentes por formacdo profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e dar suporte aos arranjos produtivos
locais(MEC, 2010).

O surgimento dos Institutos Federais no Brasil veio fortalecer e dar

autonomia as antigas escolas técnicas. Dentre eles, destaca-se, desde ja, o

! “Direitos sociais sdo direitos fundamentais do homem, caracterizando-se como verdadeiras
liberdades positivas, de observancia obrigatéria em um Estado Social de Direito, tendo por
finalidade a melhoria de condi¢cdes de vida aos hipossuficientes, visando & concretizacdo da
igualdade social” (MORAES, 2012, p. 205). S&o considerados direitos sociais a educacao, a
salde, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdencia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados.
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Campus Rio Grande do IFRS, antigo CTI, que até 2008 vinha formando
profissionais capacitados para atuarem especialmente na industria.

Este novo arranjo educacional abre também novas perspectivas para o
ensino médio, por meio de uma combinacdo do ensino de ciéncias naturais,
humanas e Educacéao Profissional e Tecnoldgica. Mais do que isso, configurou-
se como um projeto progressista em contraponto a visdo conservadora de
sociedade, pois compreende a educacdo como processo de transformacéo e
enriguecimento capaz de modificar a vida social.

Foi, portanto, uma estratégia politica com vistas a transformacédo social,
gue teve inicio em 2003, quando a politica do governo federal comecou a
apontar em outra direcdo. De acordo com as concepcOes e diretrizes para
Educacao Profissional:

Essas instituicbes federais, situadas por todo o territério nacional,
historicamente voltadas para a educagédo profissional e para o
desenvolvimento econémico, criadas e mantidas com verbas publicas
federais, defrontam-se com uma politica de governo que traz em
esséncia uma responsabilidade social — traducdo das forcas sociais
que representa — como fio condutor de suas acbes. A dimensao
ideolégica do atual governo, na verdade, faz aflorar um descompasso
entre a trajetoria das instituicdes federais de educacéao profissional e
Tecnolégica e da prépria educagao profissional como um todo e o
novo projeto de nacdo: se o fator econdmico até entdo era o espectro
primordial que movia seu fazer pedagdgico, o foco a partir de agora
desloca-se para a qualidade social(MEC, 2010, p. 14).

A identidade dos Institutos Federais define-se quando assumem “um
papel representativo de uma verdadeira incubadora de politicas sociais, uma
vez que constroem uma rede de saberes que entrelaca cultura, trabalho,
ciéncia e tecnologia em favor da sociedade”’(MEC, 2010, p. 19).

Eliezer Pacheco (2011, p. 17-18)explica, em linhas gerais, o que sao 0s
Institutos Federais, ressaltando a primazia do bem social sobre os demais

interesses neste modelo de Instituicdo:

Os Institutos Federais surgem como autarquias de regime especial de
base educacional humanistico-técnico-cientifica, encontrando na
territorialidade e no modelo pedagdgico elementos singulares para
sua definicdo identitdria.  Pluricurriculares e  multicampi,
especializados na oferta de educacéo profissional e Tecnoldgica em
diferentes niveis e modalidades de ensino, é, porém, ao eleger como
principio de sua pratica educacional a prevaléncia do bem social
sobre o0s demais interesses que essas instituices consolidam seu
papel junto a sociedade. E na construcdo de uma rede de saberes
gue entrelaga cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da
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sociedade, identificam-se como verdadeiras incubadoras de politicas
sociais.

Além disso, a estrutura multicampi dos Institutos Federais foi pensada
para que estes mantenham constante contato e integracdo com a regido em
que forem alocados, intervindo para a solucdo de problemas técnicos e
tecnologicos, promovendo a qualificacdo do trabalhador e contribuindo para
sustentabilidade e inclusdo social, na respectiva regiao.

Na condicdo de ex-aluna do CTI e, atualmente, Técnica Administrativa
em Educacao, pude testemunhar essa transicdo e presenciara transformacéo
de uma Escola Técnica, o CTI, até entdo vinculado a Universidade (FURG),
para o IFRS. O primeiro passo nessa caminhada € o entendimento da
Educacao Profissional nos seus aspectos mais amplos. A seguir, pretendo
relacionar essa modalidade de ensino a Educacdo Ambiental, que precisa ser
aprofundada e ampliada para todos os setores, principalmente diante do
compromisso firmado no Estatuto do IFRS com a justica social, equidade,
cidadania, ética, preservacdo do meio ambiente, transparéncia e gestado
democratica.

A Educacdo Ambiental critica e transformadora defendida por
Loureiro(2012, p. 28) é aquela:

[...]que vé a educacdo como elemento de transformagdo social
inspirada no didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos
sujeitos, na superacdo das formas de dominacdo capitalistas e na

compreensdo de mundo em sua complexidade e da vida em sua
totalidade.

Entdo, levando em consideracéo, principalmente, a minha atuacdo como
Técnica Administrativa em Educacdo no IFRS, Campus Rio Grande, a
proximidade com a realidade da Educacao Profissional e Tecnologicapenso
gue cidadania e ensino técnico ndo podem estar dissociados, devendo a
Instituicdo, preparar para ambos.

Eliezer Pacheco (2011, p. 08)sustenta o compromisso de todos aqueles
gue trabalham com a educacéo ao afirmar:

A partir dessa consciéncia, todos aqueles que interagem com
educandos sdo educadores, cada um dentro da especificidade de sua

tarefa. Professores, técnicos, funcionarios e tantos outros sdo todos
trabalhadores em educacdo. Suas atuacbes na escola devem ser
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integradas pedagogicamente, tendo o reconhecimento da escola
enquanto acéo educativa.

Sendo assim, enquanto profissional da educacédo e firmando o meu
compromisso para com esta, vejo que, justamente neste espaco, formado
predominantemente por adolescentes, € que podem ocorrer as principais
transformagdes tanto no campo da Educacao Profissional como no campo da
Educacdo Ambiental. Tais transformacdes poderdo resultarem padrbes de
desenvolvimento mais sustentaveis, na medida em que os Institutos Federais
configuram-se como um novo tipo de instituicdo de ensino, como uma nova
I6gica e um novo olhar, que esta sendo construido pela comunidade e/ou pelas
pessoas que estdo diretamente ligadas ao processo. A pesquisa, nhesse
sentido, podera agregar valor para a qualidade de ensino da Instituicao.

Acredito que os Institutos Federais, especialmente o Campus Rio
Grande, precisam de fato transcender a formacéo profissional e aliar a busca
pela profissionalizacdo a formagdo integral, visando contribuir para o
abrandamento dos problemas contemporaneos. Assim, cada sujeito pode estar
consciente de que sua profissdo melhorara a qualidade de vida e, ndo apenas,
gerara riqueza em beneficio proprio e/ou para a sociedade.

O intuito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica deve ser o de
contribuir com o desenvolvimento integral dos cidadéos, e ndo apenascapacitar
trabalhadores. E preparar o aluno no sentido mais amplo e ndo apenas
submeté-lo a légica capitalista, que reproduz sempre o mesmo modelo de
formacdo, qual seja, direcionar o sujeito para a pratica de habilidades e
técnicas a servico do sistema.

Nesse sentido, as Concepcdes e Diretrizes para a Educacao

Profissionalestabelecem que:

[...] o que esta em curso, portanto, reafirma que formagdo humana e
cidada precede a qualificagdo para o exercicio da laboralidade e
pauta-se no compromisso de assegurar aos profissionais formados a
capacidade de manter-se permanentemente em
desenvolvimento(MEC, 2010, p.06).

Para corroborar Pacheco (2011, p. 12) salienta:
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A Rede Federal, por sua exceléncia e seus vinculos com a sociedade
produtiva, tem condicdes de protagonizar um projeto politico-
pedagoégico inovador, progressista e que busque a construcdo de
novos sujeitos historicos, aptos a se inserir no mundo do trabalho,
compreendendo-o e transformando-o na direcdo de um novo mundo
possivel, capazes de superar a barbarie neoliberal e restabelecer o
ideal da modernidade de liberdade, igualdade e fraternidade, sob a
Otica das novas possibilidades abertas a humanidade neste principio
de século.

A ideia de formacgdo integral surge da necessidade de superar 0s
paradigmas construidos historicamente, de que existe uma dicotomia entre
acao para se executar e agao para o pensar, dirigir ou planejar. Quanto a essa
dualidade,Gramsci(2010, p. 57) jaafirmava que, na realidade, “O chefe técnico
é considerado inferior a um advogado, a um mecanico ou a um professor’?,

defendendoque todos os homens séo intelectuais, porém:

[...] nem todos os homens desempenham na sociedade a fungéo de
intelectuais (assim como, pelo fato de que qualquer um pode em
determinado momento fritar dois ovos ou costurar um buraco do
paletd, ndo quer dizer que todo mundo seja cozinheiro ou alfaiate).
Formam-se assim, historicamente, categorias especializadas para o
exercicio da funcao intelectual; formam-se em conexdo com todos os
grupos sociais, mas especialmente em conexdo com 0S Qrupos
sociais mais importantes e sofrem elaboracdo mais amplas e
complexas em ligacdo com o grupo social dominante3(GRAMSCI,
2010, p. 96).

Para romper com essa logica, o que se busca, no contexto educacional,
€ gue o aluno entenda a sua posicdo como ser historico-social e que, através
da formacéo integral, consiga fazer uma leitura de mundo que lhe permita atuar
como cidadao identificado, pertencente e integrado ao seu contexto social e

politico. Em suma, afirma Pacheco (2012, p. 60):

Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo,
no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo,
de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos.

Os IF’'s buscam de uma formagao profissional e tecnoldgica
contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que

potencializam a acdo humana na busca de caminhos mais dignos de vida
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(MEC, 2010). Gramsci (2010, p. 67) anteviu esse potencial na Educacgéo
Profissional quando afirmou que “Mesmo através da cultura profissional é
possivel fazer que surja da crian¢ga o homem, contanto que se trate de cultura
educativa e ndo s6 informativa, ou ndo so pratica manual.”

Diante de tantos problemas que emergem contemporaneamente,
especialmente em relacdo as questbes ambientais, precisa-se de solucdes
tecnologicas para reverter o quadro de degradacdo socioambiental que ora se
apresenta. O presente estudo embasa-se, inclusive, na premissa de que o
IFRS possui a missao de “promover a producdo, o desenvolvimento e a
transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacao
do meio ambiente™.

Neste ponto, os Institutos Federais devem desempenhar um papel de
destaque na sociedade, firmando o seu compromisso, ndo sé enquanto centro
de producdo de tecnologia; mas, também, enquanto espaco de educacéo
emancipatoria, que busca estar constantemente em dialogo com as demandas
sociais, econdémicas e culturais.

No que tange as tecnologias, as Concepcdes e Diretrizes para a

Educacao Profissional ndo se omitiram, esclarecendo que:

Por sua identidade, a educacédo, em sentido macro, cabe o dever de
produzir e democratizar o conhecimento, na funcdo precipua do
estabelecimento do dialogo, objetivando devolver a sociedade o
conhecimento acumulado pela humanidade. A ciéncia deve estar a
servico do homem e a comunicagdo da producdo do seu
conhecimento é premissa basica para o progresso. Em seu perfil
mais especifico, da formagao profissional, cabe-lhe principalmente o
dever de traduzir o conhecimento cientifico sob o aparato das
tecnologias — aqui também entendidas como manifestacdo da
esséncia do homem, porquanto contribui em configura-lo para o meio
e este para ele. Entende-se, portanto, que as tecnologias sao
produtos da a¢do humana, historicamente construidos, expressando
relacbes sociais das quais dependem, mas que também sdo
influenciadas por eles(MEC, 2010, p. 37).

Partindo do pressuposto de que as tecnologias sdo produtos da acao
humana e que estas vém sendo historicamente construidas, entende-se que,
especialmente, neste ponto, a Educacdo Ambiental deve se inserir

problematizando essas questdes.

4 Art. 6°, IX da Lei 11.982/08.
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Apesar de existirem politicas publicas que prevéem que a prética
pedagdgica, em todos os niveis, deve estar alinhada a Educacdo Ambiental,
inclusive constando como tema transversal nos planos de curso dos cursos
técnicos, da forma integrado, questiona-se, se, de fato, esta previsdo surte
osefeitos desejados, quais sejam, a emancipacdo dos sujeitos e a
transformacgéo da sociedade.

Portando, € preciso que hoje a legislacao seja lida interpretando-se o
espirito do legislador ao cria-la. No caso especifico da lei de criagcdo dos
Institutos Federais, percebe-se que a intencdo foi criar um modelo de
Instituicdo que prezasse, em primeiro lugar, pela inovagdo e tecnologia sem
deixar de lado as dimensdes cultural, econémica, social e ambiental. Ressalta-
se a busca pelo equilibrio entre essas dimensdes, no projeto de formacéo
emancipatoria destas Instituicdes. De acordo com essa perspectiva, a inovacao
e a tecnologia, portanto, devem estar a servico da solucdo de problemas
coletivos.

Entende-se que o enfoque na Educacdo Ambientalcritica venha a
contribuir com praticas mais reflexivas, por difundir a ideia de queo progresso
tecnolégico deve estar aliado a emancipacdo do homem, a gerar
desenvolvimento e a ressignificar a relacdo com o meio ambiente. Deve haver
este integral entendimento para que a sociedade comece a caminhar no
sentido da sustentabilidade.

Essa pesquisa, através de um recorte realizado em apenas um curso
técnico, pretende contribuir para fomentar o debate entre os educadores e
gestores dos Institutos Federais sobre a importancia do enfoque ambiental na
Educacao Profissional, a fim de formar profissionais responsaveis e criticos e,
especialmente, resultar na producao de tecnologias que possam contribuir para
a sociedade. A Educacéo Profissionalnecessita avancos neste campo e tem
potencial para tal. Diante de todo o exposto, o presente estudo visa responder
a seguinte questdo: Como as tecnologias sociais emergem no curriculo da

Educacéo Profissional no IFRS, no curso de Geoprocessamento?



2 A TRAJETORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO
BRASIL

A Educacéo no e para o trabalho no Brasil percorreu um longo trajeto
histérico que precisa ser retomado para que se compreenda o modelo de
Educacédo Profissional e Tecnoldgicavigente atualmente. Tracos de educacédo
para o oficio remontam o Brasil Colénia, quando, ainda no interior das
comunidades nativas, saberes eram passados dos mais velhos aos mais novos
através, de praticas relacionadas a caca, pesca, plantio, colheita e construcao
de objetos(MANFREDI, 2002).

Nos dois primeiros séculos de colonizacdo portuguesa, quando a base
da economia era a producdo de acucar, utilizava-se mao-de-obra escrava,
tanto de indios, como de Africanos. Nessa época, os trabalhadores aprendiam
deteminada atividade com o proprio fazer e os engenhos foram tornando-se,
assim, espacos informais de praticas educativas para o trabalho. Os
aprendentes ndo estavam no espaco escolar, tampouco possuiam idade
escolar, mas tinham a necessidade de aprender e disposicdo para
taMANFREDI, 2002).

Com a expansao da agroindustria acucareira, foram se constituindo os
centros urbanos, que demandavam uma série de atividades e produtos para
garantir a subsisténcia da populacdo. O surgimento de um publico consumidor
de mercadorias e servicos impulsionou atividades como o artesanato, a
carpintaria, a construcdo, nascendo dai a necessidade de mao-de-obra
gualificada para o desempenho dessas atividades.

Até entdo, os oficios eram aprendidos na pratica e nos espagos nao-
formais. Mas, com o aumento das necessidades da populacdo que aqui
comecava a se instalar, foi surgindo a demanda pelo dominio de outras
atividades. Segundo Manfredi (2002), as escolas jesuitas instaladas no Brasil,
durante o periodo Colonial foram os primeiros nucleos de formacéo
profissional, eram as chamadas “escolas-oficinas” de formagao de artesaos e
demais oficios. Ou seja, os préprios padres que estavam em missdo aqui no
Brasil ensinavam as suas mais diversas habilidades aos escravos, indios e

homens livres. E importante registrar o papel dos jesuitas na época, pois, ainda
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gue tenha sido fruto de um proceso de colonizagao, a catequisacdo dos povos
nativos constituem os primeiros registros de atividade educativa.

Com a mudanca da Corte Portuguesa para o Brasil, novas
transformacgdes ocorerram, sobretudo na economia do pais, que deixou de ser
colonia para se tornar a sede do Reino. A relacdo deixou de ser de troca entre
colénia-metropole baseada na agroinddstria, iniciando-se a instalacdo de
empreendimentos industriais para atender as necessidades de Portugal. Com
isso, teve origem o Estado Nacional e a instalagdo do aparelho educacional
brasileiro.

As primeiras instiuicdes publicas de ensino a serem criadas foram as de
ensino superior e, aos poucos, foi sendo desenvolvido e ampliado os ensinos
primario e secundario. No entanto, o Estado via a necessidade de criar uma
forma de ensino que atendesse as demandasde mao de obra para trabalhar
nas oficinas, fabricas e artesanias. Sendo assim, concomitantemente, comecou
a ser estruturada a Educagédo Profissional brasileira, que teve inicio nas
academias militares, em entidades filantropicas e nos liceus de artes e oficios.

Entre 1840 e 1856, dez governos provinciais instituiram as casas de
educandos e artifices que atendiam criancas e jovens, em estado de
mendicancia, para receber instrugcdo primaria e, simultaneamente, aprender
algum tipo de oficio. Apos a formacdo, o jovem permanecia por trés anos
trabalhando na instituicdo, a fim de retribuir pela sua formagcdo e constituir
renda, que Ihe seria entregue apds este periodo.

Seguindo a mesma linha, entre 1858 e 1886 foram criados os liceus de
artes e oficios, nas seguintes cidades: Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Sao
Paulo, Macei6 e Ouro Preto (MANFREDI, 2002). Eles foram mantidos durante
o Periodo Republicano e mais tarde deram origem a uma rede nacional de
escolas profissionalizantes. Especialmente, quanto a isso, analisa
Manfredi(2002, p. 78):

Ideolégica e politicamente, tais iniciativas constituiam mecanismos de
disciplinamento dos setores populares, no sentido de conter acdes
insurrecionais contra a ordem vigente e legitimar a estrutura social
excludente herdada do periodo colonial.
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Porém,o ensino profissional sé veio se concretizar de fato com o
Decreto-Lei 7.566, de 23 de setembro de 1909, do Presidente Nilo Pecanha,
gue determinou a criacdo de escolas de aprendizes e artifices em cada uma
das capitais do Estado da Republica, onde seria ofertado Ensino Profissional
Primario e gratuito®. As excecdes foram Rio de Janeiro e Porto Alegre. Na
capital fluminense, a unidade foi construida na cidade de Campos, e no Rio
Grande do Sul ja funcionava o Instituto Técnico Profissional, que mais tarde foi
chamado de Instituto Parobé.

O decreto expedido por Nilo Pegcanha é considerado um marco na
histéria da Educacdo Profissional. E importante ressaltar que a criacdo das
escolas de aprendizes e artifices foi impulsionada por dois importantes
acontecimentos historicos: a abolicdo da escravatura, em 1888, e a
Proclamacdo da Republica, em 1889. Diante deste cenario, o Brasil
experimentava nova fase econOmica e social, em virtude das transformagodes
em seu sistema produtivo.

Ao abolir as relagcbes escravagistas e comecar a desenvolver relacdes
assalariadas, a concepcéao de trabalho também teve de ser modificada. Com o
surgimento da classe operaria comecgou a se construir uma nova mentalidade
trabalhista, que culminou com o surgimento das escolas de aprendizes e

artifices. Essas escolas tinham por finalidade:

[...] a formacéo de operarios e de contra-mestres, por meio do ensino
pratico e de conhecimentos técnicos transmitidos aos menores em
oficinas de trabalhos manuais ou mecéanicos mais convenientes e
necessarios ao Estado da Federacdo em que a escola funcionasse,
consultado, quando possivel, as especialidades das industrias locais
(MANFREDI, 2002, p. 83).

A década de 30 foi bastante significativa para o Brasil, principalmente
porque com a destituicdo do Presidente Washigton Luiz e a ascensdo de
Getulio Vargas ao poder 0 pais passou a investir na industrializacdo em larga
escala. Com isso, houve mudancas na estrutura do Estado, que precisou
reorganizar-se para articular uma nova forma de preparacdo da forca de
trabalho, especialmente com a criacdo de novas politicas voltadas para a

educacédo. Tanto que em 1930 foi criado o Ministério da Educacéo e da Saude,

5 Decreto n° 7566, de 23 de setembro de 1909. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566_1909.pdf>. Acesso em 17 out. 2016.
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dando inicio a uma verdadeira reestruturacdo do sistema educacional
brasileiro.

Durante o Estado Novo, o sistema escolar alicercou-se em sintonia
com a divisdo social do trabalho dominante na época. Ou seja, 0 ensino
secundario era ofertado as elites e os ramos profissionais do ensino médio
destinados as classes menos favorecidas, reforcando a dicotomia existente
entre trabalho manual e intelectual. Salienta-se que este formato dual de
educacdaoreforcava as ideias de Gramsci, que era contrario a ele e defendia:

[...]gue a escola ndo seja um privilégio daqueles poucos que tém
recursos; liberem a escola de seus intrusos, dos futuros desajustados
e obriguem esses a trabalhar da maneira que os torne mais Uteis.
Facam com que a escola seja realmente escola e que a fabrica nao
seja um carcere e terdo, entdo, uma geracao apenas composta por
homens Uteis; Uteis porque fardo obra proficua nas artes liberais e
porque dardo a fabrica o que lhe falta: a dignidade, o reconhecimento
de sua funcao indispensavel, a equiparacdo do operario a qualquer
outro profissional (GRAMSCI, 2010, p. 60).6

Como se tratou de um periodo ditatorial, a Educagéo Profissional
também foi alvo de disputas ideoldgicas e, paralelamente ao modelo fundado
pelo Estado, surgiu outro sistema organizado e gerido pelas entidades sindicais
patronais, o chamado “Sistema S”, que teve origem com o SENAI (1942) e o
SENAC (1943) e sofreu significativa expansdo, sobretudo durante o regime
militar, a partir de 1964.

Em 1942, através da Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-Lei n°
4.073 de 30 de janeiro de 1942), que ficou conhecida como Reforma
Capanema, as dezenove escolas de artes e oficios foram transformadas em
escolas técnicas ou industriais, além de serem criadas outras trés escolas:
duas no estado do Rio de Janeiro e uma no Rio Grande do Sul, na cidade de
Pelotas, atual IF Sul-rio-grandense. Essa lei trouxe duas importantes
contribuicdes para o ensino profissional. Primeiro, unificou o ensino profissional
no pais estabelecendo o regime e as diretrizes comuns a todas as escolas

técnicas existentes a época, independentemente de serem mantidas por

50 texto de Antdnio Gramsci “A universidade popular” é um dos textos selecionados por Attilio
Monasta para compor seu livro e encontra-se refereciado da seguinte forma: Cronache
Torinesi, G. Einaudi Editore, 1980; pp. 536-537. Avanti!, ano XX, n° 250, 8 de setembro de
1916, na secado “Solto la mole”. Tradugdo: Newton Ramos de Oliveira. Revisdo: Paolo Nosella.
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estado, municipio ou entidade privada. E, segundo, definiu o ensino profissional
como sendo de segundo grau (LOUREIRO, 2013).

Tal medida foi um grande ganho para educac&o, sobretudo para
Educacédo Profissional, pois possibilitou que egressos das escolas técnicas
ingressassem na Universidade, mediante vestibular, desde que o curso
pretendido fosse relacionado a formacéo técnica obtida. Sendo assim, era
possivel ingressar nas escolas de engenharia, quimica, arquitetura ou belas
artes. Ora, se até entdo o ensino superior era acessivel apenas aos oriundos
do ensino secundario e, consequentemente, das classes mais abastadas, com
a reforma passou a ser aspirado por todos. E, como consequéncia, foi se
reduzindoo estigma de que o ensino profissinal era uma oportunidade de
estudo apenas para as classes mais baixas da sociedade. Repisa-se, esta
marca presente na histéria da Educacao Profissional foi apenas reduzida, mas
ainda nao foi superada.

Mais um passo foi dado em favor da Educacao Profissional com a Lei
n° 1.821 de 12 de marco de 1953, Lei da Equivaléncia, que permitiu que
egressos de cursos técnicos pudessem pleitear o ingresso em qualquer curso
superior, sem as restricdes impostas anteriormente. Com efeito, aumentando-
se as possibilidades futuras de jovens oriundos dessas escolas, a procura
pelos cursos técnicos, consequentemente, aumentou, e essa forma de ensino
se popularizou.

Durante os governos militares (1964-1985), as estratégias de
desenvolvimento do pais voltaram-se para os grandes empreendimentos
nacionais: a construcdo de polos petroquimicos no Rio Grande do Sul, a
expansao da Bacias de Campos, a construcdo das hidroelétricas de Itaipu e 0s
polos agropecuarios e agrominerais na Amazonia, impulsionaram o surgimento
de vérios programas para a preparacdo da mao-de-obra e o fortalecimento do
“Sistema S” (MANFREDI, 2002).

Neste periodo foi editada a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDBE), que promoveu a reforma do ensino
fundamental e médio’ no pais, com destaque para a profissionalizacédo

compulséria do ensino médio no Brasil. As medidas impostas pela lei ndo

"Na época em que esta Lei foi sansionada o ensino médio chamava-se ensino de 2° grau.
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chegaram a ser efetivadas, pois, nas escolas publicas, a falta de qualificacdo
técnica dos professores, a precariedade dos laboratérios e a auséncia de verba
para aquisicdo de materiais foram verdadeiros entraves a lei. J4 as escolas
privadas, burlavam a norma apresentando um programa que apenas atendia
formalmente as exigéncias.

Diante desse contexto, esta lei foi revogada pela Lei 7.044, de 18 de
outibro de 1982. Cabe aqui ressaltar que as escolas militares e as escolas
técnicas federais nao foram atingidas pelas reformas da Lei 5.692/71, j4 que as
primeiras eram reguladas por legislacdo especifica e as segundas possuiam
personalidade juridica prépria, com autonomia didéatica, financeira,
administrativa e técnica (LOUREIRO, 2013).

Em 1994, teve inicio o processo de “Cefetizacdo” e as 19 escolas
técnicas federais foram transformadas em Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFET’s). A Lei 8.948, de 08 de dezembro de 1994, previa que o
processo de transformacéo seria gradativo e as instituicdes teriam que passar
por uma avaliagdo do MEC para se transformar em CEFET. No entanto, antes
da efetivacdo por completo da lei, foi expedido o Decreto n° 2.208/97 que criou
os Centros de Educacao Profissional, de modo que, segundo Loureiro (2013, p.
26), “passaram a ter duas categorias de CEFET’s, os criados antes de 1997,
chamados, ironicamente, de ‘Cefetbes’ e os criados depois de 1997, os
‘Cefetinhos™. Mas o referido decreto tornou-se, de fato, significativo por
extinguir o ensino integrado nas escolas técnicas brasileiras. Quanto a isso,
Manfredi (2002, p. 135)analisa:

[..] o desmembramento dos dois tipos de ensino recriard,
necessariamente, a coexisténcia de redes de ensino separadas, que
funcionardo com base em premissas distintas: o sistema regular com
uma perspectiva de preparagdo para a continuidade dos estudos em
nivel universitario, e o sistema profissional ancorado a logica do
mercado.

A partir de 1996, as escolas técnicas federais comecaram a seguir a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Assim, com o passar dos anos, o perfil do estudante que se matriculava
nas escolas profissionalizantes foi se modificando. A escola técnica deixou de
ser o lugar de instrucdo para as classes mais baixas e desfavorecidas e passou

a ser procurada pelas classes média e alta, em virtude da qualidade e
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gratuidade do ensino. Sendo assim, desde o final dos anos 90, a Educacao
Profissional no pais vem sendo gerida de acordo com uma nova
institucionalidade.

Oito anos apds a publicacdo da LDBEN, o Decreto n° 5.154/2004 veio
revogar o Decreto n°® 2.208/97 e voltou a permitir a oferta da Educacéo
Profissional integrada ao ensino médio. A partir dai,com a aprovacao da lei que
criou os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, em 2008, a
rede federal de Educacgao Profissional entrou em expanséo.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sao
instituicdes criadas nos termos da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008), e contemplam educacdo superior, basica e profissional, pluri
curricular, multicampi e descentralizada. S&o especializados na oferta de
Educacao Profissional e Tecnoldgica nas diferentes formas de ensino, com
base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com sua préatica
pedagogica.

Para chegar ao modelo de hoje, como foi visto, a Educacéo Profissional
e Tecnolégica passou por um longo processo historico de implantacdo e
embate politico, sobretudo a partir da década de 90, para que viesse a se
consolidar em 2008. Inclusive, em 1998, o governo federal proibiu a construcéo
de novas escolas federais e, a0 mesmo tempo, editou uma série de atos
normativos que direcionavam essas instituicdes para a oferta predominante de
cursos superiores e ensino medio regular, repassando a responsabilidade pela
oferta de cursos técnicos aos estados e a iniciativa privada.

Percebe-se, diante deste contexto, que o processo de expansao da rede
federal colocou em evidéncia a necessidade de debater a forma de
organizacdo dessas instituicdes, bem como de ressaltar seu papel no

desenvolvimento social do pais.
2.1 A EXPANSAO DA REDE FEDERAL
A partir de 2003, inaugurou-se uma nova fase no pais, cuja proposta foi

de um governo democratico e popular com foco em politicas educacionais

promissoras.Tais politicas culmiraram na criacdo dos Institutos Federais, em
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2008, a partir de quando a Educacédo Profissional passou a ser uma politica

publica do entdo governo. As Concepcdes e Diretrizes endossam esta ideia:

Os Institutos Federais ressaltam a valorizacdo da educacédo e das
instituicdes publicas, aspectos das atuais politicas assumidos como
fundamentais para a construcdo de uma nacdo soberana e
democratica, o que pressupbe o0 combate as desigualdades
estruturais de toda ordem. Nesse sentido, os Institutos Federais
devem ser considerados bem publico e, como tal, pensados em
funcdo da sociedade como um todo na perspectiva de sua
transformacgéo. (MEC,2010, p. 19).

Desde entdo, o governo federal adotou uma politica educacional que se
contrapds as concepc¢des neoliberais e abriu oportunidade de estudo para
milhdes de jovens e adultos da classe trabalhadora. Na busca de ampliagéo do
acesso a educacao e da permanéncia e aprendizagem nos sistemas de ensino,
diversas medidas foram implementadas. No que concernea Educacao
Profissional eTecnoldgica, a instalacdo, entre 2003 e 2010, de 214 novas
escolas vieram ampliar a Rede Federal de Ensino na perspectiva de
colaboracdo com os demais sistemas de ensino para fortalecimento da oferta
de EPT, o que culminou com a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (PACHECO, 2011).

Quanto a trajetoria da EPT no Brasil, merece destaque, especialmente,
estes dois marcos legislativos: o Decreto n°® 2.208/97 que extinguiu 0 ensino
médio integrado na escolas técnicas e o Decreto n°® 5.154/04, que revogou 0
Decreto anterior, e voltou a permitir a oferta da Educacao Profissional integrada
ao ensino médio. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), apés a promulgacao
da LDB, o Decreto 2.208/97 significou um retrocesso, pois estabeleceu
dualismo e assumiu o ideario pedagaogico do capital ou do mercado.

O Decreto 2.208/97, além de proibir a formacé&o integrada, previa formas
fragmentadas e rapidas de promover o ensino técnico com vistas a atender as
necessidades do mercado. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) € no ensino
médio que se encontra a principal contradicdo entre educacdo e trabalho,
especialmente devido aos anos em que o Brasil permaneceu na escravidao,
causando a discriminacdo do trabalho manual. Isso se traduziu em educacéo
para as elites e preparacao para o trabalho para os desafortunados. Para estes
autores o ensino medio integrado é considerado “uma proposta de ‘travessia’

imposta pela realidade de milhares de jovens que tém direito ao ensino médio



32

pleno e, ao mesmo tempo, necessitam se situar no sistema produtivo” (p.
15).Nessa linha, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 15-16)ressaltam o carater

emancipatério dessa tipo de formacéo, na medida que se trata:

[...] de um ensino médio de quatro anos que, de forma articulada e
integrada a uma formacgéo cientifico-tecnologica e ao conhecimento
histérico social, permitam ao jovem a compreesao dos fundamentos
técnicos, sociais, culturais e politicos do atual sistema produtivo. Isto
nao elide que, dentro do processo de travessia, busque aprofundar-se
em determinada area técnica. Cabe, contudo, ao processo educativo,
desmistificar o senso comum que isso |he garante o acesso ao
mercado de trabalho.

O Decreto 2.208/97 interrompeu a “travessia” para o ensino médio pleno
de que falam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), ao proibir a oferta do ensino
meédio em conjunto com a formagao técnica. Com o Decreto 5.154/04, sete
anos depois, restabeleceu-se a possibilidade de oferta de uma educacéo
basica integrada e politécnica, que agregava 0 ensino propedéutico ao
trabalho, a ciéncia e a cultura, consolidando-se com a Educacgao Profissional.

A integracdo do ensino médio com 0 ensino técnico é uma necessidade
historica e social, que visa superar as dualidades de classes, através da
promocdo da educacdo integral para os filhos dos trabalhadores. Nesse
sentido, Gramscicriticou ferrenhamente a exclusao do proletariado a educacéo,
de modo que suas ideias buscavamromper com esse estigma da Educacéo

Profissional, o que fica evidenciado nos trechos a seguir:

O proletariado, que esta excluido das escolas de cultura média e
superior por causa das atuais condicbes da sociedade que
determinam certa especializacdo entre os homens — especializagédo
antinatural, ja que ndo baseada na diferenca de capacidades e, por
isso, destruidora e prejudicial & producéo —, tem de ingressar nas
escolas paralelas: técnicas e profissionais.

[...]

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na
gual seja dada a crianca a possibilidade de ter uma formagéo, de
tornar-se homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem
para o desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanista,
tal como a entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do
Renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e
ndo constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em
formag&o a mover-se por um caminho cuja meta seja prefixada. Uma
escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de
escraviddo e de orientacdo mecénica. Também os filhos do
proletariado devem ter diante de si todas as possibilidades, todos os
terrenos livres para poder realizar sua prépria individualidade do
melhor modo possivel e, por isso, do modo mais produtivo para eles
mesmos e para a coletividade. A escola profissional ndo deve se
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tornar uma incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos
para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma, mas
s6 com o olho certeiro e a mao firme(GRAMSCI,2010, p. 66).

Ao contrario do que argumentava Gramsci, 0 ensino médio
profissionalizante de acordo com o Decreto 2.208/97 foi concebido como um
meio rapido para jovens oriundos das classes populares tornarem-se técnicos
especializados em determinada area, sem o devido entendimento do processo
produtivo, tonando-os aptos apenas para a venda da sua for¢ca de trabalho.
Para que rompa com as contradicdes do sistema, deveria contrariar o ideal
para o qual foi criado, estando relacionado a ideia de politecnia. Ou seja, ndo
pode significar o mero treinamento para técnicas produtivas, mas, sobretudo,
mirar na formacao de profissionais politécnicos.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) socorrem-se de Saviani (2003) para
sustentar que o ideario politécnico seria o mais apropriado para designar a
educacédo que pretenda superar a divisdo social do trabalho, a partir de uma
sociedada fragmentada em classes sociais. Prosseguem os autores alertando
que, “a integragao do ensino médio com o ensino técnico é uma necessidade
conjuntural — social e histérica — para que a educacédo tecnologica se efetive
para os filhos dos trabalhadores” (p. 45).

Sendo assim, a politecniabusca a formacao humana integral. Ao aliar
ciéncia e cultura; humanidades e tecnologias, rompe com a dualidade entre
educacdo basica e técnica e promove o0 desenvolvimento de todas as

potencialidades humanas.

Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante nao teria fim em si
mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-
se-ia huma possibilidade a mais para os estudantes na construgéo de
seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por
uma formacao ampla e integral. Com isto se fazia a critica radical ao
modelo hegemdnico do ensino técnico de nivel médio implantado sob
a égide da Lei n. 5.692/71, centrada na contracdo da formac&o geral
em beneficio da formacéo especifica (FRIGOTTO ET. ALL, 2012, p.
36).

A criacdo da Lei n°® 11.892/08 foi, portanto, o resultado desse processo
historico de lutas pela implantacdo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no
pais, que culminou na criacdo, no ambito do MEC, de um novo modelo de

instituicho de Educacdo Profissional e Tecnoldgica para gerar condigbes
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estruturais necessérias ao desenvolvimento educacional e socioeconémico
brasileiro.

O foco dos Institutos Federais é a promocdo da justica social, da
equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusao social, bem
como, a busca de solucdes técnicas e a geracao de novas tecnologias. E foram
criadas para responder, de forma agil e eficaz, as demandas crescentes por
formacdo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte
aos arranjos produtivos locais(MEC, 2010).

Portanto, a criacdo dos Institutos Federais n&do representa apenas a
expansédo da rede federal de ensino, mas, acima disso, significa um marco nas
politicas educacionais no Brasil, jA que por detras deles existe o clamor de uma

nacao que almeja a realizacéo dos principios da justica econdémica e social.

2.2 EDUCAGCAO PARA O TRABALHO X FORMACAO INTEGRAL

Fazer uma analise sobre Educacao Profissional é ultrapassar os campos
da educacéo e perpassar pelo campo do trabalho, analisando como se dao
essas relacdes na sociedade.

Para garantir a sua existéncia o0 homem precisa, por si s, produzir os
meios de sua sobrevivéncia para satisfacdo das suas necessidades materiais e
isso se da através da tranformacdo da natureza, a0 que se convencionou

chamar de trabalho. Nesse sentido, Marx (1982, p. 50)afirmou:

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho util, é
indispensavel a existéncia do homem - quaisquer que sejam as
formas da sociedade — é necessidade natural e eterna de efetivar o
intercambio material entre 0 homem e a natureza, e, portanto, de
manter a vida humana.

Portanto, € por meio do trabalho que o homem passa a se constituir
também como ser social.Considerando que o trabalho é social, e precisa ser
conhecido, apreendido, transmitido, a educacdo adquire também um papel
essencial,0 de conduzir esta atividade intencional e criadora. Portanto, sem
educacédo ndo ha trabalho, tampouco sociedade. Veja-se que estes elementos
encontram-se interligados, determinando e sendo determinados uns pelos

outros.
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A Educacdo Profissional, como visto, tem sua origem na sociedade
escravocrata. O Brasil permaneceu séculos no regime escravagista, sendo o
ultimo pais a abolir a escraviddo. Por conta disso, resquicios dessa época
contribuiram para a evolucdo histérica da Educacdo Profissional e
continuampermeando a relacao entre educacao e trabalho até os dias de hoje.

Com o passar do tempo, a separacao entre trabalho manual e intelectual
continuou propagando-se com o estabelecimento de duas classes antagonicas,
burguesia de um lado e proletariado de outro. Diante de uma sociedade
dividida em classes, a escola também cindiu-se, promovendo dois modelos de
educacdo, uma para a classe burguesa e outra destinada aos tralhadores.
Atualmente, a escola, quase que em sua totalidade, permanece sustentando a
dicotomia entre educacao para o fazer e educacao para o pensar, de modo que
essa caracteristica acentua-se na Educacéao Profissional.

A Educacédo Profissionalse estruturou pela logica do mercado, do capital
sobum modelo de desenvolvimento excludente, concentrador de renda
epredatorio(FRIGOTTO, 2001). Contra essa concepc¢ao dual, cujo objetivo era
manutencdo da classe trabalhadora e ascensdo da bruguesia, advogava
Gramsci (2010, p. 126) :

N&o ha nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer
intervencgdo intelectual — o Homo faber ndo pode ser separado do
Homo sapiens. Além disso, fora do trabalho, todo homem desenvolve
alguma atividade intelectual; ele &, em outras palavras, um “filésofo”,
um artista, um homem com sensibilidade; ele partilha uma concepcéo
do mundo, tem uma linha consciente de conduta moral, e portanto
contribui para manter ou para mudar a concep¢do do mundo, isto é,
para estimular novas formas de pensamento.

Ao se estabelecer essa relacao intrinseca entre educacédo e trabalho,
faz-se necessaria a adocdo de uma epistemologia critica que reconheca o
contexto social em que se da essa relacdo pautada, sobretudo, pelas formas
de dominacéo, exploracao e alienacao préprias do sistema capitalista.

O trabalho é, pois, uma categoria marxista que desvela uma série de
caracteristicas a respeito da constituicdo social que esta posta. Ele ndo se
restringe a atividade laborativa ou ao emprego, mas determina varias
dimensdes da vida. Conforme assinala Frigotto et. all (2012), numa perspectiva
marxista,o trabalho perfaz um principio educativo para aqueles que vivem da

venda da sua forca de trabalho, possuindo varios vieses, seja ele relacionado a
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producdo da vida humana e/ou enquanto fator de alienacdo no sistema
capitalista.Esses elementos ficam explicitadosno trecho, a seguir:

A direcdo que assume a relagdo trabalho e educacéo nos processos
formativos ndo é inocente. Traz a marca dos embates que se
efetivam no &mbito do conjunto das relacdes sociais. Trata-se de uma
relacdo que é parte da Iluta hegemébnica entre capital e
trabalho(FRIGOTTO et. all, 2012, p. 03).

Mas a principal dimenséo do trabalho como principio educativo é a sua
funcéo didatico-pedagogico, que se traduz no “aprender fazendo”.Dessa forma,
o trabalho n&o pode ser concebido tdo somente a partir da sua dimenséo
econbmica, sob pena de se colocar a educacdo no vértice do problema,
assumindo ela a responsabilidade de resolver todas as mazelas existentes na
sociedade.

Restringir o trabalho a sua dimensdo econf6mica nao deixa de ser
produto da prépria alienacdo que este mesmo trabalho produz na sociedade,
sob o modelo capitalista. Alienacdo é um importante conceito utilizado por
Marxe merece aqui especial atencdo, pois se relaciona ao fato de que, no
capitalismo, o produto do trabalho do homem é alheio ao trabalhador, conforme
explica Loureiro (2012, p. 105):

Assim, quanto mais se produz, mais as classes populares se veem
privadas dos objetos necessérios a sua sobrevivéncia e mais se
coisifica a vida e se reifica a dimensdo econ6mica na ldgica do livre
mercado. Quanto mais se desenvolve cientifica e Tecnolbégicamente,
mais se aprofundam a miséria e a falta de acesso aos bens materias

que permitem objetivamente uma vida digna.

Nesse mesmo sentido, Frigotto (2010, p. 22) explica, em linhas gerais, 0

valor de uso e o valor de troca na teoria marxista:

Tanto a propriedade quanto o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sob o
capitalismo, deixam de ter centralidade como valores de uso e de
resposta as necessidades vitais de todos os seres humanos. Sua
centralidade fundamental transforma-se em valor de troca com o fim
de gerar mais lucro ou mais capital. Por isso, era preciso abolir a
escravidao. Os trabalhadores, eles mesmos, tornam-se mercadorias —
mercadoria especialissima, pois € a Unica capaz de incorporar um
valor maior as demais mercadorias que coletivamente produz.

Portanto, o trabalho na sociedade capitalista, marcado pela alienacdo
nao deixa espacgo para que o homem se realize individualmente e faz com que

aquele seja visto apenas como um dos pilares que sustentam a economia,
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porém, deve, na visdo de Meszards (2008, p. 67) estar constantemente em
didlogo com a educacdo: “Nao pode haver uma solucdo efetiva para a
autoalienacdo do trabalho sem que se promova, conscienciosamente, a
universalizacdo conjunta do trabalho e da educagéao”.

Na perspectiva de Frigotto (2012, p. 61) o trabalho, enquanto principio

educativo, se constitui em dever e direito:

Um dever por ser justo que todos colaborem na producdo dos bens
materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a producdo da vida
humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir em um
ser da natureza que necessita estabelecer, por sua agdo consciente,
um metabolismo com o meio natural, transformando em bens para
sua producédo e reproducéo.

No entanto, na sociedade capitalista o trabalho adquire outro viés,
assumindo o papel de mercadoria, sendo vendido através da forca de trabalho
dos trabalhadores. Ignoram-se o0s processos historicos que determinaram a
divisdo da sociedade em classes e se instaura um sistema através do qual o
trabalhador vende sua forca de trabalho para o patrdo, amparado por um
contrato de trabalho que legitima esta relacdo e mediante o pagamento de
salario, que se acredita seja justo, pois parte-se do pressuposto de que ambas
as partes estdo em relacdo de igualdade e o fazem por livre e espontanea
vontade.

Nesse sentido, Frigotto (2012, p. 64) adverte: “Neste contexto, irdnico e
cinico, aqueles que sao vitimas da exploracéo, espoliacao e alienacdo passam
a ser culpados por serem explorados”. Conclui-se que essa dinamica esconde
uma série de contradicOes e desigualdades estruturais da sociedade. Pensar a
Educacao Profissional, a partir dessa estrutura, se faz necessario para que nao
se recaia sempre na mesma légicaditada pelo capital e pela exploracdo do
trabalho.

Educacado Profissional estrututrou-se segundo esta logica, que precisa

ser rompida:

Neste horizonte a educagédo em geral e, particularmente, a educacao
profissional se vincula a uma perspectiva de adestramento,
acomodacgdo, mesmo que se utilizem nogbes como as de educacao
polivalente e abstrata. Trata-se de conformar um cidaddo minimo,
gue pensa minimamente e que reaja minimamente . Trata-se de uma
formagdo numa dtica individualista, fragmentéaria - sequer habilite o
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cidadao e lhe dé direito a um emprego, a uma profissdo, tornando-o
apenas um mero ‘empregavel’ disponivel no mercado de trabalho sob
os designios do capital em sua nova configuragao(Frigotto, 2001, p.
80).

E neste contexto que a educagdo surge como fendmeno social que
intermedia o processo produtivo. Dependendo da forma como for politicamente
concebida, estard tdo somente a servico do sistema, formando o cidadao
produtivo, treinado, minimamente, para o mundo do trabalho, conforme a
orientacdo que balizou a criacdo do Decreto 2.208/97.

Nesse sentido, advertem Loureiro e Tonzoni-Reis (2016, p. 73) que para
superacao dessa forma social alienada, “a acado educativa deve ser direcionada
para a satisfacdo de nossas necessidades sem opressao, discriminacao e
reproducao da dominacéo e dos mecanismos de expropriagao”. Visdo esta com
a qual estd de acordo Mészards (2008, p. 65) quando afirma que “na
concepgao marxista a ‘efetiva transcendéncia da autoalienacdo do trabalho’
seja caracterizada com uma tarefa inevitavelmente educacional”.

Em contraponto a esta Educacdo Profissional que treina, adestra e
acomoda, com o intuito de formar minimanente o individuo, tem-se a noc¢ao de
formacédo integral. O que se busca € a articulacdo entre trabalho manual e
atividade intelectual em prol da formacé&o integral do homem, o que, segundo
Frigotto (2012) pode ser contemplado pela concepcdo de ensino médio
politécnico. Nesse sentido, Ciavatta (2012, p. 84) reflete acerca do verbo

“integrar”:

[...] Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de
compreensao das partes em seu todo ou da unidade no diverso, de
tratar a educagdo como uma totalidade social, isto é, nas mdltiplas
mediacBes historicas que concretizam o0s processos educativos. No
caso da formacao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte inseparavel
da educacdo profissional em todos os campos onde se di a
preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como formacéo inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior.

Sendo assim, esses dois elementos — trabalho manual e atividade
intelectual — ndo podem estar dissociados no processo de ensino-
aprendizagem, sob pena de que se continue propagando as desigualdades.Um
projeto de formacdo integral objetiva valorizar a diversidade e superar a

separacdo entre educacdo béasica e Educacdo Profissional. Mais do que um
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projeto, a integragdo deve se tornar um valor, com vistas a incentivar a
criatividade e, consequentemente, empoderar o trabalhador. Isso implica a
criacdo de curriculos que, de fato, promovam a integracdo entre o ensino
médio e 0 ensino técnico.

O curriculo é um elemento que, de forma segmentada, separando a
educacdo basica da Educacdo Profissional e, sob o0 pretexto da
universalizagao, esconde as contradicdes de uma sociedade tradicionalmente
excludente. Muitas vezes ele pode estar negando a possibilidade aos sujeitos
de conhecerem, atuarem, transformarem e reinventarem a realidade a sua
volta. E, sendo assim, impedem a construgdo integrada do conhecimento,
prejudicando, de certa forma, a verdadeira educagao ao povo brasileiro.

Por oportuno, sobre os pressupostos do curriculo que integre ensino

médio ao ensino técnico, tem-se:

a) conceba o sujeito como ser histérico-social concreto, capaz de
transformar a realidade em que vive; b) vise a formagdo humana
como sintese de formacdo basica e formacdo para o trabalho; c)
tenha o trabalho como principio educativo no sentido de que o
trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado
econdmico, social, histérico, politico e cultural das ciéncias e das
artes; d) seja baseado numa epistemologia que considere a unidade
de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa
metodologia que permita a identificacdo das especificidades desses
conhecimentos quanto & sua historicidade, finalidades e
potencialidades; e) seja baseado numa pedagogia que vise a
construgdo conjunta de conhecimentos gerais e especificos, no
sentido de que os primeiros fundamentem o0s segundos e
essesevidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; f) seja
centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a
ciéncia e a cultura (CIAVATTA, 2012, p. 109-110).

Sendo assim, o curriculo integrado deve ser organizado de modo que,
no processo de ensino-aprendizagem, os conceitos sejam aprendidos como
partes de um todo, de um contexto do qual participam e sobre o qual se
pretende compreender. E importante salientar que a integracdo ndo é suprida
apenas com a sobreposicdo de disciplinas da formacédo geral e técnica,
tampouco com o aumento da carga horaria do curso, mas, sim, com a
constante articulagdo entre conhecimentos gerais e especificos, sobretudo
relacionando-os com os eixos da ciéncia, cultura e trabalho.

A etapa final da educacéo béasica — o ensino médio — é um direito social

gue deve ser garantido a todos, na mesma medida. Além de estar articulado
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com o mundo do trabalho, a ciéncia e a cultura, também é o momento em que
0 sujeito passa a entender de forma critica como funciona a sociedade. A
relacdo que o ensino médio estabelece com o mundo do trabalho ndo pode
estar restrita aos ditames do mercado, com vinculo imediato ao setor produtivo.
A relacdo que se estabelece é, de outra mdo, mediata, sobretudo, para que o
estudante compreenda a realidade onde vive e tenha condi¢gbes de agir sobre
ela.

Por 6bvio que nao se pretende deixar a cargo da educacédo a tarefa de,
sozinha, transformar a sociedade, rompendo com o sistema capitalista, mas ela
esta ai para dotar os sujeitos de capacidade para, pelo menos, questionarem
as condi¢cdes que os alienam, como bem observam Loureiro e Tonzoni-Reis
(2016, p. 76-77):

[...] mas podemos afirmar — e acreditar — que é a educacdo tem,
nesta perspectiva, uma tarefa histérica e social e cumprir:
instrumentalizar os sujeitos. Instrumentalizar a pessoa humana para
gue ela supere a condicdo de alienacdo e busque, em sua pratica
social, a transformacdo daquilo que a define alienada: o modo
capitalista de producéao.

Promover um ensino médio que propicie a formacdo integral do
individuo, significa considerar toda a realidade histérica construida no Brasil ao
longo dos anos, as controvérsias e as contradicdes do sistema e ofertar um
ensino que, a0 mesmo tempo, em que supre a qualidade de educacéo basica
como direito social, também se aproxime de uma area técnica ou tecnoldgica,
possibilitando ao jovem o ingresso no mundo do trabalho.

No entanto, este ingresso deve se dar de forma critica e consciente, ndo
apenas para atender o imedatismo do mercado, através da venda da sua forca
de trabalho. O que podera influenciar esta transformacédo é a adocdo de um
ensino médio integrado, ou seja um ensino amplo, integral e politécnico.

Para isso, mais do que um ensino médio integrador, para que a
educacédo, como um todo, cumpra 0 seu papel e rompa com as engrenagens
gue alimentam o sistema capitalista, ela precisa assumir 0 compromisso com a
formacdo humana plena e permanente,com a realizacdo filosofica do ser. A
educacdo deve estar compromissada com um projeto de formacdo humana
gue se reflita na sociedade que se pretende construir e/ou transformar. Isto €,
portanto, o papel social da educacao (LOUREIRO E TONZONI-REIS, 2016).
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E nesse ponto que a Educacdo Ambiental pela perspectiva critica e
transformadora poderé contribuir sobremaneira, pois ela trabalha visando a
formagao plena e integral para a realizagdo do homem e rompimento com a
sociedade construida em cima da exploracdo do trabalho e da alienacdo dos

sujeitos.

Assim, sob as relagBes sociais contraditérias, de exploracdo, a
possibilidade de ser humano — o vir-a-ser - ndo se realiza, resultando
em formas de desenvolvimento humano alienadas e alienantes. Isso
significa dizer que é no processo histérico que o humano pode — ou
ndo pode — ser pleno de humanidade. A condi¢éo de alienacdo da
pessoa humana transforma as relacBes sociais, as relagbes entre
“pessoas”’, em relagdo entre “coisas”. Transforma o trabalho, de
atividade vital humana voltado para o desenvolvimento pleno humano
em “mercadoria”: o trabalhador vende sua forga de trabalho, ndo se
apropriando do produto nem do processo de trabalho. Assim, as
relacdes sociais sob 0 modo de producéo capitalista define o trabalho
— a atividade humana por exceléncia - como alheio, independente,

autbnomo a pessoa humana: alienado(LOUREIRO E TONZONI-
REIS, 2016, p. 76).

A partir dessa visdo de Educacdo Ambiental, os sujeitos comecam a se
instrumentalizarem, tornando-se capazes de irem contra as condicbes que 0s
alienam.

Para corroborar, salienta-se que o pensamento de Paulo Freire (2000)
vem ao encontro da concepc¢édo de formacéo integral, na medida em que ele,
orientado pela visdo marxista,foi um defensor dos oprimidos, questionador do
poder dominante e lutou em favor da transformacdo social através da
educacdo, sempre tentando desvendar a que interesses a educacdo vinha
servindo para manter status quo vigente. Para Freire, em linhas gerais, a
educacdo deve ser um processo emancipador que serve para libertar os
homens da opresséo imposta pela sociedade capitalista.

E preciso refletir sobre a Educacéo Profissional pautada pelos ditames
da sociedade capitalista, principalmente sua relagédo com a categoria “trabalho”,
passando a considerar uma maior aproximacao dela com os principios da
Educacdo Ambiental critica e transformadora. A partir dessa perspectiva €
possivel fazer uma critica a sociedade organizada sob o modo de producéo
capitalista e propor uma transformacao das relacfes sociais e da relacdo com a

natureza, principalmente em relacdo a transformacéo desta em mercadoria.
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De acorco com essa concepcao de educacgdo € possivel avancar para a
problematizagéo das tecnologias na sociedade contemporanea, sobretudo o
papel que os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
desempenham nesse aspecto.



3 PROBLEMATIZANDO TECNOLOGIAS

N&o se podecomecar a discutir tecnologia sem antes refletir sobre o
modelo de sociedade em que se vive e, consequentemente, os problemas
sécio ambientais que se apresentam. Por isso, inicia-se este capitulo com
uma reflexdo delLoureiro (2012, p. 46) na qual, ao final, ele faz um importante

guestionamento:

O dado da realidade concreta é que vivemos em cidades que podem
e devem ser planejadas para ser de menor porte, com padrdes de
producdo descentralizados, mas que, para gerar um minimo de
gualidade de vida -, necessitam de bases Tecnoldgicas solidas,
democraticamente disponiveis e geradas a partir das necessidades
da coletividade. Ou é possivel imaginar modelos de sociedade que
comportem bilhGes de humanos sem luz, geladeira, telefone, gas
canalizado, producdo e armazenamento de alimentos em larga
escala, técnica de manejo de recursos naturais, tecnologia média e
outros “confortos” essenciais? Onde esta de fato a origem do
problema, na tecnologia ou no uso e desenvolvimento privado desta,
gue atende aos interesses de perpetuacdo da l6gica do capital? (grifo
Nosso).

Um primeiro ponto a se consideraré queno estagio de desenvolvimeno
em que a humanidade se encontra,tornou-se impossivel imaginar a vida sem
as tecnologias, pois como ressalta Santos (2012, p. 39) “Gracas aos
progressos da ciéncia e da técnica, construimos cada vez mais objetos com
possibilidades funcionais sobredeterminadas.”O segundo ponto é que ndo se
pretende com este estudo,negar toda e qualquer forma de tecnologia e fazer
com que o homem retorne a Idade Média, mas problematizar e refletir sobre os
padrdes que determinam a criacdo dessas tecnologias. Quanto a isso, Dagnino
(2008, p. 17) questiona “Devem os seres humanos submeter-se a légica da
maquinaria, ou a tecnologia pode ser redesenhada para melhor servir seus
criadores?”.

A presenca do homem na natureza foi capaz de atribuir as coisas um
valor. Ao transforma-la, ele acabou por fazer dela um fenémeno social. Num
primeiro momento, sem muitas ferramentas e artefatos, o homem era criador,

mas,ainda,subordinado ao meio ambiente natural. Posteriormente, com as
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invencdes técnicas, foi-se aumentando o seu poder de intervencdo e
autonomia e o homem foi capaz de tamanha diversificacdo da natureza que
acabou resultando na realidade social que se tem hoje. Atualmente, os objetos
modernos ou pos-modernos variam enormemente de tamanho, vado dos
microssistemas as grandes hidrelétricas, objetos estes que contribuem para a
aceleracdo das relacbes predatérias entre homem e o0 meio e impdem
mudancas radicais a natureza (SANTOS, 2012).

Segundo Santos (2012) as épocas se distinguem pelas técnicas. Os
sistemas técnicos ndo determinam apenas formas de produzir energia, bens e
servigos, mas também formas de relacionar os homens entre si, de informacéo,
de discurso e interlocucdo. Sendo assim, a influéncia das técnicas sobre o
comportamento humano afeta as maneiras de pensar, sugerindo uma
economia de pensamento adaptado a logica do instrumento.

Inicia-se abordando isso para que se tenha em mente o papel que a
tecnologia desempenha hoje em dia, o quanto influencia, determina, impacta
na sociedade e nos seres humanos e, também, o quanto o0 seu surgimento é
influenciado e provocado pelos interesses dos seres humanos, ou seria das

classes? O excerto a seguir, podera conduzir para uma posssivel resposta:

E nesse contexto que podemos perceber a relevancia da ciéncia e da
tecnologia, quando tomadas como valores de uso na tarefa de
melhoria das condi¢des de vida e na possibilidade de dilatar o tempo
livre. As tecnologias constituem extensfes dos sentidos e membros
dos seres humanos. Desde o tear, a maquina a vapor, a energia
elétrica, até as maquinas informatizadas, a ciéncia e a tecnologia
podem constituir-se em meios fantasticos de melhoria da vida
humana. Sob as relagBes socias capitalistas, veremos adiante que
sdo constituidas, para a maioria, numa forca mutiladora:
superexploracéo do trabalho e geradora de desemprego (FRIGOTTO,
2010, p. 20).

Percebe-se, assim, que a ciéncia e a tecnologia convencional ao mesmo
tempo em que produzem uma infinidade de possibildades e facilidades,
acabam por reforcar as relacbes sociais capitalistas, mantendo a alienacéo e a
exclusao de milhares de seres humanos. Pensar a educacéo fora dos padrdes
do mercado e do capital, faz com que ela se torne um instrumento de critica em
relacdo a essas relacBes sociais predatorias, e almeje um modelo de

sociedade em que impere a preocupacado com 0S seres humanos e que 0s
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recursos disponiveisse tornem acessiveis, sendo a todos, a grande maioria.
Pensar nas tecnologias sob este viés se faz necessario.

No modelo de sociedade capitalista,0 controle dos meios de producéo e
a detencdo do conhecimento concentram-se nas mesmas maos. Assim, o
saber se volta, em grande parte, para o que pode ser incorporado a producao
no sentido de produzir mais lucro. A tendéncia para que cada vez mais
pesquisas sejam financiadas, inclusive, com dinheiro publico, para atender ao
capital, é inevitavel. Dagnino (2008) chama isso de ‘“industrializacdo da
pesquisa’, quando se investe muito mais em pesquisas rentaveis do que
naquelas relacionadas a saude, saneamento basico, melhoria das condi¢cdes
de trabalho, conservacdo ambiental e qualidade de vida. A posi¢cdo do autor,
com a qual se concorda neste estudo, € a de que deve haver uma aproximacao
entre a cultura da humanidade e a cultura das ciéncias para que se supere este
abismo e se construa um modelo de desenvolvimento alternativo, mais adptado
as necessidades dos seres humanos e do meio ambiente.

A visdo atual que pauta o surgimento das tecnologias € a da
neutralidade da ciéncia e do determinismo tecnologico. Ou seja, a partir delas,
as tecnologias sdo neutras e determinam todas as outras instituicbes na
sociedade. Estar de acordo com essas ideias significa ndo conceber nenhum
outro modelo de desenvolvimento possivel e sim entender que o “progresso
seria uma forca exdgena que incidiria na sociedade, e ndo uma expressao de
valores e mudancas culturais” (DAGNINO, 2008, p. 81). Significa desconsiderar
0 que € local, os atores sociais, as culturas tradicionais, em favor de um
modelo de desenvolvimento importado, que se aplica muito bem a determinada
sociedade, mas podendo se adaptar a outras.

Como bem observa Dagnino (2008, p. 17) “Se a tecnologia é neutra, os
imensos e frequentes disturbios sociais que causa e 0s impactos ambientais
negativos que ocasiona sdo efeitos acidentais do progresso e nao haveria
muito o que fazer”. Porém, sabe-se que isso ndo € verdade e muito ha o que se
fazer.

Particularmente no Brasil, que € considerado um pais em
desenvolvimento juntamente com os demais paises da América do Latina
(Argentina, Bolivia, Chile, Coldmbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador,

Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicardgua, Panama, Paraguai, Peru,
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Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela), essa questdo deve ser analisada
com mais cuidado ainda. Tais paises sofreram um processo de industrializacao
retardatéria, pois ingressaram no processo de industrializacdo quase cem anos
apos a primeira Revolucdo Industrial, que ocorreu nos paises da Europa,
Estados Unidos e Japdo.

Além disso esse tipo de industrializacdo que vem sofrendo os paises da
América Latina na maioria das vezes ndo ocorre pela iniciativa de industrias
nacionais, mas sim pela acdo de empresas privadas estrageiras — as
multinacionais. Essa situacdo de imposicdo de modelos de desenvolvimento
sem a devida reflex@o sobre as condicfes e o perfil de desenvolvimento local é
um desafio para as instituicbes em geral, sobretudo desses paises em
desenvolvimento, e chama a atencdo para que se pense em modelos

alternativos de progresso.

3.1 TECNOLOGIAS CONVENCIONAIS X TECNOLOGIAIS SOCIAIS

Entende-se por tecnologias convencionais aquelas que predominam
atualmente. Sao elas que sustentam o sistema capitalista, sdo adotadas em
grande escala pela industria e ndo sdo produzidas para promover a incluséo
social, uma vez que estdo tdo somente a servico da maximizacéo dos lucros.

Dagnino e Novaes (2004) elenca as principais caracteristicas da
tecnologia convencional, que seréo citadas aqui, para depois confronta-las com
a tecnologia social. Sdo elas: mais poupadora de mado de obra do que o
conveniente; possui escalas Otimas de producdo sempre crescentes;
ambientalmente insustentavel; intensiva em insumos sintéticos e produzida por
grandes empresas; sua cadéncia de producéo € dada pelas maquinas; possui
controles coercitivos que diminuem a produtividade; segmentada; alienante;
hierarquizada; maximiza a produtividade em relacdo a mao-de-obra ocupada;
possui padrbes orientados pelo mercado externo de alta renda; monopolizada
pelas grandes empresas dos paises ricos.

Por tudo o que foi dito sobre as tecnologias, € de se salientaro caréater
nefasto desse modelo de tecnologia, que aparentemente é Util e necessaria,
mas causa inumeros desajustes e desequilibrios na sociedade. Destaca-se,

dentre eles, a substituicdo da mao-de-obra que acentua o desemprego, o baixo
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nivel de competitividade dos pequenos produtores e o carater insustentavel da
producédo, que transfere os custos para o meio ambiente. Tais problemas
afetam a todos de forma global e fazem refletir sobre a necessidade de um
novoperfil de tecnologia que promova a inclusdo e o bem-estar social.

Sobre a relacao entre tecnologias e desemprego, destaca Frigotto (2012,
p. 70):

[...] a ciéncia e a técnica, que tém a virtualidade de produzir uma
melhor qualidade da vida, ocupar os seres humanos por menos
tempo nas tarefas de produzir para a sobrevivéncia e libera-los para o
tempo livre — tempo de escolha, de frui¢cdo, de lazer -, sob as relages
do capitalismo tardio produzem o desemprego estrutural ou o trabalho
precarizado.

As tecnologias convencionais sao produzidas a partir do paradigma da
neutralidade da ciéncia e do determinismo tecnolOgico; e, embora, sejam
dotadas de muitas vantagens, acabam por promover e manter os interesses
das classes dominantes. Tais tecnologias néo contribuem para a tdo almejada
sustentabilidade em nenhum de seus aspectos, seja ela socioeconémica, ou
ambiental.

Segundo Lonardo Boff (2012, p. 14), sustentabilidade significa:

[...] o conjunto de processos e agBes que se destinam a manter a
vitalidade e a integridade da M&e Terra, a preservacdo de todos seus
ecossistemas com todos os elementos fisicos, quimicos e ecol6gicos
gue possibilitam a existéncia e a reproducdo da vida, o atendimento
das necessidades da presente e das futuras geracbes, e a
continuidade, a expansdo e a realizacdo das potencialidades da
civilizagdo humana em suas vérias expressoes.

Como se pode notar, sustentabilidade é uma palavra que abarca a
totalidade, que trata a realidade de forma holistica e procura integrar a
complexidade de todos os fendmenos, sejam eles naturais ou sociais, em seu
significado. Atualmente a sociedade vivencia uma crise que atinge diversos
setores. Diante de tamanha desordem atingir a sustentabilidade tornou-se um
desafio. Como produzir, crescer, desenvolver respeitando a integridade do
Planeta Terra?

Neste aspecto, tecnologia é apenas um dos viéses a ser debatido e

by

aprofundado, junto dela emergem questdes relacionadas a economia e
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padroes de desenvolvimento que influenciam diretamente o alcance da téo
almejada sustentabilidade.

Considerando isso e com base na necessidade de se democratizar a
tecnologia, € que, encontrando origem na tecnologia apropriada, comecou a
ser desenvolvido o conceito de tecnologia social.

Dagnino e Novaes (2004) elenca carateristicas que tém ou deveriam ter
esse modelo de tecnologia, quais sejam: adaptada a pequeno tamanho fisico e
financeiro; ndo-discriminatoria; orientada para o mercado interno de massa;
liberadora do potencial e da criatividade do produtor direto; capaz de viabilizar
economicamente 0s empreendimentos autogestionarios e as pequenas
empresas.

Em primeiro lugar, cabe considerar que “tecnologia social” € um termo
relativamente novo, da primeira década do século XXI, decorrente das
tecnologias apropriadas, e que se contrapbe a nocdo de tecnologia
convencional, ou seja, esta que predomina atualmente no sistema capitalista.
No Brasil, o cerne dessa discusséo esta na relagcéo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS); nas relagcbes entre desenvolvimento tecnolégico e
desigualdades sociais e na critica a neutralidade da ciéncia.

No final dos anos 90, a questdo do planejamento e das técnicas sociais
advém, no Brasil, a partir da concepcéo de Estado Gestor, que prevé a gradual
substituicdo deste pelo terceiro setor em todos aqueles campos que néo forem
considerados de servicos exclusivos do Estado. Sendo assim, o terceiro setor
passou a ser chamado a participar ativamente na criacdo das politicas de
ciéncia e tecnologia no pais (BAUMGARTEN, 2005).

Em 2001, com a criacdo do Instituto de Tecnologias Sociais, 0 conceito
sobre Tecnologia Social (TS) comecou a ganhar divulgacdo, culminando na
criacdo da Rede de Tecnologia Social (RTS), em 2003. Em 2004, a Fundacéo
Banco do Brasil reuniu em um livro intitulado “Tecnologia Social uma estratégia
para o desenvolvimento” artigos de varios autores para abordar esta tematica.
Para introduzir o tema, Eduardo Campos, Ministro da Ciéncia e Tecnologia,
naguele periodo, afirmou (2004, p. 08) “o PTS busca atender a dimensao
humana do desenvolvimento e aos interesses coletivos, garantindo, de maneira
sustentavel, melhor qualidade de vida”. Na mesma linha, o Presidente da

Fundacdo Banco do Brasil, Jacques de Oliveira Pena (2004, p. 09) disse que
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“‘somente com a construgdo de caminhos e propostas comuns, focalizados na
resolucdo de problemas concretos, € que poderemos avancar na inclusao
social e no alargamento da cidadania”.

A partir dai, j& é possivel se ter uma ideia a respeito das tecnologias
sociais, qual sua proposta, objetivo e publico que se pretendia atingir com a
criagdo da Rede de Tecnologias Sociais, iniciativa do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT), que contou com a ajuda de entidades parceiras para fazer
da ciéncia, tecnologia e inovacao uma politica de inclusao social.

Para se chegar a concepc¢édo de tecnologia social adotada pela Rede,
muitas foram as contribuicbes ao longo do tempo, frutos da evolucdo e da
reflexdo de alguns atores sobre este tema nos ambitos nacional e internacional.
Tem-se na india, entre 1924 e 1927, com Gandhi, o surgimento da noc¢éo de
tecnologia apropriada, quando se dedicou a construir programas destinados a
popularizagcdo da fiagcdo manual, como forma de contrapor o sistemas de
castas instituido na india. Gandhi pretendia a transformacdo da sociedade
Hindu através da conservacao da cultura tradicional indiana, de modo que tal
processo fosse impulsionado pelas técnicas da prépria comunidade, e nao
derivado de uma imposicéo externa (MOREIRA, 2011).

Tais ideias ultrapassaram o continente Asiatico e influenciaram um
economista alemao, Schumacher, que introduziu a expressédo “tecnologia
intermedaria” para designar uma tecnologia direcionada aos paises mais
pobres, em virtude da simplicidade, baixo custo e producdo em pequena
escala. Em 1973, com a publicagéo do livro “Small is beautiful: economics as if
people mattered™, tem-se a introdugcdo do termo “tecnologia apropriada” no
Ocidente. Essa obra, traduzida para mais de 15 paises, gerou grande
repercussao, sobretudo porque despertou os interessados para o fato de que o
paradigma de desenvolvimento adotado até entdo pela empresa privada, com o
uso da tecnologia convencional, ndo atendia aos interessess dos paises
periféricos.

De acordo com Corréa (2010), Schumacher refletiu sobre a possibilidade

de um enfoque regional de desenvolvimento aliado ao uso de tecnologias

8Traduzido para o portugués com o nome “O negdcio é ser pequeno”. Disponivel em <
http://agasjm-m.ccems.pt/pluginfile.php/26910/mod_resource/content/0/e_f_schumacher_-
_0_negocio_e_ser_pequeno_1 .pdf>. Acessado: 08 dez. 2017.
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apropriadas aos paises pobres. O que, mais tarde, seria o principal fundamento
das tecnologias sociais, isto €, o desenvolvimento de técnicas em interacdo
com as comunidades locais e a apropriagdo por essas comunidades, visando
resolver o seus proprios problemas.

Nas décadas de 70 e 80, despontaram muitas pesquisas na area,
acompanhadas da producdo de material baseado na perspectiva da tecnologia
apropriada, num movimento que significava a busca pela minimizagdo dos
problemas sociais e ambientais frente a inadequacdo das tecnologiais
convencionais, fato este que se tornava cada vez mais preocupante. Este novo

sistema de producdo compreende:

[...] a participagdo comunitaria no processo decisério de escolha
Tecnologica, o baixo custo dos produtos ou servigos finais e do
investimento necessario para produzi-los, a pequena ou média
escala, a simplicidade, os efeitos positivos que sua utilizacdo traria
para a geracdo de renda, salde, emprego, producdo de alimentos,
nutricdo, habitacdo, relacdes sociais e para 0 meio ambiente (com a
utilizagdo de recursos renovaveis) (DAGNINO e NOVAES, 2004, p.
23).

Porém, a tecnologia apropriada sofreu criticas, principalmente no que
tange a neutralidade e ao determinismo tecnologico, por aqueles que, pautados
tdo somente por interesses particulares ndo percebem as consequéncias
negativas das tecnologias convencionais, como ja foi mencionado, de promover
o interesse apenas de grupos sociais dominantes e de apoiar e difundir uma
ideologia legitimadora deste modelo de sociedade. Ao questionar um dos
pilares do pensamento neoliberal — tecnologia convencional — a tecnologia
apropriada comecou a perder espaco em meados dos anos 80.

Mas, ainda que ndo tenha avancado muito por conta das criticas, é
inegavel que o0 movimento da tecnologia apropriada contribuiu
consideravelmente para a formacao das politicas de ciéncia e tecnologia, nos
paises latino-americanos e, mais do que isso, trouxe elementos para a
elaboracdo de um conceito de tecnologia social aplicado aqui no Brasil.

A Rede de Tecnologia Social, composta pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, a Fundacdo Banco do Brasil e o Instituto de Tecnologia Social,
definiu tecnologia social, como sendo o conjunto de “técnicas e metodologias
transformadoras, desenvolvidas na interacdo com a populacdo, que

representam solugdes para a inclusdo social’. Por este viés, a inovagao viria
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COmo uma nova proposta, no sentido de constuir novos paradigmas e motivar a
participacdo de outros atores sociais, fortalecendo valores inerentes a
democracia e a cidadania e gerando resultados que proporcionam uma mehor
gualidade de vida.

Na mesma linha, destaca-se a missao do Instituto de Tecnologia Social
do Brasil (ITS BRASIL): “Promover a geragdo, o desenvolvimento e o
aproveitamento de tecnologias voltadas para o interesse social e reunir as
condicbes de mobilizacdo do conhecimento, a fim de que se atendam as
demandas da populagdo”. Em suas atividades, o Instituto almeja construir
‘pontes” entre as demandas e necessidades da populagdo com a producgao de
conhecimento do pais, sejam eles oriundos de instituicbes de pesquisa e
ensino, ONG’s, ou movimentos populares, de forma articulada em torno de
uma cultura da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo comprometida com o
fortalecimento da cidadania e a inclusdo social®.

Para a Fundagdo Banco do Brasil “Tecnologia Social compreende
produtos, técnicas ou metodologias reaplicaveis, desenvolvidas na interacao
com a comunidade e que representem efetivas solucbes de transformacao
social”®, O conceito volta-se para uma proposta inovadora de
desenvolvimento, considerando a participacdo coletiva no processo de
organizacao, desenvolvimento e implementacéo de novas tecnologias, estando
voltado, especialmente, para solucdo de problemas relativos a demandas de
alimentacdo, educacéao, energia, habitacdo, renda, recursos hidricos, saude e
meio ambiente. De acordo com este conceito, devem ser observadas as
seguintes dimensfes: protagonismo social, solidariedade econdémica, cuidado
ambiental e respeito cultural.

Entende-se que o propdsito das tecnologias sociais nao seja acabar com
0s problemas produzidos por uma sociedade insustentavel e desigual, mas,
sobretudo, chamar atencdo para a origem do problema. Para isso, deve-se

considerar que ciéncia e tecnologia ndo sédo neutras, mas sdo desenvolvidas

%Salienta-se que, atualmente, o Instituto de Tecnologia Social desenvolve importantes projetos,
gue estado disponiveis no site, e devem ser disseminados para que alcancem cada vez mais um
maior nimero de pessoas. Disponivel em <https://www.itsbrasil.org.br/>. Acesso: 08 dez. 2017.
0Disponivel em <http://www.tecnologiasocial.org.br/tecnologiasocial/o-que-e/tecnologia-
social/o-que-e-tecnologia-social.htm>. Acesso: 08 dez. 2017.
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de acordo com uma politica que visa sustentar classes e interesses

dominantes.

No caso da sociedade atual, os objetivos dos cientistas, as relacdes
capitalistas, os discursos hegeménicos e as diversas estratégias de
controle do espago social orientaréo o papel da novidade. No entanto,
a sociedade é complexa e contraditéria, caso contrario seria um
sistema perfeitamente equilibrado. Diferentes sujeitos irdo garantir
diversos usos da tecnologia a partir do lugar organizado pelas
relacdes de poder. Essas variacdes sdo determinadas por situacdes
contingentes, por uma memoéria e operagfes taticas, ou seja, pela
utilizacdo do espaco com base em outras percepcdes do mundo
vivido. Mas como isso seria possivel? Tais usos ndo sao
determinados pelas estruturas? O sistema ndo reabsorve esses
diferentes usos? (JOSGRILBERG, 2005, p. 282).

As tecnologias, portanto, refletem os valores, ideologias e contradi¢cdes
da sociedade em que estéo inseridas. E nesse contexto neoliberal, inovacéo e
tecnologias seguem as regras do mercado competitivo. Por isso, criam uma
série de produtos supérfluos, sem atender, efetivamente, as caréncias e
problemas sociais.

Se, com base na cultura tecnocientifica neoliberal ndo é possivel que se
alcance padrbes de desenvolvimento menos prejudiciais, com as tecnologias
sociais tornar-se-ia possivel uma maior aproximacdo com o modelo de
sustentabilidade social e ambiental que vem sendo buscado. Mas o assunto €
complexo, envolve uma série de contradicdes, e ha o risco de que tais
tecnologias, ditas sociais, acabem sendo manipuladas e massificadas para
servirem ao sistema capitalista, desvirtuando-se da sua finalidade precipua.

Pensar em modos alternativos de se produzir tecnologia contribui para
rebater a tese que afirma a neutralidade da ciéncia, uma vez que ndao ha como
conceber as tecnologias sociais de forma desvinculada do contexto
sociopolitico e dos valores ali predominantes. Outra questdo importante diz
respeito ao determinismo tecnologico. Pela perspectiva determinista, os
avancos tecnolégicos seriam responsaveis pelo bem-estar humano e sinébnimo
de progresso. Sendo assim, as mudancas sociais seriam impulsionadas,

primordialmente, pelo desenvolvimento tecnolégico.

Porém, o determinismo parte de uma intuicdo sensata: ndo € possivel
fazer o que queremos com a tecnologia. E dificil negar as fortes
pressdes que a adocao de certas tecnologias exerce na sociedade,
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especialmente sob as condi¢cfes capitalistas vigentes. Contudo, em
uma sociedade em que o grau de interagdo com outros fatores esta
fortemente presente € arriscado justificar uma insisténcia na
tecnologia como o fator fundamental das transformagdes sociais. H&
casos nos quais fatores econémicos, ideoldgicos, religiosos, culturais
e até mesmo a opinido publica mostram-se capazes de reconduzir (e
por vezes impedir) a aplicagdo ou o uso de certos avangos
tecnologicos(BAUMGARTEN, 2005, p. 51-52).

Pautar-se pela visdo determinista significa atribuir uma perspectiva
reducionista a relacdo existente entre tecnologia e sociedade, especialmente
guando se fala em tecnologias alternativas, como é o caso das tecnologias
sociais, cujo o préprio conceito implica que se leve em consideracdo 0s
diversos contextos, arranjos sociais, e suas necessidades. Sendo assim, deve-
se considerar que cada comunidade reagira de forma diferente a insercdo de
determinada técnical/tecnologia. Adotar uma visdo critica a respeito da
tecnologia, compreendendo-a como sendo um fenémeno resultante de um
processo que desvela e retrata muitas das contradicbes existentes na
sociedade, & uma tarefa necessaria.

A tecnologia convencional, na sociedade, possui varios vieses e, ainda
guepossua uma seérie de consequéncias nao tdo evidentes, a industria e a
midia vendem uma ideia de que ela é a Unica, a melhor, a mais eficiente. Ideia
esta que acaba sendo absorvida pela grande massa, passando a ser difundida
e propagada como verdade absoluta. Essa dinamica que se estabelece na
sociedade acaba formando uma barreira que a legitima, contra a qual é dificil

resistir. Nesse sentido,Novaes e Dias (2009, p. 18) afirmam que:

[..] a TC reforca a dualidade capitalista, submetendo os
trabalhadores aos detentores dos meios de produgcdo e paises
subdesenvolvidos a paises desenvolvidos, perpetuando e ampliando
as assimetrias de poder dentro das relacdes sociais e politicas.
Nesse sentido, a TC pode ser vista como um elemento que provoca a
gradual erosdo da democracia.

A tecnologia social surge, portanto, no contexto de exclusédo social que o
capitalismo gera. Enquanto a tecnologia capitalista convencional serve as
grandes corporacdes, a TS, em tese, volta-se para a producao coletiva e ndo
mercadoldgica, de modo que, através dela, € possivel conectar os varios
setores da sociedade com o intuito de fazer da técnica um instrumento de
emancipacao social. Emancipacao esta, que visa a “constru¢édo de uma nova

sociabilidade e organizagdo social na qual os limites que se objetivam na
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politica, na educacdo, nas instituicdes e nas relacdes econébmicas possam ser
superados democraticamente” (LOUREIRO, 2007, p. 160).

Em torno do termo “tecnologia social”, € possivel que surja a seguinte
guestdo: se todo artefato, equipamento ou técnica sdo desenvolvidos pelo
homem com o objetivo de potencializar a pratica humana e melhorar a
qualidade da vida em sociedade, entdo toda a tecnologia é social? Na verdade
nao, porque essas tecnologias ditas convencionais sdo pensadas e projetadas
para determinado grupo social, que possui facil acesso a elas. Em
contrapartida, 0 grupo que nao possui acesso as novas técnicas permanecem
a margem, excluidos das inovacdes tecnoldgicas e sem possibilidade de
concorrer em igualdade de condigbes com os demais. Esse € um dos muitos
problemas do sistema capitalista e pensar a tecnologia por este viés se faz
necessario.

E importante pensar em tecnologias para este grupo de excluidos,
proporcionando-lhes condi¢gbes de se inserirem na sociedade. Nao se trata de
produzir equipamentos de baixo investimento ou arcaicos, condenando 0s
pobres a serem eternamente pobres, devido a impossibilidade de competicéo
com a tecnologia convencional capitalista, mas de possibiltar igualdade de
condicbes a todos, ao invés de fazer das inovagdes tecnoldgicas mais um fator
de propagacao das desigualdades.

Por todo o exposto, utiliza-se neste estudo o conceito de tecnologia
social do Instituto de Tecnologia Social (ITS), pois entende-se que € o mais
apropriado e atualizado, tendo em vista que ele desenvolve importantes
projetos!' no campo das tenologias sociais. O ITS entende que tecnologia
social é o “Conjunto de técnicas, metodologias transformadoras, desenvolvidas
e/ou aplicadas na interacdo com a populacdo e apropriadas por ela, que
representam solugdes para inclusdo social e melhoria das condigbes de vida”.*?

Nas buscas realizadas, desde que se iniciou esta pesquisa, observou-se
gue o0 soro caseiro e a multimistura sdo mencionados como tecnologiais

sociais, pois foram desenvolvidas a partir de técnicas simples para resolver

11 Os principais projetos desenvolvidos pelo Instituto de Tenologia Social, disponiveis no site
sdo: projeto Inclusdo Produtiva, projeto Artes Nascentes, projeto Pao Sol, projeto Incubadoras
Publicas, Oficina Escola Téxtil, projeto Amavida, projeto Marisqueiras-Fundipesca.Disponivel
em <https://www.itsbrasil.org.br/tecnologia-social>. Acessado: 30 jan. 2018

12 Disponivel em <https://www.itsbrasil.org.br/tecnologia-social>. Acessado: 08 dez. 2017.
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dois grandes problemas que assolam a populacao brasileira, a desidratacao e
desnutricdo. Além disso, tem-se no projeto denominado Producao
Agroecolégica Integrada Sustentavel (PAIS) (horta mandala)'3, coordenado
pela Prof2. Drd. Maria Nezilda Culti, um exemplo de tecnologia social que
foiimplantada nos assentamentos de reforma agraria de trés municipios no
noroeste do Parand, para proporcinar melhor qualidade de vida e geracédo de
renda a essas comunidades. Tem-se entdo um exemplo da implantacdo de
tecnologias sociais, quando ha o didlogo e a aproximacédo entre 0s centros de
pesquisa cientifica e tecnolégica e as comunidades locais.

Em relacdo a programas desenvolvidos junto a Instituicbes de Ensino
destaca-se o “Programa Tecnologias Sociais para Empreendimentos Solidarios
— Tecnosociais, da UNISSINOS?!4. Trata-se de uma incubadora de
empreendimentos econdmicos solidarios de geracao de trabalho e renda, que,

dede dezembro de 2004, desenvolve suas atividades acompanhando,

B«O projeto visa a implantacdo de tecnologias sociais sustentiveis com base no
aproveitamento e reaproveitamento de recursos, residuos e espacos a fim de garantir a
sustentabilidade da pequena propriedade rural. O sistema PAIS (horta mandala) maximiza a
utilizacdo da area com base no sistema de producdo agroecoldgico vegetal e animal. A cisterna
visa a captacdo de agua da chuva com foco na irrigacdo e a fossa séptica biodigestora &
alternativa para tratamento e destinacdo adequados de residuos domésticos. Por meio de
Unidade Referéncia, as tecnologias sociais estdo beneficiando assentamentos da reforma
agraria localizados em trés municipios na regido noroeste do Parana (Itaguajé, Santo Inacio e
Cafeara). O projeto tem como objetivos fortalecer a agricultura familiar com utilizacdo de
alternativas Tecnoldgicas sociais sustentaveis, pela implantacdo de sistemas de producéo
agroecologicos de baixo custo e manejo dos recursos naturais visando melhor qualidade de
vida e geracdo de renda a fim de manter o homem no campo. As atividades do projeto estdo
sendo desenvolvidas por meio de uma metodologia participativa entre a equipe da universidade
e os produtores, de forma dialégica e horizontal, seguindo os preceitos educativos de Paulo
Freire. O periodo de execucdo e atuacdo do projeto € de agosto de 2012 a agosto de 2013.
Através de um processo dindmico, foram identificadas as potencialidades de cada produtor
assentado e de sua propriedade para a implantacdo das tecnologias sociais sustentaveis. Até o
presente momento foram selecionadas cinco propriedades referéncias para implantacdo das
tecnologias pretendidas. Também esta sendo conciliada a construcdo sustentavel de estufas
de bambu e a certificacdo organica das producdes. Das tecnologias pretendidas
aproximadamente 40% j& estdo em processo de implantacdo ou construcéo, espera-se que até
o fim do projeto todas as propriedades identificadas sejam beneficiadas pelas tecnologias
sociais, incrementando assim, a renda familiar e a qualidade de vida dos agricultores.”
Disponivel em <
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/117102/Tecnologia%20e%20produ%E7
%E3%20-
%20IMPLANTA%C7%C30%20DAS%20TECNOLOGIAS%20SOCIAIS%20PRODU%C7%C30
%20AGROECOL%D3GICA%20INTEGRADA%20SUSTENT%C1VEL-
%20PAIS%20(HORTA%20MANDALA),%20CISTERNA%20E%20FOSSA%20S%CIPTICA%20
BIODIGESTORA%20COMO%20MEIO%20DE%20SUSTENTABILIDADE%20PARA%20AGRIC
U%?20(1).pdf?sequence=1> Acesso em: 25 mar 2017.

14 Disponivel em:< http://www.unisinos.br/extensao/acao-social/programas/tecnologias-sociais-
para-empreendimentos-solidarios> . Acesso em: 21 mar 2017.
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sistematicamente, grupos, associacbes e cooperativas na perspectiva de
incubagem, tendo como objetivo contribuir para a constituicdo e o
fortalecimento de empreendimentos econémicos solidarios e sua insercdo na
Economia Solidaria e no desenvolvimento local e regional sustentavel, tendo
em vista a criacdo de tecnologias sociais que valorizem e articulem
vivéncias/saberes populares e conhecimentos académicos.

Este programa, atualmente, desenvolve o projeto denominado
“Superagdo da Pobreza, Economia Solidaria e Cidadania”, cujo objetivo é
promover o desenvolvimento integral dos sujeitos de empreendimentos
econbmicos solidarios, fomentando modelos e tecnologias de intervencao que
contribuam para a superacdo da pobreza através do fortalecimento da
economia solidaria.

Outro programa que merece destaque € o do Nucleo Interdisciplinar de
Tecnologiais Sociais e Econdmia Solidaria, a Incubadora TECSOL, vinculado a
Universidade Federal de Pelotas (UFPel)®, constituidos por professores e
alunos de diversas unidades académicas com o objetivo de atender as
demandas de grupos de trabalhadores/produtores urbanos e rurais que
buscam na universidade apoio técnico, cientifico e formativo para a
consolidacdo de Empreendimentos Econdmicos Solidarios (EES). Através
deste encontro de saberes — entre a universidade e 0s grupos sociais — séao
construidas alternativas de emancipacéo dos trabalhadores.

Esta Incubadora atua desde 2012, desenvolve atividades de apoio a
formacdo e consolidacdo de Empreendimentos de Economia Solidaria, nas
areas de gestdo cooperativa, processos participativos, desenvolvimento de
tecnologias sociais, legislacdo e contabilidade, e outras areas especificas
demandadas pelos grupos de Economia Solidaria (ES) em periodo de
estruturacdo. Atualmente possui 0s seguintes sub-projetos em execucao:

— GT Cidadania e Vida: incubacédo do Grupo de Producédo Cidadania e
Vida (mulheres, majoritariamente negras e em situacdo de vulnerabilidade

social), que produz sabao e sabonete ecoldgicos e artesanatos em geral.

BResolugdo do COCEPE n° 10 de 27 de outubro de 2011. Dispponivel em
<http://wp.ufpel.edu.br/tecsol/o-tecsol/> Acesso em: 21 mar 2017.
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— GT Acampamento do MST da Z3: assessoria ao grupo de acampados
do MST na colbnia Z3 em Pelotas, com preparacao para agoes de piscicultura,
agroecologia e banco comunitario de desenvolvimento.

— GT Bem da Terra: assessoria a Rede de Comercializacdo Bem da
Terra, que relune 23 empreendimentos urbanos e rurais de Pelotas e Regido
Sul nos setores de vestuario e artesanato.

— GT Comércio Justo: estudos e acdes na area do comeércio
internacional direto entre produtores solidarios e consumidores responsaveis
(cooperagéo solidaria ‘norte-sul’).

Portanto, percebe-se que algumas Universidades ja estdo fazendo o
movimento de se aproximarem mais desta nova concepcdo de tecnologia,
incorporando na sua pratica os valores da teoria critica da tecnologia. Importa
saber se os Institutos Federais, legitimos centros de ciéncia e tecnologia, estao
preocupados com esta mudanca de paradigma, estando realmente engajados

com a transformacao social.

3.2 A CONTRIBUICAO DA TEORIA CRITICA DA TECNOLOGIA PARA O
IFRS

O compromisso do IFRS com a producdo de tecnologias esta
relacionado com a politica de ciéncia e tecnologia que vem sendo adotada pelo
pais. E preciso perceber a relevancia da ciéncia e da tecnologia e,
principalmente, resgatar a relacdo que se estabelece com a Universidade, para
posterior e analogamente, compararmos aos IF’S.

A partir de uma visdo determinista, € tarefa da tecnologia convencional
promover a melhoria das condi¢cdes de vida dos seres humanos. Porém, essa
premissa deve ser interpretada com cuidado. Analisando-a de forma critica
surge uma série de questbes, dentre elas: melhoria da qualidade de vida de
gual grupo de seres humanos? Percebe-se que as vantagens proporcionadas
por muitas tecnologiasque surgem diariamente no mercado alcancam apenas
uma pequena parcela da sociedade que tem acesso a inovagdo. A grande
maioria permanece a margem e excluida de tais possibilidades. Sob o manto
das relacbes sociais capitalistas,instala-se uma forca opressora de super

exploragdo do trabalho e causadora de um alto indice de desemprego.
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Nesse sentido, Loureiro (2012, p. 35) assinala:

Dados recentes indicam que um terco das pesquisas produzidas no
mundo s8o confidenciais, segredos militares ou industriais
(Berlinguer, 2003), impedindo a socializagdo do saber cientifico e a
apropriagdo coletiva de conhecimentos e tecnologias importantes
para a qualidade de vida. Como bem disse Gramsci, reprimir a
ciéncia é reprimir a inteligéncia humana e absolver a sociedade de
suas culpas.

Atualmente, a ideia de inovacdo esta estreitamente relacionada com o
poder comercial de determinado produto ou servico. HA muita resisténcia em
se considerar inovacdo o que tenha aplicacao fora da esfera comercial, e de
acordo com esta crenca, vai se constituindo uma légica de producdo cuja
intencdo principal € o lucro das grandes empresas e a ascencdo cada vez
maior dos paises desenvolvidos. Acerca da inovacéo, analisa Dias et. all (2016,
p. 38):

Até este ponto se pode dizer que Inovacdes de produto e processo
produtivo, inovacdes Tecnologicas, consistem em um produto,
processo ou servico novo ou substancialmente melhorado, em pelo
menos algum aspecto relevante de tudo que havia sido efetivamente
conhecido, posto em pratica e utilizado até entdo, que avanca o
‘estado da arte’.

Milton Santos (2003, p. 63), com propridade,disserta a respeito:

Na medida em que as técnicas hegemonicas, fundadas na ciéncia e
obedientes aos imperativos do mercado, sdo hoje extremamente
dotadas de intencionalidade, ha igualmente tendéncia a hegemonia
de uma producao “racional” de coisas e de necessidades; e desse
modo uma producdo excludente de outras producdes, com a
multiplicacdo de objetos técnicos estritamente programados que
abrem espago para essa orgia de coisas e necessidades que impdem
relacbes e nos governam. Cria-se um verdadeiro totalitarismo
tendencial da racionalidade — isto é, dessa racionalidade hegeménica,
dominante - , produzindo-se a partir do respectivo sistema certas
coisas, servicos, relacdes e idéias. Esta, alids, € a base primeira da
producdo de caréncias e de escassez, jA& que uma parcela
consideravel da sociedade ndo pode ter acesso as coisas, Servicos,
relacbes, idéias que se multiplicam na base da racionalidade
hegeménica.

Para entender as engrenagens que orientam o fazer cientifico e
tecnoldgico, traz-se a Teoria Critica da Tecnologia, de Andrew Feenberg, o
gual se pauta basicamente na visdo Construtivista para atacar “as visdes

instrumental, neutra e determinista da tecnologia, relacionando o

desenvolvimento tecnoldgico a expansao do sistema capitalista” (DAGNINO,
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2008, p. 127). A partir dessa concepcao, existem conflitos e negociagdes entre
grupos sociais com concepcoes diferentes acerca dos problemas e solugoes,

que irdo pautar o desenvolvimento tecnologico.

[...] a escolha de cada engrenagem ou alavanca, a configuracdo de
cada circuito ou programa, ndo podia mais ser entendida como
determinada somente por uma ldgica técnica inerente, e sim, por uma
configuragdo social especifica que serve de unidade e escolha

(NOVAES e DIAS, 2009, p. 39).

Feenberg interpreta a maneira como o capitalismo atua em relacdo ao
processo de selecdo técnica e ird socorrer-se em Marxque, em algumas
passagens da sua obra, da entender que a escolha entre alternativas técnicas
é feita ndo em funcdo de critérios técnicos, e sim sociais (DIAS e NOVAES,
2009).Nesse sentido, Dagnino(2008, p. 38) destaca a importancia politica da

posicéo de Feenberg:

[...] se existem sempre muitas potencialidades técnicas que se vao
manter inexploradas, ndo sdo os imperativos tecnoldgicos os que
estabelecem a hierarquia social existente. A tecnologia passa entdo
a ser entendida como um espaco de luta social no qual projetos
politicos alternativos estdo em pugna, e o desenvolvimento
tecnolégico, como delimitado pelos habitos culturais enraizados na
economia, na ideologia, na religido e na tradicdo. O fato de esses
habitos estarem tdo profundamente arraigados na vida social a
ponto de se tornarem naturais, tanto para os que sdo dominados
como para os que dominam, é um aspecto da distribuicdo do poder
social engendrado pelo capital que sanciona a hegemonia como
forma de dominacéo.

De acordo com essa perspectiva tedrica, as tecnologiais efetivamente
empregadas seriam resultantes de escolhas dentre muitas configuracdes
possiveis, e determinadas por forcas sociais e politicas que irdo demarcar essa
consolidacéao.

Este tedrico ndo pretende barrar os avancos tecnoldgicos, mas
promover uma radical transformacdo na tecnologia convencional, a fim de
potencializar suas possibilidades democraticas, ou seja, incorporar a técnica
outras variaves determinadas pela compreensdo do papel que a tecnologia
exerce nos mais diversos contextos humanos. Para isso, a participacdo de
novos atores engajados com estilos alternativos, na contramdo do sistema

capitalista, é indispensavel para o reprojetamento da Ciéncia e Tecnologia.
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Por isso que identificar e ‘seguir os grupos sociais relevantes
envolvidos no desenvolvimento de um artefato € o ponto de partida
das pesquisas que consideraram a possibilidade de a tecnologia ser
uma construcao social e ndo o fruto de um processo autbnomo como
concebe o determinismo (DAGNINO, 2008, p. 102-103).

O mesmo autor prossegue dizendo que para a Teoria Critica, a
tecnologia ndo € mero instrumento, mas sim suporte para estilos de vida

possiveis:

[...] a tecnologia atualmente existente (ou dominante) “emolduraria”
ndo apenas um estilo de vida, mas muitos outros possiveis. Cada um
refletindo diferentes escolhas de projeto tecnologico e diferentes
extensdes da mediacdo sociotécnica. Todos os quadros de um
museu tém molduras, mas ndo é por isso que eles estdo ali. As
molduras séo limites e suportes para o que elas tém em seu interior.
A eficiéncia € uma moldura (valor formal) que pode carregar tipos
diferentes de valores substantivos (DAGNINO, 2008, p. 243-244).

As tecnologias sociais surgiram no sentido de questionar o papel da
inovacgao na sociedade contemporanea e a légica de producdo que a sustenta,
chamando a atencdo de diversos atores que participam do processo de
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia para outros problemas, novos sujeitos
e solucbes alternativas, que estejam mais de acordo com a sociedade que se
pretede construir, com igualdade, justica social e sustentabilidade. Entende-se
que os IF’s fazem parte desse processo.

Dagnino (2013), ao participar de debate no SINASEFE-BA,criticou o
inovacionismo dos IF's. Sobre os professores, revela: "A maior parte ja tem
doutorado e estd pesquisando coisas irrelevantes para 0 progresso social
brasileiro. A maioria das pesquisas ndo serve nem para a empresa privada e
muitos menos para a classe trabalhadora”. E prosseguiu, "Esse cenario do
inovacionismo, embora seja confortavel para as universidades de pesquisa, é
um péssimo uso dos recursos publicos”. Por outro lado, o professor destacou a
inclusdo social, que faz parte do processo de democratizagcéo, e que demanda
outro tipo de profissional, tecnologia, pesquisa, formacdo e que cabe a Rede
participar. E concluiu, “Este caminho nao esta atrelado aos interesses
comerciais, nem aos interesses egoistas e corporativos da comunidade

cientifica, € um processo de inclusédo social qgue nés desejamos".
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Tal critica € oportuna no momento em que o IFRS é uma institucdo que
esta em processo de consolidagéo e afirmacéo de sua identidade, servindo de
alerta para aqueles que participam do processo.

Nesse sentido, Dias et. all (2016) destaca o conceito de inovacao
inclusiva, explicando que foi desenvolvido pela Organizacdo para Cooperagéo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), sob a perspectiva de que grupos
sociais de menor renda possam se beneficiar e também influenciar os agentes
produtores do conhecimento cientifico tradicional, com base no reconhecimento
da importancia da criatividade e da contribuicdo de setores informais ou de
baixas rendas para o processo de producéo de valor.

As tecnologias sociais vao por este caminho, pois sdo um modelo de
inovagcdo que visa a reducdo da pobreza, buscam qualificar todos os grupos
sociais a contribuir para a criagdo de oportunidades e tendem a elevar as
possibilidades de divisdo dos beneficios do desenvolvimento econdmico.
Educacao, saude, alimentacéo, transporte, energia, desemprego, poluicdo sao
alguns dos problemas a serem resolvidos para grande parte da populacéo e,
gue podem ser atenuados através da adocéo de solucdes proporcionadas por
tecnologias alternativas, voltadas para a solucdo desses problemas. Para
Dagnino e Novaes (2004, p. 197):

O desenvolvimento de C&T, ou de conhecimento cientifico e
tecnoldgico, reflete os padrdes sociais, politicos, econbmicos e
ecoldgicos da sociedade em que esse desenvolvimento tem lugar.
Isso pode ser aceito por muitos, sobretudo os que ja pensaram de
maneira ndo-preconceituosa sobre o assunto.

No entanto, o contexto atual legitima as tecnologias convencionais como
sendo o alicerce do sistema capitalista. Os valores de quem lida com ciéncia,
tecnologia e inovacdo reproduzem essa légica e, consequentemente, as
instituicBes comerciais, civis e politicas também acabam por incorpora-la.
Engenheiros e cientistas, desde o inicio de sua formacédo, séo treinados para
ultrapassar as fronteiras do conhecimento. Acontece que essa expansao se da
de acordo com os padrfes tradicionais, isto é, de acordo com o modelo de
sociedade capitalista e seus anseios. Quase ninguém é posto para pensar para
além da sua realidade, a servico do outro. E preciso, portanto, que se repense

a forma e os padrdes sob os quais a ciéncia se desenvolve no pais.
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Além disso, percebe-se que a universidade, os Institutos Federaise os
centros de pesquisa ndo estdo completamente preparados para trabalhar a
guestdo da tecnologia de forma critica e, consequentemente, para desenvolver
tecnologias voltadas para a inclusdo social. Por isso, faz-se necessario um
processo de sensibilizacdo dessas instituicbes publicas, que lidam com a
producéo de ciéncia e tecnologia hoje em dia.

Esse processo de sensibilizacdo passa pela tomada de consciéncia do
lugar que a Educacdo Profissional ocupa na sociedade, de compreendé-la
como territério de resisténcia e, para isso, como bem observa Milton Santos
(2012, p. 259), “é indispensavel insistir na necessidade de um conhecimento
sistematico da realidade, mediante o tratamento analitico do territério,
interrogando-o a proposito de sua propria constituicdo no momento histérico
atual.” Para 0 mesmo autor:

O territério é a arena da oposicéo entre 0 mercado — que singulariza —
com as técnicas da produgdo, a organizacdo da producao, a “Inacio
da produgao” e a sociedade civil — que generaliza — e desse modo
envolve, sem distincdo, todas as pessoas. Com a presente
democracia de mercado, o territério é suporte de redes que
transportam as verticalidades, isto €, regras e normas egoistas e
utilitarias (do ponto de vista de atores hegeménicos), enquanto as

horizontalidades levam em conta a totalidade dos atores e das a¢cbes
(SANTOS, 2012, p. 259).

Ter nocdo do lugar que se ocupa no mundo e também do papel das
entidades das quais se participa, compreendendo-as como sedes de
resisténcia, significa estar atento as mazelas que estado presentes no dia-a-dia
e ter condi¢Oes de, como atores sociais, poder intervir na realidade, ja queestes
“representam ‘blocos de poder’ que, colocados em sinergia de interesses pela
gualidade do meio ambiente e de vida, podem aprender e ensinar uns aos
outros” (VIEZZER, 2007, p. 39).

Aqui se esta trabalhando com uma instituicdo de ensino publica, que
desempenha um importante papel na sociedade por ofertar Educacéo
Profissional. Por isso, entende-se que 0s envolvidos sdo atores sociais que
devem estar comprometidos ndo s6 com as premissas institucionais, mas com
as transformacdes sociais como um todo. Porém, como bem observa Viezzer

(2007, p. 41) “os grupos de poder representados pelas instituicdbes s6 logram
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modificar seu paradigma de atuacéo organizacional se as pessoas que neles

atuam modificam seu préprio paradigma pessoal’.

Segundo Dawbor (p. 2009, p. 112) “desigualdade constitui o principal
problema hoje, ao lado da destruicdo do meio ambiente, temos de concentrar
esforcos muito mais amplos na compreensao das politicas ativas de combate a
pobreza e de resgate da sustentabilidade”.Ao assumir 0 compromisso comas
dimensdes ambiental, social e econdmica, a Educacédo Profissional dever estar
atenta as necessidades sociais e, via de regra, ao desenvolvimento de
tecnologias sociais que venhama contribuir para melhoria da qualidade de vida
dos seres humanos.Para o0 mesmo autor (p. 155) “Os dois dramas, o social e 0
ambiental, balizam precisamente as inovacdes sociais que temos de
empreender, pois € em funcéo delas que temos de trabalhar”.

Dessa forma, considerando que a tecnologia € resultado de uma
construcdo social e se constitui nhum campo de batalha historicamente
determinado, resultante de um processo onde intervém multiplos atores com
distintos interesses, advoga-se no sentido de se redirecionar a trajetoria de
inovacgao cientifica e tecnologica, o que dependera da capacidade dos atores
interessados na mudanca social.

O movimento de mudanca deve ser feito de dentro para fora, do
individual para o coletivo, até porque a sociedade é constituida de individuos
que “criam e recriam a vida a partir de seus valores” (VIEZZER, 2007, p. 41). O
papel do homeme da mulher enquanto individuos apenas se fortalece através

de redes de conexao:

Crescemos aumentando nossos elos de relagbes com outras redes
de conexdes na escola, nos locais de trabalho, nas igrejas, nas
associagdes, em clubes, partidos politicos, etc. E em cada nova roda
de relagées que entramos nos toramos novamente o centro de uma
rede de conexdes que podemos usar para a qualidade do ambiente e
de vida (VIEZER, 2007, p. 41).

Atualmente, percebe-se uma tendéncia, ainda que individual, para se
buscar atitudes, valores, e praticas voltadas para resultados efetivos em termos
de qualidade de vidae sustentabilidade. A ideia de que o avan¢o de uns sé
ocorre em detrimento dos outros deve abrir espaco para um senso de

coletividade e solidariedade. Segundo Dawbor (2009) a sociedade esta
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evoluindo do paradigma da competicdo para o paradigma da colaboracédo, da
guerra burra de todos contra todos para politicas inteligentes. E € nesse
sentido, que merece destaque a perspectiva critica e transformadora da
Educacdo Ambiental, enquanto tema transversal em todas as formas de

ensino, a fim de estimular novos valores.

Identificar para que e para quem se faz o conhecimento cientifico e
tecnologico e, a partir dai assumir novos rumos, trata-se de um processo
politico quese relaciona intrinsecamentecom os valores daEduca¢do Ambiental
transformadora. Apenas através de um viés critico e historico serd possivel
compreender sob que condi¢cdes o saber cientifico se desenvolveu e, a partir
disso, trabalhar em prol do uso das inovacdes tecnoldgicas, a favor da melhoria
das condi¢cGes de vida das pessoas e da reversao do quadro de degradacédo
ambiental vigente. Este tema, a Educagdo Ambiental, sera tratado na

sequéncia.



4 A CONSTRUCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E NO
MUNDO

Ha cinco milhdes de anos, quando surgiram 0s primeiros seres humanos
na Terra, a sobrevivéncia estava atrelada a habilidade em lidar com a natureza,
jA que esta tinha primazia sobre o homem. Com o advento do comércio,
primeiro através da troca e, posteriormente, com o surgimento da industria, as
cidades aumentaram em tamanho e populagdo. A partir dai, 0 homem comecou
a ter uma relagdo diferente com o meio ambiente, relagdo de poder e
submissdo sobre este. A vida moderna distanciou sobremaneira o ser humano
do ambiente natural, uma vez que tudo ja lhe chega pronto, acabado,
apropriado para ser consumido e lhe satisfazer as necessidades.

Desde entdo, a natureza passou a ser concebida como uma fonte
inesgotavel de recursos, disponivel para atender as necessidades humanas de
sobrevivéncia e desenvolvimento da sociedade capitalista. Hoje, ja se sabe que
o modelo de desenvolvimento adotado € insustentavel e estudos apontam que
em alguns anos o Planeta Terra entrara em colapso. Leonardo Boff (2012, p.
68-69) aborda com muita sensibilidade a insustentabilidade do planeta, no

trecho a sequir:

Depois de quase quatro séculos de dominio desta visdo da Terra,
composta de coisas que estdo ai uma ao lado da outra, sem conexao
entre si, regidas por leis mecénicas e sem valor préprio a ser
reconhecido, percebemos, perplexos, que tocamos nos limites da
Terra. Ela é um planeta pequeno, velho, com escassa imunidade e
com resiliéncia enfraquecida. Subiu a sua febre, comecou a ficar
crescentemente aquecida e a mostrar eventos naturais extremos.
Tais fenbmenos sugerem que ela ndo €, como se imaginava,
simplesmente, uma coisa sem vida e sem propdsito. Ela possui
reacbes como um ser vivo. Acresce ainda a explosdo demogréafica
(somos mais de 7 bilhdes de pessoas) que demanda recursos vitais,
provocando uma forte press@o sobre 0s ecossistemas, responsaveis
pela manutencgéo e reproducéo da vida em todas as suas formas.

A Terra ndo aguenta mais este tipo de presenca humana, agressiva e
destruidora de seu equilibrio dindmico. A drastica diminuicdo da
biodiversidade, das aguas, das florestas e da fertilidade dos solos
comprova que este modelo de habitar o planeta se tornou
insustentavel e que coloca em risco nosso futuro comum. Urge fundar
uma nova relagao para com a Terra.
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Além disso, a midia desempenha um papel de destaque fomentando os
padrbes de consumo e criando “pseudo necessidades”. Alguns consomem
mais e outros ndo tém acesso a este nivel de consumo desenfreado, gerando
uma classe de “excluidos”, e fazendo com que os custos desse consumo sejam
pagos por todos.

A humanidade consome hoje recursos naturais em niveis
insustentaveis. Isso s6 € possivel para uma parte da populagcdo a
custa do consumo insuficiente da maioria. Assim, o desenvolvimento
sustentavel para além do discurso implica medidas concretas para a
alteracdo dos padrdes de producdo e consumo, em que valores

éticos sdo requeridos para uma nova tomada de decisdes (TREIN,
2010, p. 65).

Diante desse quadro, especialmente de desastres ambientais que a
partir do século XX, comegou-se a se falar em “desenvolvimento sustentavel” e
em “Educacdo Ambiental”’. Destacam-se dentre os desastres ambientais, em
1952 o “smog”, uma poluicdo de origem industrial, que matou quatro mil
pessoas em Londres; e, em 1953, em Minamata no Japao, a poluicdo por
mercurio causada por dejetos industriais.

Neste periodo, ocorreram duas importantes publicacbes. Em 1953,
Eugene P. Odum langou “Fundaments of Ecology”, livro de grande relevancia
para quem pretende se apofundar na tematica ambiental. E, em 1962, foi
lancado o livro “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson, obra que provocou
profundas mudancas na seara ambiental, pois descreveu a forma depredadora
da industria e os desastres que estavam sendo causados por conta disso. Trés
anos depois, em 1965, Jean Dorst langou “Antes que a natureza morra”, um
alerta para a espécie humana acerca do que o homem vinha causando ao seu
préprio meio.

Os anos 60 foram marcados pela efervescéncia de novas ideias,
sobretudo impulsionadas pelo movimento hippie, sendo a época em que estava
em voga as manifestacdes pela libertacdo feminina, e em favor dos negros e
do meio ambiente. Com o movimento ambientalista deflagrado nessa década,
0s riscos e problemas ambientais resultantes do sistema capitalista vieram a
tona. Embora ndo se falasse ainda em uma Educacdo Ambiental, ja se
pensava na forma insustentavel que o mundo vinha se desenvolvendo e na
perda da qualidade de vida, questionando-se 0 modelo até entdo

predominante.
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Segundo Czapski (1998), em 1965, na Conferéncia de Educacdo na
Universidade de Keele foi a primeira vez que a expressdo “Educacéo
Ambiental” foi usada com a recomendacao de que fosse uma parte essencial
na educacdo de todo o cidadao, contudo esteve relacionada a conservacao e a
ecologia, ficando esta tarefa a cargo da biologia. Em 1968, a Organizacdo das
Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), apés uma
pesquisa realizada em sessenta e nove dos seus paises membros, atribuiu o
carater interdisciplinar ao assunto, afirmando que a Educacdo Ambiental nao
deveria constituir-se em uma disciplina nos curriculos das escolas.

Em 1972, foi publicado o Relatério do Clube de Roma, cuja concluséo foi
de que o meio ambiente entraria em colapso caso a humanidade n&o
modificasse seu padrdo economico e de producdo. Este documento foi
importantissimo, pois cumpriu a funcdo de analisar de forma global o problema
e apresentar um alerta a humanidade que vinha e vem caminhando num ritmo
de crescimento, a qualquer preco. O impacto deste relatério foi tamanho que,
no mesmo ano, foi realizada a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente, em Estocolmo, um importante marco na histéria da Educacao
Ambiental, pois foi quando se comecou a discutir a importancia de se vincular o
ambiente a educacédo. Este evento foi de suma importancia, tanto que o dia 05
de junho, dia em que foi relizada a Conferéncia de Estocolmo, ficou instituido
como o Dia Mundial do Meio Ambiente.

Desta Conferéncia, resultaram trés importantes providéncias na seara
ambiental. Em primeiro lugar foi criado o Programa das Nacdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), com sede em Nairobi no Quénia. Além disso, foi
assinada a Declaracdo da Organizacdo das Nacdes Unidas, sobre Meio
Ambiente, por 113 paises. Por fim, recomendou-se a criagdo do Programa
Internacional de Educacéo Ambiental (PIEA), que so foi efetivado em 1975.

Mas, o principal expoente em termos de Educacdo Ambiental encontra-
se nos documentos da Conferéncia Intergovernamental de Educacéo
Ambiental de Thilisi, realizada em 1977. Como salienta Czapski (1998, p. 30)
“Foi deste encontro que sairam as definicdes, os objetivos, o0s principios e as
estratégias para a Educacdo Ambiental, que até hoje sdo adotados em todo o

mundo”.
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E de se destacar que o Brasil ndo esteve presente nesta importante
conferéncia, devido a auséncia de relagdes diplomaticas com o bloco soviético,
e apenas em 1997 as quarenta e uma recomendacOes de Thilisi foram
colocadas a disposi¢ao dos brasileiros (CZAPSKI, 1998).

Com a assinatura da Declaracdo da ONU sobre o Meio Ambiente, o
Brasil, um ano depois, criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
ligada ao Ministério do Interior (M), que foi o primeiro 6rgado nacional do meio
ambiente. Inclusive a Estacdo Ecoldgica do Taim, localizada no sul do Rio
Grande do Sul, foi a primeira estacao ecoldgica criada por esta Secretaria, em
21 de juho de 1986.

Os anos 80 foram marcados pelas discussdes em torno da nova
Constituicao Federal e do movimento “Diretas J&”. Em relagdo a educacao e ao
meio ambiente, ocorreram significativos avancos no pais, especialmente na
esfera legal. Na mesma época, mais precisamente em 1986, no ambito
internacional, ocorreu o maior acidente nuclear do mundo na Usina Nuclear de
Chernobyl, no qual milhares de pessoas morreram e outras milhdes foram
afetadas pela radioatividade, mais um desastre que fez o mundo inteiro
repensar as questbes ambientais.

Em 1987, foi lancado o Relatorio intitulado “Nosso Futuro Comum”, cuja
proposta foi a adocdo de um desenvolvimento sustentavel como aquele que
atende as necessidades do presente sem comprometer as geracdes futuras, o
gue implicaria mudancas radicais no modo de pensar da sociedade. Este
documento teve impacto mundial e influenciou sobremaneira a realizacdo da
Conferéncia das NacOes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
Ri0-92, realizada no Rio de Janeiro, de 03 a 11 de junho de 1992.

A Constituicdo Federal de 1988 ganhou o capituo VI dedicado ao meio
ambiente,e ficou conhecida como Constituicdo Cidada, sendo considerada a
mais completa do mundo, principalmente por contemplar a temética do meio
ambiente. O artigo 225, preceitua que "Todos tém o direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
gualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo, e preserva-lo, para o bem das atuais e futuras geracdes". E o Inciso

V desse capitulo cria a obrigatoriedade da "Educacdo Ambiental em todos os



69

niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente."

Hierarquicamente abaixo da Constituicdo Federal, tem-se a Lei 6.938, de
31 de agosto de 1981, que institui a “Politica Nacional do Meio Ambiente”. Além
de estabelecer diversas diretrizes sobre o meio ambiente, ela define o Sistema
Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA)6, e cria o Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA)Y.

Em fevereiro de 1989, foi criado o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), pelo Governo Federal. Entre os
anos de 1990 e 1992 o IBAMA esteve subordinado a SEMA da Presidéncia da
Republica, que existia nesse periodo. Atualmente, esta vinculado ao Ministério
do Meio Ambiente (MMA).

Nos anos 90, a Rio-92 foi a principal Conferéncia mundial que reuniu
paises do mundo todo para discutir as questdes do meio ambiente. Este evento
foi resultado de uma série de acbes que ja vinham sendo tomadas sobre o
tema e que acabaram culminando na sua realizagcdo. Durante o evento
ocorreram duas Convencdes, uma sobre mudancas climaticas e outra sobre
biodiversidade,dando origem a Carta da Terra, que prevé diretrizes e principios
sobre a Rio-92, mas sem forca de lei; e,criandouma agenda de acdes,
intitulada Agenda 21, que previa medidas que garantiriam a qualidade de vida
no planeta no Século XXI.

A Carta da Terra, segundo Leonardo Boff (2012), foi um dos documentos
mais inspiradores do século XXI, representando um alerta para a humanidade
sobre os riscos ambientais, na medida em que enuncia uma série de
princicpios e valores que devem ser cultivados por todos em prol da construcéo

de um novo futuro.

%0 Sistema Nacional do Meio Ambiente — SISNAMA foi criado peloa Lei 6.938/81 e
regulamentado pelo Decreto 99274/1990. Foi a estrutura adotada para a gestdo ambiental no
Brasil, e é formado pelos érgéos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios responsaveis pela protecdo, melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental no
pais. Disponivel em <http://www.mma.gov.br/governanca-ambiental/sistema-nacional-do-meio-
ambiente>. Acesso em 29 ago. 17.

70 CONAMA ¢ orgdo consultivo e deliberativo do SISNAMA. Recentemente a Nota Técnica
10/2016, a partir de um resgate histérico do Sisnama, estabeleceu estratégias para articulagao
e a integracao intra e intergovernamental de a¢des direcionadas a implementacéo de politicas
publicas de meio ambiente, de modo a promover a gestdo ambiental descentralizada,
democratica e eficiente. Disponivel em <http://www.mma.gov.br/governanca-ambiental/sistema-
nacional-do-meio-ambiente>. Acesso em 29 ago. 17.
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ApGs este evento, muitas transformacdes ocorreram, acdes foram
tomadas em diversos setores e o tema Educacdo Ambientalcomecou a se

fortalecer, inclusive a midia passou a abrir espacgo para o assunto.

Foi assim que, vinte anos apos Estocolmo, quinze depois de Thilisi e
cinco depois de Moscou, chegou-se a Conferéncia das Nacodes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92), que se
transformou num momento especial também para a evolucdo da
Educag&o Ambiental (CZAPSKI , 1998, p. 54).

O resultado da Rio-92 abriu os caminhos e impulsionou a Educacéo
Ambiental que se pretendia construir, ndo significando o fim dos obstaculos, ja
gue ainda hoje ha um longo caminho a ser trilhado. Um més apdés este evento,
o IBAMA criou os Nucleos de Educacdo Ambietal (NEA’s), no ambito das
superintendéncas estaduais. E em dezembro do mesmo ano ocorreu 1°
Encontro Nacional dos Centros de Educacdo Ambiental, o principal evento pos-
Rio-92, que ocorreu em Foz do Iguagu. Deste evento restaram formalizados os
principais centros responsaveis por disseminar iniciativas de Educagao
Ambiental, um deles, segundo Czapiski (1998), foi instalado na cidade de Rio
Grande.

No ano seguinde, 1993, o MEC criou um grupo de trabalho
paraEducacdo Ambiental que seria responsavel por implementar os objetivos
da Rio-92. Mais tarde este grupo deu origem a Coordenacdo de Educacéo
Ambiental do Ministério. Neste ano, ainda, foi protocolado na Camara de
Deputados um projeto de lei de autoria do Deputado Fabio Feldmann, com a
proposta de criar uma Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), que
mais tarde deu origem a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, instituindo esta
politica.

Em 1994, foi implantado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA), desenvolvido pelos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente,
com a parceria dos Ministérios da Cultura e da Ciéncia e Tecnologia, com 0
objetivo de acompanhar e fomentar as mais diversas atividades de Educacéo
Ambiental, formulando, inclusive, politicas nessa area.

Ainda em 1994, o MEC, diante da crise socioambiental local e global, e
ciente da importancia da Educacdo Ambiental neste contexto, aprovou o

Programa de Po6s-Graduagcdo em Educacdo Ambiental (PPGEA), na
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Universidade Federal do Rio Grande (FURG), localizada ao Sul do Rio Grande
do Sul, o qual ainda € o Unico no pais, sendo responsavel por grande parte da
producéo académica no campo da EA.

Na esfera do MEC, no ano de 1997, houve a divulgacdo dos novos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), um importante marco na histéria
da Educacdo Ambiental do pais, ao prever como seria introduzida a
perspectiva ambiental como um tema transversal nos curriculos do ensino
fundamental.

A 1° Conferéncia Nacional de Educacdo Ambental (CNEA), realizada
entre 7 e 10 de outubro de 1997, em Brasilia, teve como objetivo precipuo
discutir uma "Declaracédo de Brasilia para a Educacdo Ambiental" que seria
apresentada na "Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade:
Educacao e Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade ", em dezembro
de 1997, em Thessaloniki, na Grécia. Segundo Albani e Cousin (2015) “esta
conferéncia foi um marco para a formacéao de educadores ambientais”.

Em 1999, foi sancionada a Lei 9.795/99, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), ou seja, a principal lei que define os
mecanismos e instrumentos de protecdo ao meio ambiente no Brasil. A Rio+10
foi realizada em 2002 com o objetivo de discutir as solugdes propostas por
ocasido da Rio-92. Em 2002, também foi convocada pela ONU uma Cuapula da
Terra sobre Sustentabilidade e Desenvolvimento, realizada em Joanesburgo.
Em 2003, foi realizada a | Conferéncia Nacional do Meio Ambiente, com o tema
“Yamos cuidar do Brasil”. Em 2004, aconteceu o | Encontro Governamental
Nacional sobre Politicas Publicas de Educacdo Ambiental, em Goiania. E,
ainda em 2004, foi realizado o V Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental do
Pais, intitulado “Conversando com as Redes”. 2012 foi o ano de realizagao da
Rio+20, que teve a finalidade de reafirmar o compromisso politico assumido
com a sustentabilidade.

O MEC, também em 2012, publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNEA’s), que orientam a implementacdo da

PNEA, considerando no seu artigo 2°:

A Educac@o Ambiental é uma dimenséo da educacao, € atividade
intencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com
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0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade
humana com a finalidade de torna-la plena de prética social e de
ética ambiental.

Percebe-se que no decorrer dos anos, a realizacao de inimeros eventos
e a criacdo de documentos teve por objetivo contribuir para a criacdo de uma
consciéncia ambiental e instituir o compromisso com o0 desenvolvimento
sustentavel. Porém, o ideal de sustentabilidade vem sendo construido sem
guestionar a fundo os padrdes de producéo e desenvolvimento econdmico. Ou
seja, quer-se sustentabilidade sem comprometer o crescimento das empresas,
sem a devida analise dos custos sociais e ambentais. Encontra-se ai a principal
contradicdo da expressdo desenvolvimento sustentavel, que € criticada por
varios estudiosos da EA, uma vez que os termos “desenvolvimento” e
“sustentavel” exprimem significados contrarios.

Leonardo Boff (2012, p. 43) € um exemplo de quem critica 0 modelo de
desenvolvimento sustentavel que vem sendo pregado ao redor do mundo,
afrmando que “para ser sustentdvel o desenvolvimento deve ser
economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente correto”.

Loureiro (2012, p. 83) também teceu uma critica a respeito das

conferéncias sobre meio ambiente:

Verificamos que em todas as grande conferéncias, sem excecao, a
dimensdo cidada (de insercéo social em sociedade) e ética (definicdo
de valores que sejam democraticos e vistos como universais para um
dado momento histérico) permeou as deliberagdes e discussdes e foi
refor¢cada nos constantes apelos a formacgéo de novos cédigos morais
e de comportamentos condizentes com as perspectivas ecoldgicas de
mundo. Todavia, apesar do inegavel valor politico e macroorientador,
0 carater genérico presente nos documentos conclusivos fez com que
conceitos-chave fossem apropriados segundo interesses especificos,
sendo esse o caso tipico de categorias como participacdo e
interdisciplinariedade. Ficou-se num patamar das ideias, sem que a
base epistemolégica e filosofica do corpo tedrico utilizado e a
dindmica societaria, politica e econbmica do que é questionado
tivessem condicdes de ser efetivamente confrontadas, negadas e
dialeticamente superadas.

Em sintese, deve-se ter em mente como fio condutor que une todos
esses anos de debate sobre ambientalismo que néo é correto, justo, tampouco
ético, que se chegue a um nivel de desenvolvimento dilapidando a natureza e
causando o desequilibrio do Planeta; submetendo determinadas camadas da

sociedade aos custos causados pelo crescimento de outras; e furtando das
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futuras geracdes a possibilidade de vida digna aqui na Terra. Sendo assim,
para a concretizacdo deste ideal € que sdo criadas as politicas publicas de

Educacgdo Ambiental, dentre as quais veremos algumas a seguir.

4.1 AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A Educacao Ambiental no Brasil surgiu como politica publica com a Lei
n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que instituiu a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), no pais. Mas, foi apenas com a Constituicdo Federal de
1988 que a dimensdo ambiental foi incluida pela primeira vez no texto
constitucional. O artigo 225estabelece:

Todos tém o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo,
e preserva-lo, para o bem das atuais e futuras geracoes.

Oparagrafo 1°, inciso V do mesmo artigo prossegue determinando a
obrigatoriedade da "Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacédo do meio ambiente".

Com isso, criou-se a necessidade de se legislar sobre o assunto.
Quando se fala emEducacao Ambiental, existem trés documentos no Brasil que
norteiam as politicas publicas nesta area, quais sejam: a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
(DCNEA’s), todos eles instituidos pela Lei n° 9.795/99. Tais referéncias séo
resultado de todas as lutas travadas ao longo do tempo para construcéo e
consolidacdo da Educacdo Ambiental, constituindo as principais diretrizes
atuais que tratam do assunto.

A PNEAdefineEducacdo Ambiental como sendo:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.
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E prevé que esta deve ser permanente na educagao nacional, devendo
estar presente de forma articulada em todos os niveis e formas de ensino.Além
disso, a promocédo da Educacdo Ambiental é dever de todos, ou seja, depende
da conjugacéo de esforcos do poder publico e de diversos atores sociais para
gue seja posta em pratica.

A Politica estabelece diversos principios e objetivos da Educacéo
Ambiental, dentre os quais destaco, no artigo 5°, VI “O fomento e o
fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia”. E a lei prossegue
estabelecendo que a EA deve ser desenvolvida nos curriculos das instituicdes
publicas e privadas, inclusive da Educacdo Profissional. Prevé ainda,
expressamente, no artigo 10, paragrafo 3° “Nos cursos de formacdo e
especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado
contetudo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas”.

O ProNEA, de 2005, por sua vez, é um documento criado pelo Orgéo
Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental'®, apds consulta publica
gue reuniu todos os segmentos sociais e esferas do governo para, nos termos
da Lei n® 9.795/99, consolidar a Educacdo Ambiental no pais. Ele traca
diretrizes de suma importancia para implantacdo dessa politica publica, que
cabem aos diferentes atores e segmentos sociais, enquanto difusores da
Educacdo Ambiental como instrumento de emancipacdo e transformagcdo em
prol de um Brasil mais justo e sustentavel.

Destaca-se, dentre os objetivos, “Estimular e apoiar pesquisas, nas
diversas areas cientificas, que auxiliem o desenvolvimento de processos
produtivos e solucdes tecnoldgicas apropriadas e brandas, fomentando a
integracao entre Educacdo Ambiental, ciéncia e tecnologia”.

Na mesma linha, as DCNEA’s'®afirmam, em seu artigo 8°:

A Educacgédo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as
fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser
implantada como disciplina ou componente curricular especifico.

18 Criado pelo Dec. n° 4281/02 e composto pelos Ministérios do Meio Ambiente e da Educac&o.
19 Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo — CNE n° 02, de 15 de junho de 2012.
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Nesse aspecto, corrobora o disposto na PNEA, no sentindo de que a EA
deve estar presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades de
ensino. Além disso, reafirma em seu artigo 9° “Nos cursos de formagao inicial e
de especializacéo técnica e profissional, em todos os niveis e modalidades,
deve ser incorporado contetdo que trate da ética socioambiental das atividades
profissionais”.

Ao tracar varias linhas de acdo e estratégias, especialmente no que
concerne a inclusdo da EA nas instituicbes de ensino, o Programa prevé o
incentivo a inclusdo da dimensdo ambiental nos projetos politicos-pedagdégicos,
no sentido de reestruturar a educacdo em direcdo a sustentabilidade, através
da construcdo de novos curriculos. Além disso, prevé o fomento a estudos, a
pesquisas e a experimentos no campo da EA, dando énfase ao “compromisso
das instituicbes de ensino superior e dos nucleos de pesquisa no sentido de
retornar os resultados das pesquisas e estudos as comunidades envolvidas”.

Em relacéo ao curriculo, as DCNEA’s preveem:

Art. 14, | - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte
de vida e relacione a dimensdo ambiental & justica social, aos direitos
humanos, a salde, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica,
racial, de género, de diversidade sexual, e a superacdo do racismo e
de todas as formas de discriminacao e injustica social.

Tem-se assim, no Brasil, um apanhado de normas, diretrizes, principios,
resultantes das inameras conferéncias realizadas aqui e ao redor do mundo, e
do engajamento de diversos atores sociais que pretendem ver a Educacéo
Ambiental sendo, efetivamente, praticada como um valor para despertar novas

préticas.

4.2 EDUCACAO AMBIENTAL — A CONSTRUCAO DE UMA NOVA
RACIONALIDADE

A discussao sobre Educacdo Ambiental, como foi visto, emerge de uma
realidade nada agradavel e que estd se acentuando cada vez mais em nosso
mundo. A busca incessante pelo crescimento econbmico e o0 consequente

descaso com a questdo ambiental fazem com que principios essenciais de
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sustentabilidade sejam deixados de lado. Neste contexto, grupos preocupados
com o meio ambiente iniciam uma discussao comprometida a respeito deste

problema. Segundo Lima (2011, p. 19):

A Educacdo Ambiental € um campo de atividade e de saber
constituido, mundial e nacionalmente, nas Ultimas décadas do século
XX, com o objetivo de responder a um conjunto de problemas
manifestos nas relagbes que envolviam a sociedade, a educacédo e o
meio ambiente. Seu rdpido crescimento e institucionalizagcédo
desencadearam uma multiplicidade de ac¢fes, debates e reflexdes
interessados em compreender os significados, as especificidades e o
potencial desse novo campo social.

A Carta da Terra, um icone em termos de principios e valores acerca da
construcdo de um novo modo de pensar e estar no mundo ameacado pelas
consequéncias da insustentabilidade ambiental, convida a todos a construgéo
de uma nova realidade, que implica “uma mudanga na mente e no coragao’,
que requer “um novo sentido de interdependéncia global e de responsabilidade

universal”. Leonardo Boff (2012, p. 15) explica com o devido aprofundamento:

Para esta momentosa tarefa se faz urgente uma transformacéo da
mente, vale dizer, um novo software mental ou um design diferente
na nossa forma de pensar e de ler a realidade com a clarividéncia de
gue o0 pensamento que criou esta situacdo calamitosa, como dizia
Albert Einstein, ndo pode ser o mesmo que nos vai tirar dela; para
mudar temos, portanto, que pensar diferente; fundamental também é
a mudanca de coragdo; ndo bastam a ciéncia e a técnica, por
indispensaveis que sejam, fruto da razao intelectual e instrumental-
analitica; precisamos igualmente da inteligéncia emocional e, com
mais intensidade, da inteligéncia cordial, pois é ela que nos faz sentir
parte de um todo maior, que nos da a percepg¢do da nossa conexao
com o0s demais seres, nos impulsiona com coragem para as
mudancas necessarias e suscita em nés a imaginagdo para visdes e
sonhos carregados de promessas.

A visdo antropocéntrica ndo s6 colocou o0 homem no centro do sistema,
fazendo-o subjugar as demais espécies, como também o colocou numa
posicdo externa e superior, de modo que ele ndo se enxerga como um
elemento da natureza em comunhdo com os demais. Por isso, diante da crise
gue se apresenta, prescinde-se de uma nova perspectiva, a inauguracao de um
novo paradigma civilizatorio que estabeleca uma outra relacdo com a Terra, 0

gue podera refletir em novas formas de produc¢éo da vida em sociedade.
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Segundo Leonardo Boff (2012) vive-se atualmente o paradigma
moderno, cujo foco é a conquista e a dominacdo do mundo, sendo este o
principal responséavel pela crise contemporanea. Em oposicdo, tem-se outro
paradigma, ao qual ele denominou de cosmologia da transformacao. Este, por
sua vez, tem mais de um século de transformacéo e teve como icone a Carta
da Terra. A partir desse novo paradigma, ao invés de dominar a natureza, o
homem se encontra no seio dela, em sintonia e equilibrio com os demais
ecossistemas, utilizando como principios “[...] o respeito por toda a vida, a
dignidade da natureza e n&o sua exploracgéo, o cuidado no lugar da dominacéao,
a espiritualidade como um dado da realidade humana e ndo apenas expressao
de uma religiao” (BOFF, 2012, p. 78).

No contexto da pesquisa, entende-se que a Educacdo Ambiental, como
ciéncia social que integra sociedade, educacdo e meio ambiente da
compreende este novo projeto. Optou-se pela Educacdo Ambiental pela
perspectiva critica tranformadora embasada no Materialismo histérico-dialético
de Karl Marx por entender que este da conta de explicar as contradicbes da
sociedade capitalista, sobretudo o bindbmo educacéo e trabalho, que é o foco
principal desta dissertacdo. Loureiro (2015, p.161) aduz que a EA tem como
caracteristica basica “colocar racionalmente sob questdo toda verdade
socialmente apresentada, afirmada e legitimada e refutar todo e qualquer
pensamento que dissocia sociedade de natureza”.

A Educacdo Ambiental com que se estd trabalhando, critica
transformadora, encontra em Carlos Frederico Bernardo Loureiro o principal
referencial tedrico e se ampara nas pedagogias progressistas, historico-critica
e libertaria, para alavancar as transformacdes sociais desejadas. Nao se trata
de uma educacdo genérica, mas de uma educacdo que questiona o papel do
educador, a responsabilidade social deste, e problematiza a sociedade,
reunindo elementos em busca da transformacao efetiva.

A seguir, Loureiro (2012, p. 20) convida os leitores a fazerem uma

autorreflexao critica sobre o tema:

[...] parece ndo ser mais possivel ao educador ambiental prosseguir
implementando ac¢des pedagdgicas que fragmentam a complexidade
dos problemas ambientais e acreditando ingenuamente que reverter o
guadro apenas com mudancas é€ticas ou comportamentais,
depositando a responsabilidade no individuo e eximindo da
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responsabilidade a estrutura social e 0 modo de producéo do sistema
social em que convive.

Ora, ndo basta que a Educagdo Ambientalse proponha a atingir a esfera
individual, tentando sensibilizar os sujeitos da sua responsabilidade para com o
meio ambiente e tratando de forma simplista questdes muito mais complexas,
gue envolvem a estrutura e os modos de producdo do sistema. Para seguir
novos rumos é preciso romper com os padrées estabelecidos, principalmente,
com as relacbes de poder e dominagdo, e a subordinacdo da vida ao fator
econbmico. Isso sim, significa emancipar os sujeitos, ao invés de fazé-los crer
gue sdo 0s principais responsaveis pelas mazelas existentes, das quais, na
verdade, sdo vitimas. Nesse aspecto, Loureiro (2012, p. 66) adverte que ndo se
pode “desvincular mudanga comportamental e moral de mudangas na base
estrutural da sociedade”.

Sendo assim, a realidade precisa, de fato, ser questionada. Vive-se em
um mundo globalizado, que na visdo de Milton Santos (2003) é uma “fabrica de
perversidades”. A era global produz trés mundos em um s4: 0 mundo como nos
apresentam, que representa a “globalizacdo como fabula”; o mundo tal como
ele é, ou seja, a globalizacdo perversa; e 0 mundo tal como ele pode ser, a
possibilidade de uma outra globalizacdo (SANTOS, 2003, p. 09).

Segundo este mesmo autor “A situagdo contemporanea revela, entre
outras coisas, trés tendéncias: 1. uma producdo acelerada e artificial de
necessidades; 2. uma incorporacdo limitada de modos de vida ditos racionais;
3. uma producéo limitada de caréncia e escassez”(SANTOS, 2003, p. 63). Tais
fatores aniquilam os valores de solidariedade e impéem a cultura do “cada um
por si”, acabando com o senso de justica e moralidade, além de fazer com que
0 ser humano esqueca a relacdo de unidade com o Planeta Terra.

Estar no mundo como meros espectadores, huma sujeicdo passiva e
enebriados pela fabula da globalizacédo que é vendida, reproduzida pelos meios
de comunicacdo em massa, e sustentada pelo sistema ecénomico e politico, s
faz com que se acentuem as perversidades. E preciso pensar em formas de
transformacdo da realidade, e é ai que a Educacdo Ambiental critica e
transformadora se insere, convidando a todos a repensarem o que esta posto e
a reconstruirem um novo mundo, ancorado em valores mais justos e

igualitarios.
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Atribuir a dimensdo ambiental & educacao significa pensar nos aspectos
politico, social e histérico, que permeiam as relacbes sociais mediadas pelo
trabalho. De acordo com o pensamento critico, a tdo almejada justica social s6
sera alcancada com a transformacado radical dos meios de producédo e pela
superacdo das formas de dominagcdo e alienacdo. Para que isso ocorra ha
muito que ser desconstruido em prol da constru¢do de um novo paradigma.

O capitalismo nega a visao histérica impondo uma realidade fetichizada
e até mesmo naturalizada, como se as “coisas’sempre tivessem sido assim, e
ndo fossem produtos de uma sociedade intencionalmente construida. O
individuo torna-se alienado. Consequentemente as relacdes tornam-se
alienadas. Marx analisou historicamente como 0s seres se constituiram em
sociedade e como a sociedade se constituiu. Loureiro (2015, p. 167), amparado

na doutrina marxista, defende que para a superacéo deste modelo:

[...] toda ag&o educativa deve ser direcionada para a construgcdo da
igualdade e promocdo das diversidades para que possamos
satisfazer nossas necessidades sem opressdo, discriminacdo e
reproducdo da dominacdo e dos mecanismos de expropriacdo. E
nesse sentido que o conhecimento, ao ser critico, nos desafia a
pensar 0 ato de conhecer como uma atitude intencional, politicamente
posicionada e pratica, voltada para a transformacéo social.

Justamente a possibilidade de tranformacéo da realidade € que constitui
a dialética em Marx, isto €, a possibilidade de movimento que faz com que as
coisas se modifiguem ao longo do tempo. Ou seja, o individuo se reconhecer
como ser social e através da sua praxis identificar o seu papel de estar no
mundo, transformando-se e transformando-o.

E através da praxis que o homem tem a possibilidade de intervir no
mundo, podendo modificar a realidade que objetivamente lhe é apresentada.
Contudo, para que esta intervencéo surta os efeitos desejados, ndo pode se
dar de forma repetitiva e automatica, mas sim através de um movimento
reflexivo, em que acéo e reflexdo atuem juntas sem que haja a supremacia de
um dos polos sobre o outro.

Teoria descolada da realidade é uma abstracdo que tende a
reproduzir como universal os valores e instituicdes vigentes, e préatica
sem reflexdo tedrica é acdo ativa ndo consciente, pragmatica e
instrumental, pois permite o agir sem compreensao das contradi¢cdes

e mediagbes que a totalidade social encerra (LOUREIRO, 2012, p.
144).
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A nocdo de praxis faz todo sentido para a Educacdo Ambiental
transformadora, a qual coloca os sujeitos como protagonistas no processo de
transformacdo. Ja que, apenas através de uma educacdo que critique, que
guestione, que reflita e que dialogue, transformando, em primeiro lugar, a
subjetividade das pessoas, sera possivel pensar em uma transformacao maior,
em que a praxiscoletiva reflita na constru¢éo de novas alternativas do modo de
organizagao da sociedade.

Henrique Leff (2010, p. 218)entende que “a crise ambiental constitui um
chamado a reconstrucdo social do mundo: a aprender a complexidade
ambiental”.O referido autor é trazido ao texto, pois trabalha com o conceito de
“‘racionalidade ambiental” que busca conjugar varios elementos em prol de uma
estratégia produtiva alternativa, ou seja, “a construgcdo desta racionalidade
ambiental aparece como um processo de producédo tedrica, desenvolvimento
tecnolégico, mudancgas institucionais e transformacgédo social” (LEFF, 2010,
p.110).Entende-se que a busca de uma racionalidade social contraria a
racionalidade mercantil, dialoga com o ideal proposto pelas tecnologias sociais.

Nesse ponto a Educacdo Ambiental desempenha um importante papel.
Na medida em que a problematica ambiental chama a atencdo para a
necessidade de um processo de aproximacdo dos saberes de varias
disciplinas; o saber ambiental surge comoresultado da interacdo entre
fendbmenos de ordem natural e social, orientandopara o desenvolvimento de
uma racionalidade pautada pelos principios da sustentabilidade.

Ao longo dos anos as ferramentas e estratégias utilizadas para o
desenvolvimento da sociedade tém privilegiado o econémico em detrimento do
ambiental. Na atividade econdmica s&o realizados muitos abusos que
comprometem a qualidade de vida no planeta. Por exemplo, o uso abusivo dos
recursos naturais ndo renovaveis tém ameacado o meio ambiente. Uma vez
gue este ndo pode ser mais concebido como uma fonte inesgotavel de recurso,
fez-se e se faz necessario debater e repensar um novo paradigma de

desenvolvimento para a sociedade.

E preciso repensar a organiza¢do econdmica da sociedade, 0 uso
gualitativo e quantitativo que ela faz de seus recursos naturais e as
consequéncias das acdes dos agentes econdmicos. Esse repensar
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implica estudos ambientais e econdmicos, bem como as suas
interrelacdes e a sua interdependéncia. Sao eles que poderdo dar
apoio as reflexdes e sintese desse tema buscando solugdes para o
momento/periodo [...] (BECKER, 1997, p.159).

O fendbmeno de degradacao do meio ambiente tem sido resultado do uso
inadequado e irresponsavel dos recursos naturais para atender a um modelo
depredador de crescimento, que almeja potencializar os lucros, fazendo recair
0S custos sobre a sociedade em geral, 0s seres Vvivos e seus
ecossistemas.Mas, ndo so isso, constitui um alerta, um chamado, para que a
humanidade se volte para questdes estruturais da sociedade que precisam ser
superadas.

Esta racionalidade econ6mica dominante, frente ao contexto de crise
ambiental, precisa ser repensada, reformulada e reestruturada. Neste aspecto,
nao é possivel restringir o debate a problematica ambiental e ecoldgica, sendo
necessario compreendé-lo enquanto transformacdo do saber, enquanto
necessidade de rompimento com os paradigmas do conhecimento e
internalizacdo de um saber ambiental de caréater inter-disciplinar, que
determinara o surgimento de uma racionalidade produtiva alternativa. Nesse
sentido, corrobora Leff (2010, p. 137):

A questdo ambiental emerge de uma problemética econémica, social,
politica, ecolégica, como uma nova visdo de mundo, propondo uma
verdadeira revolugdo ideoldgica e cultural que problematiza toda uma
constelacdo de paradigmas do conhecimento tedrico e de saberes
praticos.

A problematica ambiental, repisa-se, € mais do que uma crise ecoldgica,
estd relacionada ao saber, ao conhecimento, ao sistema e as forcas e
ideologias que o sustentam e sobre as quais se estruturou a sociedade
ocidental, numa dinamica de dominacdo da natureza e economicizacdo de
tudo.

Para que transformacfes ambientais futuramente ocorram, é preciso
pensar na transformacdo dos meios de apropriacdo da natureza, dos
processos tecnolégicos e das técnicas até entdo utilizadas, através de um
conjunto de processos sociais que possibilitem a participacdo social na gestao

dos recursos naturais.
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Tendo em vista estas consideragdes, torna-se cada vez mais clara a
importancia da Educacdo Ambiental no cenario atual, cuja complexidade requer
um trabalho interdisciplinar, considerada nas suas diversas dimensdes, como:
social, politica, ética, pedagdgica, cultural, além de se conjugar com a teoria e
a préatica de diversos atores, grupos e instituicdbes sociais. Nesse ponto,
entende-se que a Educagdo Ambiental deve estar inserida em todos os
espacos da sociedade, ressaltando que, através da interdisciplinaridade as
instituicbes de ensino podem assumir um papel essencial para a realizacéo
deste tema. Sobre a Educacdo Ambiental transformadora, aduz Loureiro (2012,
p. 99):

[...] € aquela que possui um conteddo emancipatério, em que a
dialética entre forma e contetdo se realiza de tal maneira que as
alteracbes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo,
impliquem mudancgas individuais e coletivas, locais e globais,
estruturais e conjunturais, econémicas e culturais.

Trata-se, portanto, de uma conjuncdo de fatores que, no processo
educativo,irdo instrumentalizar os sujeitos no sentido da emancipacdo, e em
prol da construcéo de novos padrdes que irdo conduzir a vida em sociedade.

Para tanto, Leff (2010) sustenta a emergéncia do saber ambiental
fundado na racionalidade ambiental em contraponto a racionalidade captalista.
Segundo o autor, o saber ambiental esta fundado em uma racionalidade téorica
e substantiva que engloba valores de diversidade étnica e cultural, e privilegia o
gualitativo em detrimento do quantitativo. Mas, para isSO € necessaria a
desconstrucdo da racionalidade econbmica dominante por meio da
transformacédo de todo o aparato que a sustenta. SO assim sera posssivel a
costrucdo da racionalidade social fundada nos principios da gestdo ambiental e
do desenvolvimento sustentavel.

O saber ambiental, portanto, questiona a racionalidade dominante e
propde a necessidade de elaborar novos paradigmas do conhecimento, a fim
de que se construa outra realidade social, uma realidade mais sustentavel,
inclusiva e justa.

Nesse sentido, Loureiro, Layrargues e Castro (2010, p. 16)vdo ao

encontro com o que foi colocado:
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[...] as relagbes sociais envolvem ndo s6 interacdo entre individuos,
grupos ou classes, mas compreendem as relagbes desses com a
natureza. Logo, pensar a transformacdo da natureza implica refletir a
cerca da transformagcéo do individuo, sendo esta mudanca constituida
em cada fase da existéncia social. O modo como nos inserimos em

z

um ambiente é essencialmente um conjunto de relacdes sociais,
portanto, uma alteracdo radical nestas relacfes depende de uma
mudanca estrutural da sociedade em questao.

Para tanto, a escola deve ser um espaco de debate. As instituicoes de
ensino precisam estar preparadas para trabalhar os temas ambientais de
acordo com a abordagem que a questao reclama, e ndo de forma rasa e
superficial como, por vezes, se tem visto serem trabalhados os temas
relacionados ao meio ambiente, conforme problematiza Guimaraes (2012, p.
119): “apesar da difusé@o crescenteda EA pelo processo educacional, essa agcao
educativa reconhecida como educacdo ambiental geralmente se apresenta
fragilizada em sua pratica pedagdgica”.

A escola é um dos espacos privilegiados na formacédo do cidaddo, na
forma como endossa Freire (2000, p. 67) “Se a educagdo sozinha nao pode
transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda”.Neste sentido,

cabe colacionar a reflexdo feita por Leff (2010, p. 112):

Mais ainda, o saber ambiental orienta-se numa perspectiva
construtivista para fundamentar, analisar e promover os processos de
transicdo que permitem viabilizar uma nova racionalidade social, que
incorpore as condi¢gBes ecoldgicas e sociais de um desenvolvimento
equitativo, sustentavel e duradouro.

E necessario que se pense ndo apenas nas teorias relacionadas a
Educacdo Ambiental, mas também nas acdes e nos impactos positivos que as
mesmas podem e devem causar no meio, especialmente em um ambiente
onde se produz tecnologia e que, de fato, pode contribuir com alguma
transformacdo. Isso demanda que sejam levadas em conta diversas

dimensdes, pois o tema € complexo e transversal.

[...] a Educacdo Ambiental s6 apresentard resultados coerentes se
incorporar em seu fazer cotidiano a completa contextualizacdo da
complexidade ambiental. Para isso, € imperativo 0 envolvimento das
dimensodes social, econdbmica, politica, ideoldgica, cultural e ecolbgica
do problema ambiental, em suas conexdes territoriais e geopoliticas,
promovendo leituras relacionadas e dialéticas da realidade,
provocando ndo apenas as mudancas culturais que possam conduzir
a ética ambiental, mas também as mudanc¢as sociais necessarias
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para a construgcdo de uma sociedade ecologicamente prudente e
socialmente justa (LOUREIRO, 2006, p. 15).

Na mesma linha, Leff (2010, p. 125) destaca:

Num sentido propositivo, a questdo ambiental abre assim novas
perspectivas ao desenvolvimento, descobrindo novos potenciais
ecoldgicos, tecnolégicos e sociais, e propondo a transformacgédo dos
sistemas de producéo, de valores e de conhecimento da sociedade,
para construir uma racionalidade produtiva alternativa.

Por fim, traz-se a reflexdo de Sorrentino (2005, p. 15), em que o autor

convida o0s sujeitos a serem protagonistas neste cenario que se apresenta:

[...] vamos molhar os pés, tornando nosso, de cada um, o desafio de
pensar, expor e ouvir o outro sobre a questdo da sustentabilidade,
iluminados pela necessidade de decidirmos sobre os destinos desse
navio, sem delegar a um Unico capitdo a responsabilidade pela
sobrevivéncia ou submissdo a essa profunda crise em que nos
encontramos (todos) envolvidos.

Sendo assim, o educador precisa estar consciente do seu papel social,
procurando exercé-lo, de modo que o processo seja de fato emancipatorio, em
contraponto a educacéo tradicional sob as premissas bancarias?°criticada por

Paulo Freire (1979, p. 41), segundo a qual:

a) o professor ensina, 0s alunos sao ensinados; b) o professor sabe
tudo, os alunos nada sabem; c) o professor pensa para si e para 0s
estudantes; d) o professor fala e os alunos escutam; e) o professor
estabelece a disciplina e os alunos séo disciplinados; f) o professor
escolhe, impbe sua opcdo, os alunos submetem-se; g) o professor
atua e os alunos trem a ilusdo de atuar gracas a acdo do professor; h)
o professor escolhe o conteldo do programa e 0s alunos — que nao
foram consultados - adaptam-se; i) o professor confunde a
autoridade do conhecimento com sua prépria autoridade profissional,
que ele opbe a liberdade dos alunos; j) o professor é sujeito do
processo de formagdo enquanto que os alunos sdo simples objetos
dele.

A préatica educativa ndo pode ignorar o seu propdsito transformador. E
preciso ir além das teorias abstratas e problematizar a realidade,

estabelecendo um didlogo com a pratica e favorecendo a intervencéo

20 “Modelo conservador de educagdo que ndo compreende a cultura como forma de
representacdo e definicdo de valores decorrentes do modo como a sociedade produz, se
organiza, e de como interagimos no ambiente. Aspectos estes que precisam ser levados em
consideragdo em qualquer processo que se pretenda educativo” (LOUREIRO, 2012, p. 31).
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consciente dos atores sociais. Com base em todo este aparato tedrico, passou-

se para a fase mais operacional da pesquisa, como sera visto na sequéncia.



5 METODOLOGIA

Para a realizacdo de uma pesquisa cientifica, tdo logo definido o
problema, € necesséria a escolha criteriosa da metodologia que sera adotada.
A escolha do instrumento metodolégico € um dos grandes desafiosno inicio da
pesquisa, pois € através dele que sera tracado o caminho a ser percorrido pelo
pesquisador. Trata-se, portanto, da principal ferramenta que ir4 auxilid-lo a
responder a pergunta inicial, objeto principal da sua investigacéao.

Segundo Trivifios (1987, p. 25) € através da busca cientifica que se
“transforma o0 mundo, a cada dia, dezenas de ‘coisas em si’ em coisas para
nos”. Para que se alcance os resultados esperados da investigacao cientifica, o
método deve ser escolhido, adequando-o ao problema, as questdes da
pesquisa, ao contexto e as percepcdes de mundo do pesquisador.

Considerando que o problema de pesquisa foi definido a partir de uma
realidade, na qual a investigadora esta inserida, apds uma analise minuciosa
das metodologias disponiveis, suas potencialidades e limitacdes, buscou-se
utilizar métodos e procedimentos que viessem a contribuir efetivamente para o
esclarecimento do fendmeno e que, também, se identificasse com a forma da
pesquisadora de perceber a realidade.

A pesquisa € de cunho qualitativo. Por tratar-se de uma pesquisa em
educacdo, preferiu-se a analise qualitativa, em oposicdo a perspectiva
guantitativa-positivista, tendo em vista que através daquela foi possivel
interpretar o contexto, identificar variaveis, contradicbes e, ainda, propor
alternativas.

Entende-se que a pesquisa qualitativa atende melhor a compreenséao
dos fenbmenos humanos e sociais em estudo, principalmente por acreditar que
tais fendbmenos sdo produtos histéricos que precisam ser compreendidos de
acordo com a sua historicidade, o que néo seria possivel através de uma
analise quantitativa, que da énfase apenas ao que pode ser valorado, medido e
guantificado. A pesquisadora entende que numa pesquisa em educacdo ha

muito a ser revelado por detras das estatisticas. Em relacdo ao embate



87

travadoentre pesquisa qualitativa e quantitativa essencialmente no campo da
pesquisa em educacao, Triviios(1987, p. 118) esclarece:

[...] muitas pesquisas de natureza qualitativa ndo precisam apoiar-se
na informacéo estatistica. Isto ndo significa que sejam especulativas.
Elas tém um tipo de objetividade e de validade conceituais, como logo
determinaremos, que  contribuem  decisivamente para o0
desenvolvimento do pensamento cientifico. Por outro lado, a
investigagdo quantitativa realizada a nivel de cursos de pés-
graduacdo em educacdo raramente tem contribuido com bases
valiosas para a colocacdo de solucBes possiveis aos problemas que
apresenta o sistema de ensino nacional.

Para tanto, sera realizado um estudo de caso, uma vez que o objeto de
pesquisa € um fendmeno social do qual o universo investigado a pesquisadora
faz parte, no caso o IFRS. Na compreenséo de Trivifios (1987, p. 133-134), o
estudo de caso “é uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que
sera aprofundadamente analisada”. Sendo assim, o estudo de caso foi
desenvolvido no curso de Geoprocessamento doCampus Rio Grande, do IFRS,
local onde a pesquisadora estudou e, atualmente, exerce suas atividades
laborais.

Yin (2001, p. 22) afirma que o estudo de caso pode ser usado “quando
deliberadamente quisesse lidar com condi¢cdes contextuais - acreditando que
elas poderiam ser altamente pertinentes ao seu fendbmeno de estudo”, e

adverte:

O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporaneos, mas quando ndo se podem
manipular comportamentos relevantes. O estudo de caso conta com
muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas histéricas, mas
acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente ndo sao
incluidas no repertorio de um historiador: observacédo direta e série
sistematica de entrevistas. Novamente, embora os estudos de casos
e as pesquisas histéricas possam se sobrepor, o poder diferenciador
do estudo é a sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de
evidéncias - documentos, artefatos, entrevistas e observacfes- além
do que pode estar disponivel no estudo histérico convencional (YIN,
2001, p. 18).

Para que a investigacdo se caracterize e cumpra o papel de pesquisa
cientifica, é preciso que a metodologia esteja aliada ao método, ou seja, 0
aporte filosofico que determinara a linha de pensamento que a pesquisadora
seguira no desenvolvimento da investigacdo, no qual embasara seu referencial

tedrico e que Ihe ajudara a sustentar as suas constatacoes.
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As conquistas da ciéncia estdo intimamente relacionadas ao
pensamento filoséfico. Ciéncia e filosofia estabelecem uma relagéo dialdgica,
na medida em que a sociedade muda e evolui com os avangos cientificos,
estando em constante transformacéo e gerando a cada dia um amontoado de
fendmenos que precisam ser pensados e apreendidos pelos sujeitos. Nesse
sentido, Trivifios (1987, p. 17) destaca “se a filosofia trabalha com as verdades
da ciéncia para explicar o mundo, fica fora de cogitagdo a especulagao vazia”.

Neste aspecto, objetivando evitar a “especulagédo vazia” a pesquisadora
ampara-se no Materialismo histérico-dialético, que procura entender o0s
fendmenos a partir da sua historicidade. Sobre a dialética de Marx, Trivifios
(1987, p. 51) explica:

Talvez uma das ideias mais originais do materialismo dialético seja a
de haver ressaltado, na teoria do conhecimento a importancia da
préatica social como critério de verdade. E ao enfocar historicamente o
conhecimento, em seu processo dialético, colocou em relevo a
interconexdo do relativo e do absoluto. Desta maneira, as verdades
cientificas, em geral, significam graus do conhecimento, limitados
pela histéria, mas, como dissemos em outro lugar, este relativismo
nao significa reconhecer a incapacidade de o ser humano chegar a
possuir a verdade.

A historicidade em Marx nao se restringe a uma sucessdo de
acontecimentos no tempo, mas relaciona-se a forma concreta como o homem
produz sua existéncia social, sob determinadas condi¢cdes. A partir dai forma-
se uma indissociabilidade entre o sujeito, sua praxis e o produto desta, o que
constitui a totalidade socialmente estruturada. Paulo Freire (1979, p. 16),
orientado pelo marxismo, define praxis como a capacidade do homem de agir
sobre a realidade objetivada, ou seja, € “a unidade indissolluvel entre minha
acao e minha reflexdo sobre o mundo”.

O Materialismo historico-dialético parte das premissas de que a matéria
se sobrepfe a consciéncia, sendo a consciéncia do homem resultado do
mundo material, podendo o homem refletir, conhecer o universo e agir sobre
ele. A dialética soma-se ao materialismo para conferir a ideia de movimento,
pois compreende todos o0s fendbmenos em constante conexdao,
interdependéncia e interacdo. Esse movimento ocorre na medida em que a

pratica individual se da apenas através da pratica historico-social e, esta, por
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sua vez, sO acontece e se enriquece por meio da prética isolada dos diferentes

individuos.

5.1 O LUGAR DA PESQUISA: IFRS — CAMPUS RIO GRANDE

O Municipio de Rio Grande esta localizado ao Sul do Rio Grande do Sul,
possui uma area territorial de 2.709,55 quildmetros quadrados; populagéo, no
altimo censo em 2010, de 197.228 habitantes e, estimada em 2017, de 209.378
(IBGE).

O municipio de colonizacdo portuguesa, fundado em 19 de fevereiro de
1737, pelo Brigadeiro José da Silva Paes, possui uma economia caracterizada
pela acentuada predominancia do setor secundario, em interacdo com o
sistema viario, liderado pelas instalacbes portuarias. Porém, outros setores
influenciaramo desenvolvimento das atividades econdémicas na regido, como a
agricultura, a pecuéaria, a pesca, o comeércio e o turismo (PDI - IFRS, 2014).

Sobre o municipio de Rio Grande, merecem destaque 0s seguintes
pontos: E uma cidade historica considerada patriménio do Rio Grande do Sul;
possui 0 maior complexo portuario do sul do Brasil; localiza-se os molhes da
Barra do Rio Grande — uma das maiores obras de engenharia hidraulica do
mundo; € considerado polo industrial pesqueiro do Rio Grande do Sul; é sede
da Capitania dos Portos do Rio Grande do Sul e sede do 5° Distrito Naval; € o
Gnico porto maritimo do Estado do Rio Grande do Sul; conta com a
Universidade mais meridional do Brasil —Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) e com Praia do Cassino, o balneario mais antigo do Brasil, alémdisso,
ja foi considerado o segundo maior complexo da industria naval e offshore do
pais (PDI - IFRS, 2010). Como se pode ver, Rio Grande possui muitas riqguezas
e potencialidades a serem exploradas e ndo foi por acaso que foi uma das
cidades escolhidas para sediar um dos campus do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul.

O IFRS-Campus Rio Grande tem sua origem no CTI?!, anteriormente

vinculado a Universidade Federal do Rio Grande (FURG), que, por for¢ca da Lei

21 O Colégio Ténico Industrial Prof. Mario Alquati recebeu este nome em 1996 por ocasido das
festividades de 25 anos de fundacdo da FURG quando o Conselho Universitario resolveu
homenagear o primeiro diretor do colégio, professor Mario Alquati (LOUREIRO, 2013).
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11.892/08, foi desvinculado da Universidade e passou a compor a Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Segundo Loureiro (2013), o CTlI foi fundado por um grupo de professores
da Escola de Engenharia Industrial, em 1964, com o objetivo de formar
trabalhadores para atuarem na industria pesqueira, na refinaria de petréleo
Ipiranga, na induastria de fertilizantes e no Porto de Rio Grande, principais
setores que movimentavam a economia da regido naquela época. Os primeiros
cursos ofertados foram Eletrotécnica Industrial eRefrigeracdo Industrial e
Doméstica, posteriormente chamados de Eletrotécnica e Refrigeracdo e
Climatizacdo. Estes cursos eram equivalentes ao 2° grau, atual ensino médio, e
o aluno recebia o diploma de técnico, abrindo-se oportunidades no mercado
trabalho, tanto de sua cidade como em outros Estados.

Com a criacdo da Fundacédo Universidade do Rio Grande (atualmente,
Universidade Federal do Rio Grande - FURG), em 1969, que congregou a
Escola de Engenharia Industrial e as diversas faculdades da cidade, o CTI
também foi integrado & mesma. Em 1994, quando da ocasido do Jubileu de
Prata da FURG, afim de resgatar a memodria do idealizador e Diretor (1964 a
1971) da Escola Técnica, ao CTIfoi dado o nome de “Professor Mario Alquati®
(PDI, 2014).

A expansao do Colégio continuou, na sequéncia, com a criacdo de
novos cursos. Em 1987, foi criado o curso de Processamento de Dados e, em
2000, foram criados os cursos de Geomatica e Enfermagem. Em 2001, o CTI,
assim como as demais escolas técnicas brasileiras, também foi atingido pelo
Decreto n°® 2.208/97 que obrigava a extincdo dos cursos técnicos da forma
integrada, sendo permitida a oferta apenas nas formas concomitante ou
subsequente. Como consequéncia, as escolas deveriam também deixar de
oferecer o ensino médio propedéutico. Porém, o CTI apoiado pela FURG, se
reestruturou para continuar ofertando o ensino médio propedéutico, o que
perdurou por quase uma década até que o decreto fosse revogado,
restabelecendo-se o0 ensino médio integrado pelo Decreto n® 5.154/04
(LOUREIRO, 2013).

Com o passar dos anos, especialmente quando a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio na Modalidade integrada ao Ensino Médiovolta a ser

ofertada, o Colégio passa a ser procurado por outro tipo de publico. Nado sé
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aqueles que pretendiam ter uma formagéo técnica procuravam o CTI, mas
também aqueles que almejavam uma educacao gratuita e de qualidade. Aos
poucos o CTI foi perdendo a sua funcéo principal que era a de formar técnicos
para ingressarem no mercado de trabalho mas, em contrapartida, foi se
expandindo com incentivos do governo federal, recebendo novas vagas para
contratacdo de professores e técnicos administrativos, e ofertando mais vagas
a comunidade.

Com o advento da Lei 11.892/08, a partir de 2009 o CTI passou a se
chamar Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Rio
Grande e entrou em processo de franca expansdo. Nesse sentido, afirma
Loureiro (2013, p. 49):

O Colégio passou a administrar o Campus Cidade, triplicou o nimero
de docentes e aumentou o ndmero de técnicos administrativos, de
cinco (5) para cerca de noventa (90). Passou a ter uma frota com trés
(3) viaturas, construiu um ginasio coberto e teve 0 orgcamento
aumentado em cerca de dez (10) vezes do que era destinado até
2010, melhorias destinadas pelo programa de expansdo do ensino
meédio profissionalizante implanadas pelo governo federal.

Em 2008 passou a ser ofertado o primeiro curso superior, Tecnologia em
Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, e no primeiro semestre de 2009
iniciaram os cursos de Tecnologia em Refrigeracdo e Climatizacao, Construcao
de Edificios, com énfase em eficiéncia energética. A partir de 2010, teve inicio
a Licenciatura para a Educacdo Profissional e Tecnologica, tendo como
objetivo aformacao pedagdgica para a Educacao Profissional.

Atualmente, o IFRS é formado pela Reitoria, localizada em Bento
Goncalves, e pelos Campi: Bento Goncalves, Canoas, Caxias do Sul, Erechim,
Osorio, Porto Alegre, Restinga, Rio Grande e Sertdo. Além disso, possui outros
Campus em implantacao, quais sejam: Alvorada, Vacaria, Rolante, Veranopolis

e Viamao, de acordo com o0 mapa abaixo:
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Figura 1 — Distribuicao dos campi do IFRS

1. Alvorada

2. Bento Gongalves
3. Canoas

4. Caxias do Sul
5. Erechim

6. Farroupilha
7. Feliz

8. Ibiruba

9. Osdrio

10. Porto Alegre
11. Restinga

12. Rio Grande
13. Rolante

14. Sertdo

15. Vacaria

16. Veranopolis
17. Viam3o

Fonte: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Disponivel
em<https://ifrs.edu.br/nossos-campi/> Acesso em 06 de abr. 2018.

Asformas de ensino oferecidas por esta Instituicdo, no Campus Rio
Grande, séo:

a) Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio: Eletrotécnica,
Refrigeracdo e Climatizacdo, Automacdo Industrial, Geoprocessamento,
Informatica para Internet e Fabricacdo Mecanica;

b) Ensino Subsequente: Eletrotécnica, Refrigeracdo e Climatizacao,
Automacdo Industrial, Enfermagem, Geoprocessamento e Fabricacéo
Mecanica;

c) Graduacédo: Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas,
Tecnologia em Construcdo de Edificios, Bacharelado em Engenharia
Mecéanica;

d) Formacao docente: Programa especial de Formacdo Pedagodgica de
docentes para a Educacao Profissional.

O Instituto Federal do Rio Grande do Sul, além dos principios
constitucionais da administracdo publica??, em sua atuacdo, observa o0s

seguintes principios norteadores: ética; desenvolvimento humano; inovacao;

22 | egalidade, Impessoalidade, Moralidade, Publicidade e Eficiéncia (Art. 37, CF).
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desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; qualidade e exceléncia; autonomia;

transparéncia; respeito; compromisso social (PDI, 2014, p. 19-20).
5.1.1 O curso de Geoprocessamento

Geoprocessamento é considerado o conjunto de técnicas e ferramentas
utilizadas para analisar, interpretar e compreender o espaco em diferentes
perspectivas. A possibilidade de trabalhar com dados geogréaficos de forma
dindmica permite aos que dominam esta areauma enorme flexibilidade para
representacédo de uma gama cada vez maior de informacdes, possibilitando a
producdo de mapas tematicos de forma mais rapida e eficiente (WRUBLACK
et. all, 2014).

Tendo em vista a relevancia deste campo do conhecimento foi que no ano
de 1998, a Secretaria do Ensino Médio e Tecnoldégico (SEMTEC), em conjunto
com a Fundagédo Universidade Federal do Rio Grande, através do Colégio
Técnico Industrial, comecou a se preocupar em oferecer a comunidade um
curso técnico que pudesse atender a demanda emergente da evolugao
tecnolégica em Geomatica. Alicercado na nova LDB/96, no Decreto-Lei
2208/97 e na Portaria 646/97, a partir de 1999 o CTIl comecou aestruturar um
curso sob a forma modular que atendesse as expectativas da comunidade da
regido (IFRS, PPC GEOPROCESSAMENTO, 2013).

Atualmente,o curso de Geoprocesamento, inicialmente denominado de
Geomatica, esta estruturado através de uma matriz curricular que contempla:
a) um nacleo comum que integra disciplinas das trés areas de conhecimentos
do ensino médio (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias); b) um ndcleo integrador, que articula disciplinas voltadas para
uma maior compreensdo das relacfes existentes no mundo do trabalho e os
conhecimentos académicos; e ¢) um nucleo de formacéo profissional, que
integra disciplinas especificas da area de Geoprocessamento (IFRS, PPC
EOPROCESSAMENTO, 2013).

Dessa forma, o Curso Técnico de Nivel Médio integrado em
Geoprocessamento € desenvolvido através de uma sélida base de

conhecimento cientifico—tecnolégico—humanisticos. Esta organizado em séries
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anuais e com duragcdo de quatro anos, possui uma carga horaria total 3.604
horas, sendo 1.998 horas destinadas ao Ensino Médio, 444 horas ao Nucleo
Integrador e 1.162 horas ao Nucleo de Formacgdo Profissional especifica em
Geoprocessamento, incluidas as 200 horas destinadas a pratica profissional
(estagio supervisionado) (IFRS, PPC EOPROCESSAMENTO, 2013).

O objetivo geral do curso é oportunizar a formacdo de profissionais
técnicos de nivel médio em Geoprocessamento, competentes técnica, ética e
politicamente, de modo a proporcionar uma formacéo integral, ressaltando os
aspectos humanisticos e de responsabilidade social, que contemple um novo
perfil para saber, saber fazer e gerenciar no mundo do trabalho e da vida
(IFRS, PPC EOPROCESSAMENTO, 2013).

Feita a abordagem acerca do locus da pesquisa, que é de suma
importancia tanto para a pesquisadora compreender o lugar em que ocorre o
fendmeno estudado, quanto para contextualizar o leitor, passa-se, entdo, para
a parte pratica da pesquisa que ira tratar dos dados, que compreende as fases

da producéo, da coleta e da analise.

5.2 A PRODUCAO E A COLETA DOS DADOS

Os dados deste estudo foram produzidos a partir da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com nove professores do curso de
Geoprocessamento do IFRS - Campus Rio Grande e, também, analise
documental do curriculo e de 45 TCC’s produzidos neste mesmo curso.

A escolha do curso se deu empiricamente pelo critério da excluséo,
tendo em vista que os demais cursos existentes no campus Rio Grande do
IFRS séo voltados para a area industrial e, muitos deles, ndo trabalham com a
apresentacao de trabalho de conclusdo de curso, mas sim com a realizacdo de
projetos, o que dificultaria a andlise a respeito da producdo de tecnologias.
Além disso, dentro do universo de seis cursos técnicos da forma integrada,
embora as tecnologias sociais seja um compromisso do IFRS como um todo,
acredita-se que Geoprocessamento seja 0 curso que, provavelmente, esteja
mais proximo deste ideal e, também, das discussbes sobre Educacéo

Ambiental.
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Segundo o site do Campus, o Geoprocessamento trabalha com o
tratamento de dados espaciais presentes em imagens de satélite, fotografias
aéreas e/ou levantamentos de campo, utilizando recursos computacionais para
realizar a organizacdo, andlise, gestdo e representacdo das informacbes
espacialmente distribuidas?3.

Por sua vez, os sujeitos da pesquisa sao os docentes das disciplinas
técnicas vinculados ao curso participante do estudo. A escolha destes
profissionais justifica-se por buscar a compreensao de tecnologias sociais e a
identificacdo da forma como a Educacdo Ambiental € abordada justamente
pelos docentes da area técnica, que, em tese, ndo possuiriam formacdo
pedagdgica; pretendendo-se, assim, desvelar as contradicbes que estao
presentes na Educacado Profissional. Destaca-se, inclusive, que 0s sujeitos
estdo identificados na pesquisa por nomes proprios ficticios para manter o
sigilo a respeito da identidade dos participantes. Dessa forma, o objeto e os
sujeitos foram cuidadosamente escolhidos para que se possa compreender o
problema investigado e alcancar os objetivos da pesquisa.

Salienta-se, por oportuno, que a pesquisa qualitativa ndo é estanque e
imutavel, motivo pelo qual foi possivel fazer alteracdes e ajustes ao longo do
processo, na medida em que os dados foram sendo revelados. Nesse sentido,
a respeito da flexibilidade da pesquisa qualitativa, esclarece Trivifios (1987, p.
137):

Temos expressado reiteradamente que o processo da pesquisa
qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas, estanques. Ela se
desenvolve  em interacdo dindmica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente, de maneira que, por exemplo, a
Coleta de Dados num instante deixa de ser tal e é Analise de Dados,
e esta, em seguida, € veiculo para nova busca de informacgbes. As
ideias expressas por um sujeito numa entrevista, verbi gratia,
imediatamente analisadas e interpretadas, podem recomendar novos
encontros com outras pessoas OU a mesma, para explorar
aprofundadamente 0 mesmo assunto ou outros topicos que se

consideram importantes para o esclarecimento do problema inicial
que originou o estudo.

A opcao pela entrevista semiestruturada justifica-se por ser uma das
técnicas mais apropriadas para a producdo de dados na pesquisa qualitativa.

Através dela se estabelece uma interacdo entre pesquisador e sujeitos da

2Disponivel em<http://www.riogrande.ifrs.edu.br/site/conteudo.php?cat=113&sub=631>
Acessado: 26 nov. 2017.
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pesquisa, por meio da qual é possivel realizar intervencdes e, também, podem
ser revelados outros elementos que o investigador ndo havia previsto, fazendo
da participacdo dos sujeitos um fator determinante do fazer cientifico. Trivifios
(1987, p. 146)entende por entrevista semiestruturada:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, € que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas
do informante. Desta maneira, o0 informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracdo do contetido da pesquisa.

Ou seja, a entrevista semiestruturada enriquece a investigagdo, pois
confere certo grau de liberdade e espontaneidade ao sujeito fazendo com que
sejam revelados detalhes, que, se o0 pesquisador julgar necessario, poderdo
ser aprofundados. Para garantir a analise das entrevistas, elas foram gravadas
e, posteriormente, transcritas.

Além disso, a entrevista possibilita o0 acesso ao pesquisador a
subjetividade do entrevistado, favorecendo a interacdo entre pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa. A proximidade com os sujeitos de pesquisa, considerando
gue sao todos colegas de trabalho, favoreceu a criacdo de uma relacéo
amigavel e de confianga com os entrevistados. Primeiramente, foi feito um
convite por e-mail para os professores participarem da pesquisa e para que
indicassem o melhor horério para a realizacdo das entrevistas. Conforme o e-
mail foi sendo respondido, as entrevistas foram sendo agendadas no proprio
campus; com excecdo de um dos entrevistados que realizou a entrevista via
Skype, em virtude de estar afastado para Doutorado e residindo em outra
cidade.

No corpo do e-mail, os professores foram informados sobre a tematica
da pesquisa e sobre os objetivos propostos com o estudo. De um universo de
dez professores, apenas um professor ndo retornou as mensagens, 0 que
demonstrou o seu desinteresse em participar da pesquisa e resultou na sua
exclusdo do grupo dos sujeitos. Por fim, o grupo ficou composto por nove
sujeitos de pesquisa, todos professores do eixo técnico e efetivos no quadro de

servidores do IFRS.
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Durante o contato com os professores buscou-se, através de uma
conversa pautada por um instrumento de pesquisa semiestruturado, extrair as
suas percepcdes sobre o0s principais temas deste estudo para depois
confronta-las com os referenciais teéricos aqui presentes. O que pensam sobre
tecnologia? Qual abordagem é dada as tecnologias? De que forma trabalham
com Educacdo Ambiental? Reconhecem o compromisso dos IF’s com a
producéo de tecnologias sociais? Qual julgam e ser o papel social do IFRS?
Estes foram alguns dos questionamentos colocados aos sujeitos para a
compreensao dos aspectos trazidos a este estudo e que, ao final, objetivam
contribuir para a Educacao Profissional, enquanto campo de embates e
conflitos no panorama educacional brasileiro.

Sendo assim, com o resultado das entrevistas, apesquisa documental
realizada de antemao no PPC do curso e nos documentos institucionais do
IFRS, bem como as consultas feitas nos 45 TCC'’s, que serdo demonstrados na
sequéncia, pretende-se compreender o problema de pesquisa, de forma a se

aproximar o maximo possivel da realidade do fenébmeno.

5.3 A ANALISE DOS DADOS: ANALISE DE CONTEUDO

A0 mesmo tempo em que a entrevista se mostra um recurso privilegiado
por permitir acesso a subjetividade do entrevistado, conferindo ao pesquisador
a capacidade de conhecer o0 que 0s sujeitos pensam sobre os temas objetos do
estudo, ela denota uma certa dificuldade no momento em que o pesquisador
tem de lancar méo dos resultados para extrair o que interessa a pesquisa.

Trata-se de um exercicio de compreensdo por parte do pesquisador,
através do qual tem de levar em conta as individualidades de cada sujeito ao
falar do tema proposto e, a0 mesmo tempo, agrupar o que aparece na fala do
conjunto de participantes. Conforme Cardoso (2012, p. 81-82): “Cada entrevista
€ Unica e precisa ser vista pelo pesquisador como um momento inédito, sem
gue se leve para esse momento elementos ou conceitos préformulados a partir

da realizagao das entrevistas anteriores”.
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Dito isso, parte-se do pressuposto de que o material analisado sob todas
as suas formas — documentos e entrevistas — encerra um contetdo explicito
e/ou implicito que devera ser objeto de interpretacao pela pesquisdora.

Toda mensagem seja ela verbal (oral ou escrita), gestual ou silenciosa
tem um significado e um sentido, que esta diretamente relacionada as
condicbes contextuais de seus produtores (FRANCO, 2012). Condic¢oes

contextuais, estas, que envolvem:

[...] a evolugdo histdrica da humanidade, as situa¢Bes econdmicas e
socioculturais nas quais 0s emissores estdo inseridos, 0 acesso aos
caédigos linguisticos, o grau de competéncia para saber decodifica-los,
0 que resulta em expressoes verbais (ou mensagens) carregadas de
componentes cognitivos, afetivos, valorativos e historicamente
mutaveis. Sem contar com os componentes ideologicos impregnados
nas mensagens socialmente construidas, via objetivacédo do discurso,
mas com a possibilidade de serem ultrapassadas ou
“desconstruidas”, mediante um processo trabalhoso (mas, néo
impossivel) e dialético, tendo em vista a explicitagcdo do processo de
ancoragem e estabelecendo como meta final o desenvolvimento da
consciéncia (FRANCO, 2012, p. 21-22) (grifo nosso).

A contextualizacdo €, portanto, um dos principais requisitos para a
realizacdo do processo de analise dos dados, pois assegura a relevancia dos
sentidos atribuidos as mensagens.

Com base nisso, e na afirmacéo de Trivifios (1987, p. 160) pela qual a
Analise de Conteudo “pode servir de auxiliar para instrumento de pesquisa de
maior profundidade e complexidade, como €, por exemplo, 0 método dialético”,
gue esta sendo empregado neste estudo, € que se optou por esta ferramenta
de analise dos dados.

Trata-se de uma forma de estudo da comunicacéo entre os homens, que
enfatiza o conteldo das mensagens, dos enunciados, expressos de forma
escrita ou oral,respaldada pelos fundamentos de Bardin (2009).

Por esta razdo, mostra-se pertinente considerar que a Analise de

Conteudo esta caracterizada quando:

[...] todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas
parciais mas complementares, consistam na explicitacdo e
sistematizacdo do conteldo das mensagens e da expressdo deste
contedado, com o contributo de indices passiveis ou ndo de
guantificacdo, a partir de um conjunto de técnicas, que embora
parciais, sdo complementares. Esta abordagem tem por finalidade
efectuar deducdes logicas e justificadas, referentes a origem das
mensagens tomadas em consideracao (0 emissor € 0 seu contexto,
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ou, eventualmente, os efeitos dessas mensagens)(BARDIN, 2009,
p.42).

A Analise de Contetudo requer que os achados tenham relevancia
tedrica. Ou seja, os dados sobre os conteldos das mensagens devem ser
relacionados, conectados, interligados uns com o0s outros, através de
comparagdes contextuais “direcionadas a partir da sensibilidade, da
intencionalidade e da competéncia tedrica do pesquisador’ (FRANCO, 2012, p.
22), possibilitando a realizacdo de inferéncias relevantes para o campo
cientifico.

A producao de inferéncias €, segundo Franco (2012), o ponto chave da
Andlise de Conteldo, que permitira a passagem da descricdo a interpretacao,

ja que:

[...] a informacdo, puramente descritiva, sobre conteldo, é de
pequeno valor. Um dado sobre o conteldo de uma mensagem
(escrita, falada e/ou figurativa) é sem sentido até que seja relacionado
a outros dados. O vinculo entre eles é representado por alguma
forma de teoria. Assim, toda andlise de conteddo implica
comparacdes; o tipo de comparacdo é ditado pela competéncia do
investigador no que diz respeito a seu maior ou menor conhecimento
acerca de diferentes abordagens teéricas(FRANCO, 2012, p. 32).

Para compreensdo deste processo,é importante mencionar que toda
comunicacdo possui cinco elementos: uma fonte, um processo codificador,
uma mensagem, um receptor e um processo decodificador. E sobre esses
componentes incidirdo perguntas “quem diz 0 que, a quem, como, com que
efeito e por qué?”, que poderao ser planejadas pelo pesquisador no sentido de
orientar a busca do seu proposito com a pesquisa (FRANCO, 2012, p. 26).

De acordo com as perguntas que o pesquisador estiver lancando mao
durante a investigacdo, ele podera fazer descobertas do ponto de vista do
produtor ou do receptor. Quando se trabalha com questdes referentes a “quem”
ou “por qué” de um conteudo, se esta atras do ponto de vista do produtor que,
segundo Franco (2012), podera revelar:

a) Uma grande quantidade de informacGes sobre o seu autor: filiacdes
tedricas, concepcdes de mundo, interesses de classe, tracos
psicologicos, representacdes sociais, motivacdes, expectativas, etc;

b) Que o produtor € um selecionador e que essa selecdo ndo é arbitraria,

pois seleciona aquilo que considera mais importante, uma vez que ele
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préprio é “um produto social, esta condicionado pelos interesses de sua
época ou da classe a que pertence” (FRANCO, 2012, p. 27-28);

c) A teoria que o autor expde orienta a sua concepc¢do de realidade, que é
fillrada a partir de um discurso e possui implicacbes extremamente
importantes para quem realiza a analise de conteudo.

Sendo assim, € com base no conteldo manifesto e explicito que tem
inicio o processo de andlise, de acordo com 0s passos que a seguir serao

descritos.
5.3.1 O percurso da Analise de Contetido

Para realizar a andlise de conteudo, ou seja, “conhecer aquilo que esta
por tras das palavras sobre as quais se debruca” (BARDIN, 2009, p. 44), a
autora recomenda que essa deva ser realizada em trés fases: a pré-andlise, a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretagdo (BARDIN, 2009, p. 125).

A pré-analise € a fase de organizacao que tem por objetivo sistematizar
as ideias iniciais, a fim de estabelecer um plano de analise. Essa fase, segundo
Bardin (2009, p. 125) possui trés missdes “a escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboracao de indicadores que fundamentem a interpretacao final.”

Na fase seguinte de exploracdo do material, o pesquisador colocara em
pratica o que idealizou na pré-analise, ou seja, irA buscar no material a
identificacdo ou negacdo das hipoteses formuladas, dos objetivos propostos,
enfim, procurando realizar através de codigos uma sintese dos elementos
encontrados de acordo com as regras previamente formuladas.

Por fim, na fase de tratamento dos resultados, o pesquisador ira
organizar o material agrupado, ou seja, 0s elementos que se repetem nas falas,
para realizar inferéncias e interpretacées comuns a respeito da tematica, que
constituirdo as unidades de analise (CARDOSO, 2012).

Sendo assim, tendo como base o modelo de analise de conteudo

proposto por Bardin (2009) e utilizando como ferramenta de analise o software
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Maxqgda?4, as entrevistas com 0s sujeitos de pesquisa participantes deste
estudo foram analisadas, observando-se os seguintes procedimentos:

a) Leitura do material resultante das entrevistas com cada um dos
professores participantes da pesquisa;

b) Aproximacdo das perguntas realizadas na entrevista com cada um
dos objetivos especificos tracados no comeco deste estudo;

C) Leitura em conjunto das entrevistas e agrupamento dos trechos
significativos para o estudo, de acordo com quatro categorias iniciais
criadas pela pesquisadora;

d) Agrupamentos dos trechos das entrevistas de acordo com as
subcategorias que emergiram durante o processo de analise.

Os elementos da entrevista foram divididos em unidades de registro
tematica, a fim de descobrir “os ‘nucleos de sentido’ que compdem a
comunicacdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2009, p. 135).

Todo o processo de andlise foi realizado, utilizando-se o software
Maxgda (APENDICE C) com intuito de facilitar o trabalho da pesquisadora.
Basicamente, o software trabalha dividindo a tela do computador em quatro
telas menores, de modo que € possivel acompanhar simultaneamente o
documento objeto de analise, as categorias que estdo sendo criadas e 0s
segmentos extraidos

Primeiramete o0 arquivo com o conteludo das entrevistas foi exportado
para dentro do software e, automaticamente, seus paragrafos foram
numerados. O software, dentre outros recursos, trabalha com a codificacao por
cores e, na medida que as categorias e as subcategorias foram sendo criadas,
foi possivel agrupa-las de acordo com cada cor atribuida (APENDICE C).

As categorias criadas a priori pela pesquisadora de acordo com as
perguntas e objetivos especificos da pesquisa foram: concepc¢éo de tecnologia
(vermelho), abordagem da tecnologia (azul), Educacdo Ambiental (magenta) e
papel social do IFRS (verde) (APENDICE C).

24 E um software usado em pesquisas qualitativas para a andlise de textos, entrevistas,
transcricdes, gravacbes em audio/video, revisbes de literatura etc. Disponivel em
<https://www.maxqgda.com/portugues-do-brasil-
v2?gclid=EAlalQobChMIh8yFkP212gIVggeRCh230W3wWwEAAYASAAEQLZEPD BwE>  Acesso
em 05 nov.
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A seguir sera apresentado o quadro contendo as categorias e as

subcategorias que emergiram no processo de andlise das entrevistas dos

docentes, participantes deste estudo:

Quadro 2 — Categorias e subcategorias

CATEGORIAS

Concepcao de tecnologia

Abordagem da tecnologia

Educacdo Ambiental

Papel social do IFRS

Fonte: elaborado pela autora

SUBCATEGORIAS
Simples
Acao/Intervencdo humana
Facilitadora
Inovadora
Reflexédo
Produto
Relagdo entre areas
Recurso
Visdo conservadora
Visao critica
Problematizacdo
Acdes/produtos
Ensino diferenciado
Perfil do aluno
Destino dos egressos

Retorno a comunidade

Sendo assim, a partir da leitura do material, considerando as categorias

e as subcategorias identificadas, tornou-se possivel que o0s depoimentos

fossem, mais uma vez, reorganizados, dando origem aos resultados finais que

serdo apresentados no penultimo capitulo.



6 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Por todo o exposto, apresenta-se a seguir o resultado das andlises
realizadas durante toda a pesquisa, a fim de sistematizar os achados
encontrados nos documentos, entrevistas e sua relagdo com a teoria estudada,
muito embora, a pesquisadora entenda que nao seja posssivel definir tracos
precisos e estanques de uma pesquisa qualitativa em educacéo.

Sobre o0 material em estudo, a pesquisadora langou seu olhar, que poderia
muito bem ser interpretado de uma maneira diferente por outro sujeito,
orientado por outra perspectiva tedrica. No entanto, traz-se as principais
impressoes extraidas, que se acredita sera de grande valia, principalmente,
para gerar reflexdes sobre o tema e estimular o debate sobre as principais

guestdes levantadas ao longo do estudo.

6.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS

Na fase de construcdo da pesquisa, partiu-se da deliberacédo constante
na Lei de criacdo dos Institutos Federais, Lei 11.892/08, que prevé no art. 6°,
incisos Il e 1X, como sendo finalidade dos IF’s, respectivamente “desenvolver a
Educacao Profissional e Tecnologica como processo educativo e investigativo
de geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnologicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais” e “promover a produgao, o desenvolvimento
e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a
preservagao do meio ambiente”.

A partir dai, passou-se para a fase exploratoria, cujo objetivo foi buscar
no PPC do Curso Técnico Integrado em Geoprocessamento, elementos que
respondessem o tema da pesquisa, ou seja, a producao de tecnologias sociais
no ambito do IFRS, Campus Rio Grande, especificamente no curso de
Geoprocessamento; bem assim, a abordagem da Educacdo Ambiental pela
Educacao Profissional.

Primeiramente, cabe considerar que o Projeto Pedagdgico do curso
carrega através da organizacdo curricular e dos componentes eleitos, a

intencdo da instituicdo para com a formagao dos seus alunos. Ou seja, ele
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“‘explicita os fundamentos politicos, filosoficos, tedrico-metodoldgicos, 0s
objetivos, o tipo de organizacdo, bem como as formas de implementacdo e
avaliacao do curso”(VEIGA, 2002).

Através da leitura atenta do Projeto Pedagdgico do Curso, constatou-se
que o tema “tecnologias sociais” ndo é abordado em nenhum momento.

Averiguando os conteudos programaticos das disciplinas que compde a
matriz curricular do curso de Geoprocessamento, verificou-se que, em Biologia
| aparece a questdo da tecnologia, da seguinte forma “Discussdo das relagdes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade com temas diversos de Biologia Geral’.
Gografia 1l aborda “Ciéncia, tecnologia e a aceleragdo do mundo
contemporédneo”. Em Sociologia |, também discute-se tecnologia em
“Sociologia, Ciéncia e Tecnologia”’, e em Gestdo Empresarial € trabalhado o
“Meio Ambiente e a Educacédo Ambiental”.

Essas foram questbes que apareceram, pontualmente, no PPC deste
curso, sendo possivel observar que determinados assuntos tratados nas
disciplinas tém potencial de abordar crticamente as tecnologias, levando a
compreensao das tecnologias sociais.

Ja quanto a questédo da abordagem da EA ou as questdes que envolvem
suas tematicas, constatou-se que o referido tema aparece no documento como

um tema transversal, na seguinte perspectiva:

Os temas transversais, neste sentido, articulam contetdos de caréater
social, que precisam ser incluidos no curriculo de forma transversal,
no interior das varias disciplinas, visando contribuir para uma
formag&o humanistica e a superacéo da alienacéo e das indiferencas
(PPC Geoprocessamento, 2013, p. 42).

O PPC demonstra, ainda, uma visdo da Instituicdo sobre EA, em
consonancia com a perspectiva adotada neste trabalho, qual seja a Educacéo

Ambiental critica e transformadora:

Entretanto, muitas vezes a Educacdo Ambiental fica restrita a nogbes
de conservagéo, integrada a disciplinas do eixo tematico de ciéncias
da natureza. ao extrapolar a visdo conservacionista de EA, abre-se
espaco para compreender que praticas ndo corroboram para a
valorizagdo da vida, sejam elas de carater bioldgico, econbmico,
social, cultural ou de outra ordem. Por isso sdo cabiveis as
discussdes sobre trabalho, consumo, saude, direitos humanos,
relagdes étnico-raciais e outras tematicas que se mostram pertinentes
aos contextos locais(PPC Geoprocessamento, 2013, p. 43).
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Sendo assim, a Educacdo Ambiental ndo apareceu de forma pontual,
pois se trata de um tema transversal que deve estar perpassando as disciplinas
como um todo. Porém, as entrevistas revelaram como este tema vem sendo
trabalhado de fato, como sera visto mais adiante.

Apesar de nao conter nada explicito referente as tecnologais sociais e
apenas uma referéncia literal & Educacdo Ambiental, apareceram questfes que
vao ao encontro dos temas debatidos nessa pesquisa, com destaque para a
“formacéo de sujeitos participativos, criticos e transformadores da sociedade
em que vivem”;, a “educacdo cientifico-tecnolégica humanistica em
comprometimento com a prética social” e a “articulacdo entre as formas de
Ensino Médio e Profissional de forma integrada”.

Entende-se que o PPC ndo é um documento permanente e, embora
recentemente atualizado, é possivel que seja revisto tantas vezes quantas se
fizerem necessarias. Entdo, € possivel que este PPC seja adequado, levando
em consideracao, principalmente, pesquisas como esta que séo realizadas na
area da educacéo.

Procurando, ainda, elementos que contribuissem para esta pesquisa,
foram realizadas buscas no site institucional do IFRS, e foi possivel constatar a
existéncia de um Nucleo de Inovacdo e Tecnologia (NIT)?®, cujo objetivo é
viabilizar a transferéncia de conhecimento cientifico e tecnoldgico gerado na
instituicdo para a sociedade, contribuindo para o desenvolvimento social,
cultural e tecnologico do pais. Além disso, tem como missdo promover e
fortalecer a interacdo entre o potencial cientifico e tecnoldgico do Instituto com
as atividades de pesquisa em prol das necessidades da sociedade,
promovendo o desenvolvimento econbmico, social e ambientalmente
sustentavel do pais.

A partir dai, foi feito contato com a coordenacao do Nucleo de Inovacao
e Tecnologia no sentido de buscar registros a respeito das tecnologiais sociais.

Porém, a resposta foi negativa, de que nado existem registros do

% Resolugdo n° 32 de 22 de abril de 2014. Disponivel em:
<http://www.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014621101419246resolucao_32_14 nit.pdf>
Acesso em: 22 mar. 2017.
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desenvolvimento de tecnologias nesse sentido, apenas projetos futuros para
implantacao de incubadoras sociais.

Passou-se, entdo, para a fase de analise dos trabalhos de concluséo de
curso desenvolvidos no Geoprocessamento entre os anos de 2011 e 2016, que
perfizeram um total de 45 trabalhos. O primeiro levantamento baseou-se na
leitura dos titulos e resumos dos trabalhos para se chegar a uma primeira
impressdo a respeito da tematica do trabalho e, descartar, de antemdo,
aqueles que nao se aproximam do conceito de tecnologia social. Para resolver
a duvida a respeito da natureza de alguns trabalhos, passou-se a leitura dos
objetivos geral e especifico e a andlise das palavras-chaves. Os trabalhos
classificados como “talvez”, embora ndo tenham como objetivo a producéo de
uma tecnologia social, possuem potencial para tal. Desta busca, resultou o
levantamento expresso na tabela que se encontra no apéndice D.

E de se salientar que, embora a maioria dos trabalhos abordem
guestdes ambientais pertinentes e relevantes, utilizou-se como parametro para
a analise, o conceito de tecnologia social cunhado pelo ITS e adotado neste
trabalho. Ou seja, “Conjunto de técnicas, metodologias transformadoras,
desenvolvidas e/ou aplicadas na interacdo com a populacdo e apropriadas por
ela, que representam solucdes para inclusdo social e melhoria das condi¢cdes
de vida”. Sendo assim, o levantamento que resultou na tabela, diz respeito as
producbes que mais se aproximaram, pelo menos, de questdes
socioambientais, sem querer menosprezar a importancia dos demais trabalhos.
Porém, ndo se encontrou, de fato, nenhum trabalho que tenha se encaixado
exatamente no conceito explorado e que tenha efetivamente desenvolvido uma
tecnologia social, apenas trabalhos que, pela natureza e objetivos, possuem
um grande potencial a ser explorado.

Embora ndo fosse uma questédo previamente formulada da entrevista, a
pesquisadora buscou coletar, sempre que possivel, a impressdo dos
entrevistados a respeito dos trabalhos de conclusdo de curso desenvolvidos
pelo Geoprocessamento. Ao analisar os trabalhos notou-se que no decorrer
dos anos as tematicas exclusivamente voltadas para o meio ambiente natural,
estudo da biodiversidade e de ecossistemas, principalmente marinho, foram

dando lugar a trabalhos voltados para questdes sociais como um todo. Tal fato
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chamou a atencao da pesquisadora que resolveu investigar o fendmeno junto
aos sujeitos de pesquisa.

Carinae Vinicius atribuiram essa mudanca ao fato de que, atualmente, o
curso esta muito proximo a prefeitura e acaba atuando a partir de demandas
trazidas pela propria administracdo publica, motivo pelo qual acabam surgindo
mais trabalhos com o viés social. Muriloavancou explicando que na sua visao
houve uma mudanca de paradigma dentro do curso:

[...] existe essa quebra de paradigma, de maneira que se vé mais
essa questdo social envolvida, como por exemplo, aterros irregulares,
ou retirada de areia das dunas e que isso influencia também nas
questdes sociais, para o desenvolvimento das regides ribeirinhas,
tudo isso, hoje a gente tem esse cunho social, voltados...temos um
dos trabalhos que envolve a questdo de criminalidade, questdo de
saude, questdo de educacdo, como isso existe tanto dentro de Rio
Grande como dentro de Sdo José do Norte, a gente costuma
trabalhar muito com as duas cidades, que sdo mais proximas, que
envolvem mais 0s nossos alunos também, muitos desses trabalhos

sdo oriundos da proépria, sdo motivados pelos proprios alunos, sédo
interesses deles em saberem a realidade em que eles estao inseridos

[..]

A preocupacdo com as questdes sociais, pode ser considerada um
indicio de que a EA venha se inserindo gradativamente e esta sendo
trabalhada em algum momento, ainda que os sujeitos ndo tenham consciéncia
ou a itencionalidade de aborda-la. As ideias que surgem sdao embrides do que
pode chegar a se tornar uma tecnologia social. H4, portanto, um grande
potencial ndo sO neste curso, mas em todo Instituto, que precisa ser melhor
explorado.

Com esta pesquisa, foi possivel compreender melhor esta area — o
Geoprocessamento — entender que ele possui uma ampla aplicacdo. Os
estudos realizados no curso de Geoprocessamento sdo de grande valia. Os
projetos, apesar de ainda permanecerem na seara da analise, da
caracterizacdo, do levantamento, do diagnéstico, do mapeamento, sem
dedicarem-se efetivamente a criacdo ou desenvolvimnto de uma tecnologia,
sdo extremamente importantes pois revelam as demandas da regido. Os frutos
destes trabalhos, expresso na forma de planilhas e mapas, podem ser
utilizados como subsidio para outras areas do conhecimento e, a partir disso,

impulsionar projetos maiores. Entende-se que este objetivo s6 sera alcancado
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guando a integracéo curricular deixar de ser um ideal e passar a ser uma

pratica consolidada.

6.2 TECNOLOGIA: O QUE PENSAM OS PROFESSORES?

As trés primeiras questdes do instrumento que orientaram as entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa buscaram compreender a concepgao
de tecnologia desses professores e a maneira com que estes abordam esta
tematica nas suas disciplinas. Intencionalmente, a primeira questao procurava
instigar o que os professores pensam sobre tecnologias e a questao seguinte
buscava perceber de que forma é feita a abordagem em sala de aula,
justamente para tentar verificar eventuais contradicdes entre os discursos e o
que é feito na pratica.

Num primeiro momento, pareceu que para quase a totalidade dos
entrevistados foi um pouco dificil falar sobre tecnologia. Explicar o que
entendem por tecnologia, conceitua-la e problematiza-la, foi desafiador no
inicio da entrevista, o que pode indicar a falta de reflexdo sobre o assunto.

No entanto, da andlise dos depoimentos foi possivel extrair algumas
conclusdes relevantes, salientando-se, desda ja, que Inacio apresentou uma
visdo bastante critica sobre tecnologia e foi 0 sujeito que mais se aproximou do
referencial tedrico que embasou este estudo.

Das falas dos sujeitos emergiram ideias relacionadas a tecnologia, que
foram agrupadas e categorizadas da seguinte forma: “simples’,
“acdolintervencdo humana”, “facilitadora”, “inovadora”. A maioria dos sujeitos
demonstraram uma visdo de tecnologia convencional que, em linhas gerais,
significa acao/intervencdo humana orientada para a transformacéo da natureza
em algum objeto ou servico inovador que venha para facilitar a vida dos seres
humanos, como fica claro na fala de Carina: “Tecnologias acho que sdo coisas
inovadoras, pode-se dizer assim, que surgem para facilitar o nosso cotidiano e
até mesmo o nosso trabalho”.

A maioria dos entrevistados apresentaram uma visdo que se coaduna
com a neutralidade da ciéncia e o determinismo tecnolégico, supondo que “a

acumulacdo pura e simples de conhecimentos cientifico-tecnolégicos seria
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suficiente para garantir progresso econdémico e social a todos” (DAGNINO,
2008, p. 40).

Apesar da maioria dos entrevistados possuirem de fato uma formacéao
para além da essencialmente técnica (muito deles, inclusive, possuem
formacdo pedagodgica) ndo parece haver uma reflexdo mais aprofundada sobre
0 conceito de tecnologia, como ja foi dito acima. Na fala desses sujeitos a
tecnologia aparece quase sempre ligada a ideia de ferramenta e como
sindnimo de progresso. Em contrapartida, pela analise do PPC, é possivel que
essa discussdo esteja sendo feita pelos professores das disciplinas que
compdem os componentes curriculares do ensino médio. Manuela, inclusive,
mencionou isso“A tedrica eu ndo consigo perceber muito, eu consigo perceber
mais a pratica dentro do proprio uso de softwares, analises espaciais que a
gente acaba fazendo”.

Este trabalho pretendeu ir além nesta perspectiva para despertar para
uma consciéncia mais critica sobre tecnologia. Matias, Bento e Bruno,
respectiva e embrionariamente, apresentaram tracos de uma visdo mais critica

sobre tecnologia:

[...] sofreu uma transformacédo, era a tecnologia, voltada meramente
pra tu estar mostrando um instrumento ou algo que estad em vigéncia
no mercado, no mundo do trabalho, e mudou um pouco para a
questao de tu mostrar essas tecnologias e como tu pode pegar essas
tecnologias e converter o potencial delas em ideias simples pra
solugéo de alguma problematica mais...[...]

[...] muitas vezes a gente pensa também em tecnologia s6 o que é da
informética, ou o que é da industria de alguma maquina, mas tem as
tecnologias sociais, a propria maneira de refletir sobre a didatica ndo
deixa de ser uma tecnologia e daqui a pouco estamos fazendo isso
sem saber, sem nem perceber.

Eu acredito que sim, em primeiro lugar pra questdo dos alunos eles

perceberem que a ciéncia ndo é algo inatingivel assim, é algo do
cotidiano deles e que eles podem ter acesso ao que ta sendo feito
hoje no mundo, a internet ta aberta, o IF tem acesso a periédicos, a
sistemas.

Bento, ao afirmar que “E as vezes o que é tecnologia em uma condi¢ao
nao € em outra, porque os problemas variam [...]", nega a visdo neutra que
entende que “conhecimentos criados e utilizados por diferentes civilizagdes
poderiam ser apropriados para finalidades quaisquer, e por atores sociais

diferentes, a qualquer tempo” (DAGNINO, 2008, p. 40).
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Inacio avangou bastante no debate, demonstrando uma visdo mais

ampla e critica sobre as tecnologias.

A tecnologia ela ndo vem pra dialogar com as comunidades, ela vem
como algo externo, em que a comunidade tenha que incorporar, o
agricultor, digamos, familiar, ele vai ser obrigado a incorporar o
modelo que é pensado para uma grande producdo, o defensivo
guimico, a maquina de grande escala, com custo elevado, com
degradacdo ambiental e ai acaba que a mesma academia acaba
desenvolvendo uma certa aversdo a essa tecnologia, eu mesmo ja fui
a congressos que o titulo do evento era tradicdo X tecnologia [...]

[...] mas a gente ouve assim as pessoas reclamando das condigfes
do Instituto, por exemplo, pra se desenvolver inovacdo, tecnologias,
novas tecnologias, e na minha opinido estdo desprezando, néo
intencionalmente, mas estdo deixando de lado um leque enorme de
possibilidades em que tecnologias possiveis e para nés bastante
possiveis de serem desenvolvidas e analisadas, poderiam estar
exercendo grandes papéis na sociedade em que a gente esta
inserido, de maneira mais simples, um custo mais baixo, gerando um
impacto social tdo grande quanto imaginar uma grande inovacao
tecnolégica em parceria com grandes empresas, com industrias e
assim por diante [...]

O sujeito falou da associacdo que se costuma fazer entre tecnologia e

alta tecnologia, o que acaba fazendo com que ela seja vista como sofisticacéo,

uma redefinicdo da forma de fazer as coisas:

E,

ressaltou

[..] me parece assim uma associacdo entre tecnologia com alta
tecnologia, com sofisticacdo, com coisas de rupturas muito fortes em
relacdo a forma de fazer das coisas, mas se a gente pensar de uma
maneira mais simples tecnologia é qualquer ag¢do humana que
transforma partes da natureza em coisas Uteis para o proprio ser
humano [...]

técnicas tradicionais hoje em dia, mas que foram

revoluciondrias para possibilitar a vida do homem em sociedade:

[..] se nés voltarmos na histéria, no tempo, nossos ancestrais
também tinham suas tecnologias, as primeiras formas de producéo
do fogo, da caca, talvez a maior...eu sempre digo para os alunos, a
maior, uma das maiores revolu¢gfes Tecnologicas da histéria humana
foi a invengéo da agricultura entdo o simples fato de tu ndo precisar
perambular pelo mundo atrds de comida, poder plantar uma semente
no solo e conseguir fazer com que ela sobreviva, se desenvolva e
gue gere alguma coisa que € comestivel, € uma baita revolucédo
Tecnoldgica e é uma coisa que hoje a gente considera banal,
tradicional, mas € uma tecnologia, entdo a minha visdo € bem ampla

[..]
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A comprensao desse sujeito, em varios momentos, demonstra que ele
apresenta uma visdo de tecnologia que dialoga com as tecnologias sociais e
vai ao encontro do projeto de criagdo dos Institutos Federais: o de gerar
desenvolvimento local e regional e oportunizar a transformacédo do meio em
gue se estad inserido. Esta concepcdo de tecnologia significa que técnicas
aparentemente simples e de baixo custo podem significar grandes rupturas
para determinadas comunidades. Pensar de forma contraria, relacionando a
tecnologia apenas as grandes inovacdes tecnoldgicas, pode representar um
entrave para a concretizagdo dos objetivos dos IF’s.

Para ilustrar sua fala, Inacio relatou que esta em andamento um projeto
com os alunos, que envolve professores de diversas areas, para

desenvolverem uma estacado meteorologica:

[...] nasceu um projeto de pesquisa um ano depois, que a ideia era
desenvolver uma estacdo meteoroldgica de baixo custo, entdo uma
estacdo meteorologica confiavel, que os dados pudessem serem
usados por pescadores, por agricultores, por poder publico, por
pesquisadores, uma estacdo real mesmo, mas que tivesse como
principio um custo baixo em comparacdo com uma estacdo
convencional comprada no mercado.

O referido projeto é fruto do Nucleo de Tecnologias Livres, iniciativa de
alguns professores de diversas areas técnicas com o intuito de desenvolverem
projetos que contemplem a criacdo de tecnologias de pacote aberto. A criacdo
deste nucleo indica que uma parcela dos docentes da Instituicdo conseguiu
captar na esséncia os principios que devem orientar a Educacao Profissional
atualmente.

Quanto a abordagem que é feita em sala de aula sobre tecnologias
pelos entrevistados, emergiram dos discursos as seguintes categorias:
‘recurso”, “produto”, “reflexdo” e “relacdo entre areas”. Quando questionados
acerca da abordagem, a maioria dos sujeitos remeteram as tecnologias a um
recurso, ou seja, uma ferramenta. Seja ela como um recurso disponivel, que
auxilia, inclusive didaticamente; seja enfatizando a falta de recursos e a
impossibilidade de se trabalhar com tecnologias mais avancadas, devido a
auséncia de tecnologias basicas, como por exemplo, a Internet. Como fica
explicitado nos trechos a seguir: “Nas disciplinas que eu atuo e nos projetos a

principal tecnologia que a gente utiliza é o computador e os seus derivados [...]”
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(CARINA), “[...] hoje & praticamente impossivel tu pensar em trabalhar com
uma coisa tecnolégica sem estar usando a Internet como uma ferramenta diéria
ali [...] (MURILO) e “[...] a gente ndo tem laboratorio estruturado, a gente tem
agora desde o ano passado uma sala, mas ndo é um laboratério” (BRUNO).

Outro perfil que surgiu sobre a abordagem da tecnologia, € que alguns
professores trazem o assunto para dentro da sala de aula através da criacao
de produtos. Assim, ela surge quando os professores sugerem a criacado de
algum produto que deve ser desenvolvido pelos alunos, para o qual eles
utilizem os conhecimentos cientifico-tecnoldgicos aprendidos no curso. O que
se observou é que na maioria das vezes essas demandas surgem
externamente, solicitadas pela prefeitura da cidade na forma de um servigo que
possa estar sendo prestado a municipalidade, o que péde ser analisado nos
TCC’s. Por exemplo, “Entdo agora a gente ta fazendo um mapeamento de
todos os diabéticos que séao atendidos pelo laboratorio da prefeitura pra que se
veja se existe a necessidade de uma redistribuicdo para melhor atender a
comunidade” (CARINA).Sendo assim, apesar de ndo haver a intencionalidade
de se estar gerando uma tecnologia social, o0s mapeamentos realizados pelos
alunos na é&rea de saude publica sdo muito importantes, pois irdo
instrumentalizar e qualificar o0s servicos prestados pela prefeitura a
comunidade.

A partir da criacdo de produtos surgiu um dado importante: que o0s
professores reconhecem a importancia da relacdo entre as areas do
conhecimento e, mais do que isso, identificam a necessidade de uma relacao
colaborativa entre elas para que seproduza tecnologias condizentes com a
demanda identificada. Isto é, uma area depende dos conhecimentos cientifico-
tecnolégicos de outra(s) para, juntas, construirem um determinado projeto. “Ele
trabalha com pessoal da informatica, da enfermagem, do TCE, que nos ajuda
na construcdo dos mapas de base e geoprocessamento” (CARINA).

Nesse sentido, prossegue a entrevistada:

Agora a gente estd trabalhando junto com o professor Mércio, da
informatica, que também atua no Geosalde com a gente, e a gente
esta tendo que trabalhar com a producgéo de tecnologias porque tem
algumas limitagbes do que a gente j4& tem pronto que o
geotecnologias demanda e que n&o existe uma ferramenta que faca
isso.
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O fato de os professores identificarem a necessidade de relacionar
diferentes areas para chegar a um determinado resultado reafirma que a
integracdo entre as diferentes areas do conhecimento é o caminho para pensar
o curriculo na Educacao Profissional. Mais do que isso, a fala dos professores
demonstra que, mesmo que a integracdo ainda ndo seja uma pratica
consolidada no Campus, ela ja faz parte do cotidiano de alguns professores no

exercicio do seu fazer docente, como é o caso, também, do sujeito Inacio:

[...] nés comegcamos a dividir sala entre professores de automacao,
geoprocessamento, eu de Geografia, e ali o contato foi se
estreitando, a gente foi conhecendo um pouquinho mais, eu fui
descobrindo o que que era a area de automacéo, o que era a area de
informatica dentro do campus, 0 que era geoprocessamento e eles
também foram descobrindo o que os outros colegas faziam e nés
comecamos a pensar projetos em parceria, ai em 2013 nds criamos
um projeto de...2012 nds criamos um projeto de ensino para trabalhar
com o pessoal do primeiro ano pra desenvolver instrumentos
meteorolégicos usando aquela filosofia do open source, do pacote
aberto [...]

[...]

entdo o primeiro passo que eu vejo 0 nosso, que é um exercicio que
nés temos que fazer como comunidade académica de
autoconhecimento, o que eu faco, qual a composicdo das outras
areas do conhecimento, quais sdo as suas subareas, como é que eu
consigo utilizar aquele conhecimento para dialogar com o que eu
preciso e a partir dai estabelecer a comunicacdo com a comunidade

[.]

Por fim, ainda que minoritariamente, a tecnologia apareceu sendo
abordada enquanto reflexdo. E possivel interpretar no depoimento de alguns
gue também é papel do professor orientar o aluno para que ele seja capaz de
pensar/ enxergar possibilidades para o desenvolvimento de tecnologias.Como

por exemplo, Matiasque realiza uma dinamica com as turmas:

[..] que é até uma dindmica que a gente faz, onde é tipo um
laboratério de ideias sabe, a gente a partir de uma pergunta inicial a
gente trabalha com varias ideias, eles langam vérias ideias e a gente
vai filtrando até ficar uma ideia Unica a partir dessa pergunta inicial e
a gente visa desenvolver essa ideia, e ela tem que ter o cunho
tecnolégico e, nesse aspecto, visando problemas do cotidiano [...]

(grifo nosso)

Esta reflexdo, oportunizada por Matias, fazendo com que os alunos

pensem em tecnologias voltadas para a solucdo de problemas do cotidiano,
além de constituir um projeto pedagogico, pode estar conduzindo a construcao

de ideias relacionadas as tecnologias socias, em que o0 ponto de partida seja
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justamente os problemas sociais. Trabalhar com esta visao, significa enfatizar a
cidadania e a participagdo democrética e promover uma aproximagao entre 0s
saberes populares e cientificos. E, sobretudo, ter consciéncia de que estas
ideias poderéao transcender os muros da escola e chegar até comunidades que,
com essas inovacgdes, ganham autonomia.

Adotar uma viséo critica sobre tecnologia esta de acordo com o projeto
educacional que se pretende alavancar com os Institutos Federais e,
principalmente, objetiva romper com a dualidade da Educagdo Profissional.
Bento reconhece que é preciso acabar com esta légica:

[...] eu ndo chego a desenvolver tecnologia, ainda que eu cobre
bastante a reflexdo, a busca, o incentivo ao autoditatismo em alguns
momentos porque eu acho que a gente ndo tem que formar
simplesmente o apertador de tecla ou apertador de parafuso [...]

Ainda que, num primeiro momento, 0s professores nao tenham
apresentado uma viséo diferente daquela pautada pela neutralidade da ciéncia
e do determinismo tecnoldgico, foi possivel perceber que, na pratica, alguns
deles fazem o movimento de provocar a reflexdo em seus alunos. D& analise
dos elementos como um todo — documentos e entrevistas — depreende-se que
a discussao, teoricamente, pode estar sendo feita pelos professores das
disciplinas propedéuticas, porém isso ndo acontece nas disciplinas técnicas.
Neste caso, repisa-se, a integracdo € mais do que urgente para que os alunos
tenham condicBes de associar a teoria ao mundo do trabalho. Além disso, os
sujeitos ndo demonstraram muito conhecimento acerca das tecnologias sociais,
tampouco acerca do compromisso do IFRS com a producdo dessas
tecnologias, mas apresentaram nocGes do que pode comecar a ser um

embrido para o desenvolvimento dessas tecnologias.

6.3 EDUCACAO AMBIENTAL: UM CAMINHO POSSIVEL OU UM CAMPO
DESCONHECIDO?

A Educacdo Ambiental veio a tona na questdo quatro do instrumento de
pesquisa quando os entrevistados foram questionados se trabalham com a EA
e de que forma percebem que ela perpassa o processo de producédo de novas

tecnologias. As respostas dadas foram divididas para melhor sistematizagéo
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dos dados. Primeiramente, embora seja dificil se estabelecer um “purismo”
entre as categorias, buscou-se extrair a concepcéo de EA de cada professor e,
depois, a maneira com que a temética € abordada, para o caso de ser
trabalhada em sala de aula.

Quanto a concepcdo que os professores tém de EA, dividiu-se os
achados em duas subcategorias, de acordo com a proximidade da fala de cada
entrevistado aos blocos politico-pedagdgicos existentes no campo das
formulacbes tedricas sobre EA. Segundo Loureiro (2006), os dois eixos
norteadores, que historicamente disputam sua hegemonia no cenéario da EA
sdo: o conservador ou comportamentalista e o transformador, critico ou
emancipatorio.

Desta classificacdo, viu-se que os professores apresentaram no decorrer
das suas falas uma “visdo conservadora” ou uma “visdo critica”. O bloco
conservador que esta para a categoria “visdo conservadora” possui uma
compreensao naturalista e conservacionista da crise ambiental, dando énfase a
dimensao individual, sem problematizar a realidade ou relaciona-la com os
processos histéricos. Ja o bloco transformador, critico ou emancipatorio que
estd para a categoria “visdo critica” enxerga a problematica ambiental como
algo complexo e busca redefinir a forma com que os seres humanos se
relacionam com o meio, através de um debate politico, pois defende que a
pratica social e o exercicio da cidadania séo inerentes a Educacdo Ambiental
(LOUREIRO, 2006).

Quando os professores respondem: “eu estava trabalhando com uma
aluna que é minha orientanda que o trabalho de pesquisa dela envolve as
dunas” (MURILO); “primeiro porque a gente na nossa cidade onde tem uma
universidade voltada pra ecossistemas costeiros” (MATIAS); “uma tecnologia
no seu processo de desenvolvimento ela vai em alguma escala, ou se utilizar
dos elementos basicos da natureza” (GABRIEL); “entdo pra mim € muito
melhor dar uma aula de Banco de Dados visando dados de vento, correlacao
disso com outras variaveis ambientais” (VINICIUS) demonstram que, num
primeiro momento, as suas visdes se aproximam da concepcao teorica
conservadora, pois associam a EA aos elementos da natureza.

Ainda que o foco principal da entrevista fosse as tecnologias, alguns

entrevistados ndo conseguiram problematizar o assunto, ir a fundo, e perceber
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a indissociagdo dos processos “producdo e consumo; eética, tecnologia e
contexto soécio-histérico; interesses privados e interesses publicos”
(LOUREIRO, 2006, p. 134). Outra parte dos entrevistados, mesmo que nao
tenham avancado muito no debate, demonstraram uma visao critica sobre EA
que se aproxima do bloco tedrico chamado de transformador, critico ou

emancipatorio.

E que a expressdo do meio ambiente sempre parece que leva para o
ambiente natural, mas tudo ¢é ambiente, onde tem...ndo
necessariamente precisa ter pessoas, mas se a gente (...) 0 meio
ambiente urbano, o meio ambiente escolar tudo é meio ambiente [...]
(BENTO).

[...Jmas uma visdo ambiental mais ampla que é também o
componente humano, o componente social, a matriz econdémica do
lugar, que se ndo tad bem pensada, se as pessoas nao tem...ndo ta
bem resolvido isso, a questdo do que a gente considera como
impacto ambiental negativo, como paisagens, ou como ambientes
degradados é apenas a ponta do iceberg, é apenas um elemento que
é resultado de uma dinamica muito ampla [...] (INACIO).

[...] quebrar aquela ideia do ambiente como uma coisa natural e a
sociedade, organizacdo urbana como outra, entdo mostrar que a
nossa vida, 0 nosso cotidiano faz parte do meio ambiente como um
todo, sO existe um e que as nossas a¢cfes tém impacto direto com
retorno a tudo o que se faz [...] (BRUNO).

Embora tenha sido possivel aproximar as falas dos entrevistados de
duas importantes correntes tedricas no campo da EA, é importante salientar
gue eles demonstraram pouco conhecimento sobre o assunto, por vezes até
certa confusdo ao tentar explicar o seu entendimento sobre o tema, e

dificuldade em relaciona-lo com o restante da entrevista.

Bem interessante mesmo. Como é que tu percebe que a Educacao
Ambiental ela perpassa entdo, pelo desenvolvimento, pela aplicacdo
dessas novas tecnologias? Se tu achas que perpassa...se ela é
transversalizada...

O que tu entendes por Educagdo Ambiental? (CARINA).

[...] Educacdo Ambiental...Educag¢do Ambiental ela, como é que eu
vou tentar te colocar...qual o objeto da Educacdo Ambiental? Se eu te
perguntar agora...vou te devolver a pergunta para nés definir e
conversar sobre o mesmo...0 que que € o objeto da Educacédo
Ambiental? Vamos tentar comecar, 0 que gque € educagdo? E qual o

objeto da Educacdo Ambiental? (GABRIEL).

Além disso, mesmo que num primeiro momento tenham surgido tracos

de uma visdo conservadora na fala dos entrevistados, aproximagdes com a
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concepcao critica de EA acabaram emergindo no decorrer da entrevista, no
momento em que os professores foram sendo instigados a falar sobre o

assunto, como foi o caso de Murilo:

[...] hoje ndo, existe essa quebra de paradigma, de maneira que se vé
mais essa questdo né social envolvida né, como por exemplo, aterros
irregulares, ou retirada de areia das dunas e que isso influencia
também nas questdes sociais, para o desenvolvimento das regifes
ribeirinhas, tudo isso, hoje a gente tem esse cunho social né,
voltados...temos um dos trabalhos que envolve a questdo de
criminalidade, questdo de salude, questdo de educacdo, como isso
existe tanto dentro de rio grande como dentro de Sdo José do Norte
né, a gente costuma trabalhar muito com as duas cidades né, que
sdo mais préximas, que envolvem mais 0s nossos alunos também,
muitos desses trabalhos sdo oriundos da prépria, sdo motivados
pelos proprios alunos, séo interesses deles em saberem a realidade
em que eles estdo inseridos né, [...]

Quanto a EA, surgiram, ainda, duas categorias que se referem a
maneira como é feita a abordagem em sala de aula. Agruparam-se as
principais ideais dos entrevistados em: “problematizacao” e “acdes/produtos”.
Isso significa que parte dos entrevistados abordam a teméatica da EA atraves da
problematizacdo com os alunos em sala de aula; e outra parte apenas
consegue enxergar a EA quando se trabalha com a realizacédo de acdes ou a
criacdo de produtos voltados para a realizacdo de algum tema ambiental.

Os sujeitos Bento, Gabriel e Bruno demonstraram uma visdo mais ampla
de meio ambiente e conseguiram relacionar a EA com questfes socio-politicas,
o que lhes possibilita problematizar esses assuntos em sala de aula, como fica

claro nos trechos a seguir:

[...] acho que depende de cada professor como é que ele lida com
isso, eu com a turma do integrado a gente faz um seminario sobre
isso [...]

L]

E, tu gera uma problematizacdo, onde é que tudo isso impacta e
como é que o profissional de geoprocessamento pode trabalhar em
cada uma dessas areas, ou seja gerar produtos pra atender as
demandas dessa leis, de modo que se construa uma cidade melhor
[...] (BENTO).

[... pensando na EA como a questdo social, porque ndo adianta, por
exemplo, eu produzir de forma organica, sustentdvel se eu néo
consigo sustentar familias, por exemplo. (GABRIEL).

[...] qguando ele percebe que tudo faz parte do ambiente, tanto a casa
dele quanto a lagoa, o Saco da Mangueira, mas também o parque
industrial da cidade ele comeca a perceber que todas as acgdes que
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ele executa tem impacto e as a¢bes da vizinhanga também impactam
a vida dele, entdo eu acho que essa nocdo é bem importante [...]
(BRUNO).

Outro grupo de professores, representado por Carina, Matias, Murilo e
Manuela, associam a EA com a realizacdo de a¢les ou a criagdo de algum
produto, o que nao implica dizer que estes entrevistados ndo tenham uma
visdo critica de EA e ampla de meio ambiente, mas revela que nem sempre a
problematizacdo e agdes andam juntas.

Endossam o que foi dito as seguintes falas: “a gente faz muitas acdes de
educacdo em saude, a gente trabalha junto com a enfermagem aqui no curso”
(CARINA); “mas se tu vem com um produto cartografado, uma carta, um mapa,
uma imagem trabalhada, entdo passa uma visao melhor para populacéao local
por exemplo [...]" (MATIAS). Dentro desse grupo Manuela possui uma
concepcgao mais critica, pois deixa claro que concebe como parte do ambiente

tanto o meio natural como o urbano:

ela auxilia no momento que eles conseguem perceber o ambiente a
partir das ferramentas que a gente apresenta [...]

[... ] algum software que a gente tenha especifico, onde a gente faz
alguma analise do ambiente, eu acho que essa questdo da EA pelo
menos dentro do curso ela acaba perpassando mais por essa
gquestdo de analise de paisagem, [...]

[...] se a gente for trabalhar na parte de analise urbana eu consigo
entender quais sé@o as relagdes que eu tenho dentro desse ambiente
urbano e o que que pode impactar ou ndo dentro desse meu
crescimento ou ndo urbano [...]

Inéacio traz uma importante contribuicdo para o trabalho na forma de uma

reflexao:

[...] entdo eu acho que a EA nos serviria, teria um papel no sentido de
conscientizar, de conscientizar que nds devemos pensar no local de
uma maneira mais ampla, na minha composi¢éo do meu lugar, quem
s80 0s grupos que estdo aqui? Como esses grupos interagem entre
si? Como esses grupos interagem com 0 meio, com 0 que a gente
considera como natureza? Sera que é possivel modificar essas
relacbes? Sao relacdes que a gente pode considerar benéficas para
ambas as partes, para sociedade e para o meio fisico? Como a gente
pode contribuir para modificar esse panorama? Entdo a EA acho que
podera partir dessa contribuicdo pra nés mesmos, comunidade
interna do cdmpus para mudar a visdo ou entdo para, pelo menos,
estabelecer uma visdo, talvez ela nem exista ainda, de lugar, de
regido, qual o nosso papel, vamos imaginar iSSO como uma espécie
de ambiente, nG0s somos um ser que esta ali e vai interagir com 0s
outros seres em troca de informacgéo, de energia, e comecar acho
gue com essa sensibilizacéo, para dimensao do lugar que me parece
um problema em Rio Grande, a gente analisa a histéria da cidade e
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vé os ciclos econdbmicos que passaram aqui, me parece faltar muito
essa percepcdo de lugar, do enraizamento da nossa economia, de
onde vem a nossa riqueza, que ela vem muito de fora, € uma riqueza
gue vem de ciclos, vem de demanda externa, nés temos dificuldade
de estabelecer a sinergia entre os atores das diferentes escalas, e a
EA acho que poderia contribuir para isso.

As questdes levantadas por Inacio demonstram uma visao que esta de
acordo com as caracteristicas da EA critica, descritas por Loureiro (2006, p.
134), que €, também, a concepc¢édo defendida neste estudo:

* busca da realizagdo de autonomia e liberdades humanas em
sociedade, redefinindo o modo como nos relacionamos com a nossa
espécie, com as demais espécies e com o planeta;

» politizacdo e publicizagdo da problematica ambiental em sua
complexidade;

 convicgdo de que a participagéo social e o exercicio da cidadania
sdo praticas indissociaveis da educagédo ambiental;

» preocupagdo concreta em estimular o debate e o didlogo entre
ciéncias e cultura popular, redefinindo objetos de estudo e saberes;

* indissociagdo no entendimento de processos como: produgdo e
consumo; ética, tecnologia e contexto soécio-historico; interesses
privados e interesses publicos;

* busca de ruptura e transformacao dos valores e das praticas sociais
contrarios ao bem-estar publico, a eqiiidade e a solidariedade.

Na mesma perspectiva, Manuela, traz um exemplo de como os temas
devem ser trabalhados, demonstrando a complexidade que as questdes

ambientais reclamam:

Tem uma aluna agora que esta trabalhando com a questdo da coleta
de lixo, e ela fez um mapeamento de toda as lixeiras, os containers
de lixo do municipio para estar mapeando os setores de coleta e as
rotas por onde vai passar o caminhdo do lixo e ela vai tentar
relacionar esses dados com dados proprios de populacédo e ela tem
algumas informacdes de quantidade de aumento de lixo ao longo dos
Gltimos anos, entdo ela vai tentar mostrar como que as ferramentas
de geoprocessamento podem auxiliar nessa questdo da propria
logistica de como coletar o lixo, se os locais que a gente tem...ali no
centro mesmo a gente vé muitos containers de lixo, aquilo é
suficiente? néo é suficiente, como que a gente faz essa questdo da
limpeza?, conscientizacdo das pessoas?, por que ai ela tem toda a
questao de um dado de aumento da quantidade de lixo, e ai ela faz
uma relacdo do aumento da quantidade de lixo com o aumento da
aquisi¢do...aumento do poder aquisitivo, entdo quanto mais as
pessoas tem poder aquisitivo mais elas vao comprar mais lixo vai ser
descartado e ai o problema acaba aumentando, entdo ela traz
algumas dessas questdes, o trabalho dela € bem interessante, entdo
pra ela ja despertou essa questdo da prépria consciéncia assim de
tentar entender coisas que talvez eles ndo tinha essa percepcéo,
guando ela comegou a escrever depois ela foi me dizendo assim ...ai
ela viu os dados de renda, olha a renda comegou a aumentar o lixo
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comecou a aumentar também, a populacdo aumentando, € uma coisa
que ela j& consegue ...isso eu acho super importante [...]

Essa discussdo sobre complexidade levantada por Manuela estd de
acordo com a visdo de Loureiro (2012, p. 20), principal referencial teérico sobre
EA deste estudo:

Ou a Educacéo Ambiental se integra a leitura complexa do mundo, ou
estara fadada a servir ao capitalismo como um instrumento ideologico
de reproducdo do seu modo de producdo, aprofundando o abismo
social e a diluicdo cultural em nome de uma ética ‘ecolégica’, que, a

rigor, sozinha, é dotada de duvidoso poder de interferéncia na
dindmica da mudanga ambiental.

Fazer esta relacdo entre producédo, consumo e as consequéncias disso
indica que alguns alunos ja séo capazes de compreender a sua formacao como
sendo critica, que ultrapassa os limites da Educacao Profissional impostos
historicamente e estdo caminhando rumo ao projeto de formacéo integral.

Diante do exposto, conclui-se que a EA € um caminho possivel dentro
da Educacéo Profissional. Mas, para isso, é preciso, em primeiro lugar que se
estabeleca uma visao sobre o assunto. Nao basta que cada professor suponha
0 que seja EA e julgue estar abordando EA em suas aulas, sem adotar um
referencial tedrico ou uma metodologia de trabalho. Nesse sentido, um dos
resultados obtidos com a realizacdo desse estudo € que os docentes da
instituicdo conhecem o assunto, mas carecem de uma concepcao sobre ele,
fazendo com que a problematica levantada ainda seja um desafio para a
maioria dos participes do processo.

Pensar em processos de formacdo para os professores, na realizacao
de momentos em que estas questdes possam ser debatidas, oportunizar o
didlogo, é o primeiro passo para se comecar a construir uma visdo sobre EA
dentro do IF, campus Rio Grande. Somente a partir dai pode-se comecar a
pensar em acdes mais concretas, que reverberem em solugcbes para a

problematica socio-ambiental.
6.4 QUAL A CONTRIBUICAO SOCIAL DO IFRS -CAMPUS RIO GRANDE?
Por fim, considerando que se buscou trabalhar, neste estudo, com uma

concepcao de tecnologia social, reafirmando, principalmente o compromisso

dos Institutos Federais com estas tecnologias, procurou-se compreender o
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papel social que o IFRS, Campus Rio Grande desempenha para a
comunidade, a partir da visdo dos professores do curso de Geoprocessamento.

Esta parte da investigacdo esta relacionada a Ultima pergunta da
entrevista semi-estruturada realizada com os docentes do curso. As respostas
foram agrupadas em unidades de significado, dando origem as seguintes
categorias: “retorno a comunidade”, “ensino diferenciado”, “destino do egresso”
e “perfil do aluno”.

Seis dos nove entrevistados acreditam que o papel social do IFRS é o
de retornar para a comunidade o que vem sendo desenvolvido dentro do
Instituto, o que fica claro nos trechos a seguir: “retornar pra comunidade o que
eles estao investindo dentro do nosso Instituto, porque o nosso Instituto vive da
comunidade” (CARINA); “hoje tu tem uma instituicdo que tem como meta
viabilizar essas politicas publicas de tentar minimizar essa desigualdade, tanto
€ que se tu olhar la no PDI, no plano de desenvolvimento institucional dos
Institutos tu tem isso [...]” (GABRIEL); “mas alguns projetos que existem de
extensdo que atingem a sociedade que ai também € o papel social do IF né”
(MANUELA); “Acho que tem um papel bem importante e bem diferente da
universidade que é exatamente isso desenvolvimento de técnicas e tecnologias
pra solucéo de problemas” (VINICIUS).

A opinido destes professores esta de acordo com o que preceitua o
Regimento Interno, jA que realizar acdes de extensao trata-se de um dos

objetivos institucionais do IFRS, expressos no artigo 2°, inciso VII:

Desenvolver atividades de extensdo de acordo com o0s principios e
finalidades da educacg&o profissional e tecnoldgica, em articulacéo
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais e com énfase na
producéo, desenvolvimento e difusdo de conhecimento.

O mesmo documento define, em seu artigo 61, que as atividades de
extensao “constituem um processo educativo, cultural e cientifico que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel, para viabilizar a relacéo
transformadora entre o IFRS e a sociedade”.

Porém, dentre estes sujeitos que acreditam que o papel social do IFRS
seja o retorno a comunidade, h& aqueles que acreditam que este papel ainda
nao se concretizou e, portanto, € um vir a ser: “falta a gente também escutar a
sociedade, e daqui a pouco a gente ser gatilhos para a mudanca social, eu

acho que isso ai a gente deixa muito a desejar [...]” (INACIO); “os cursos de
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extensdo que a gente tem, os projetos de extensdo e programas sdo bem
insipientes” (BRUNO).

Sobre as acdes de extensdo, merece destaque a avaliacdo feita por
BRUNO:

[...] funcionam mais como maneiras de nds aqui do IF executar
Nnossos projetos mais abrangentes até muitas vezes sdo projetos de
pesquisa mesmo mas que recebem o nome de extensdo porque vao
envolver a pesquisa com a comunidade em algum ponto, mas néo
efetivamente tem essa troca com a comunidade que seria necessaria,
a comunidade trazendo a vivéncia para o IF e o IF levando algo pra
comunidade, ndo tem isso e como ndo tem s&o programas ou
projetos, extensdes de faz de conta, e isso se reflete no que? Na
nossa viséo do IF como institui¢éo [...]

Conhecer quais sdo 0s problemas que tem que ser resolvidos, tem
que ter o contato com as comunidades, com as indUstrias, com as
empresas da cidade, saber o que que eles querem resolver, e entdo
dali com essas perguntas buscar as respostas, sO que a gente nao
tem isso a gente acaba nos fechando de certa forma, cada um de nés
nos seus proprios afazeres e ndo tem esse viés entdo a gente acaba
ficando bem limitado quanto a isso.

Inacio, Manuela e Vinicius, além de defender o retorno a comunidade
como sendo um dos papeis sociais do Instituto, também compdem a
subcategoria “ensino diferenciado”, pois acreditam que o IFRS porporciona
uma formacdo mais critica, que permite aos alunos fazerem diferenca no
contexto educacional do municipio, como ressalta Vinicius “tem aquele papel
claro do ensino, ensino publico, gratuito, democratico, independente sé da
areas técnicas, mas também dessa formacédo do cidaddo pensante, ndo soO
pensando no mercado de trabalho, mas pensando na vida dessas pessoas

[...]I"; e Manuela:

[...] entdo eu acho que a prépria formacéo do cidadéo diferenciado
para atuar no mercado de trabalho, tanto no mercado de trabalho
direto porgue muitos j& saem daqui com a formacao técnica e j4 vao
atuar direto na area técnica, mas tem outros que eles seguem, vao
para graduacgdo, fazem uma especializagéo, e a gente escuta muito
do pessoal da FURG, que eles ja conhecem quando os alunos sao do
IF e quando os alunos néo séo do IF, eles j4 tem essa percepcdo 0s
professores porque eles sdo diferentes, entdo eles tem essa
formagéo diferenciada, eles sdo mais criticos, mais organizados, eles
conseguem entender melhor essas relacdes e até se organizar
melhor do que os alunos que vem de um ensino que ndo é esse
integrado ao técnico, entdo eu acho que esse é talvez o maior papel
social que a instituicdo como um todo ela acaba tendo [...]
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Carina, Matias e Bento destacam também o “destino dos egressos”
como sendo um dos papeis sociais que o IFRS desempenha para a
comunidade, uma vez que se trata de um ensino técnico que 0s capacita para
o0 mundo do trabalho e permite a insergéo dos alunos, desde a formacgao, em
projetos da prefeitura, através de acdes de extensdo. Além disso, muitos
egressos conseguem dar continuidade aos estudos, se colocando na
Universidade, em cursos afins com a area técnica ou nao.

Por fim, a dltima subcategoria que emergiu foi o “perfil do aluno”, que
apareceu nas falas de Murilo, Matias e Gabriel. Esta subcategoria considera a
origem do aluno que chega ao IFRS e de que forma a instituicdo pode
colaborar para sua formagao profissional e humana, levando em conta a sua

historia de vida. Murilo, explica:

Exato ndo ter mais a questdo de formar uma méo de obra mas sim
formar um cidaddo, uma pessoa, um cidadédo que va ali com todas as
suas dificuldades, com todos o0s seus anseios, 0 que ele pode levar
de bom ou de ruim (...) procurar trabalhar como pessoa, hdo como
simplesmente s6 um profissional, tem o profissional ainda mas tem
também o social, o pessoal que a gente tem que trabalhar, que a
gente tem procurado trabalhar, isso para mim é um movimento bom
dentro da instituicdo

Percebe-se da andlise dos achados que a percepcédo sobre o papel
social do IFRS, estd de acordo com a perspectiva de formacao integrada
expressa no Documento Base (MEC, 2007). Os entrevistados reconhecem a
importancia da Educacéo Profissional no contexto sécio-histérico e educacional
brasileiro. Ao levantarem questbes como o “perfil do aluno”, o “destino dos
egressos” e o0 “ensino diferenciado”, reafirmam o propésito da Educacéo
Profissional em ndo reduzir a educacdo as necessidades do mercado de
trabalho; o compromisso de articular a instituicdo com os estudantes, seus
famliares e a comunidade em geral; e o olhar atento as necessidades, inclusive

materias dos estudantes, como afirma o Documento Base:

Os sistemas e as instituicbes ndo podem estar alheios as
necessidades materiais para levar adiante um processo educacional
dessa natureza. Por exemplo, as necessidades dos alunos para
cumprir a jornada de estudos, em termos de locomoc¢do, de
alimentacdo, de renda minima para se manter e manter-se na escola;
segundo, a existéncia de instalacdes que oferecam laboratérios,
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biblioteca, ateliés, espacos de lazer, oficinas onde aprender a teoria e
a pratica das disciplinas e dos projetos em curso(MEC, 2007, p. 56).

A presenca da conjugacdo de todos esses elementos na fala dos
sujeitos de pesquisa demonstra o objetivo de fazer do projeto de formacéo
técnica integrada mais do que uma experiénca democratica, mas, também,
uma experiéncia mais humana, voltada para as especificidades do lugar, as
particularidades da regido;e as capacidades, potencialidades e fragilidades dos
alunos e da comunidade em geral. O cuidado que esses professores tiveram
em apontar a presenca desses elementos em suas falas, demonstra que a
instituicdo possui um corpo docente capacitado para dar conta desse projeto
educativo que se apresenta na figura dos Institutos Federais.

Por todo o exposto, considerando-se principalmente as categorias que
emergiram das falas dos interlocutores desta pesquisa, entende-se que a
Educacdo Ambiental pela perspectiva critica e transformadora pode ser capaz
de contribuir para ampliar a visédo de tecnologia dos professores e fomentar o
debate acerca das tecnologias sociais dentro dos IF's e, via de regra,
concretizar o papel social dos Institutos de reverter essas tecnologias em
solucdes praticas para as comunidades aonde estdo alocados, o que por
enquanto € um vir a ser. Contudo, para que este ideal seja alcangcado € preciso
gue se estabeleca uma visdo de EA, o que sO sera possivel apostando-se na
formacdo académico-profissional dos docentes; oportunizando-se no campus
os espacos de dialogo e partilha de saberes e se reconhecendo a importancia

e a poténcia do trabalho coletivo.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa prop0s-se a investigar a producédo de tecnologias sociais
no curso de Geoprocessamento do IFRS-Campus Rio Grande, a fim de
suscitar o debate sobre a transversalidade da Educacdo Ambiental critica e
transformadora nesta modalidade de ensino e incentivar novas praticas.

Conforme foi visto, os Institutos Federais séo responsaveis pela educacao
profissional no pais, na atualidade. Além de carregarem historicamente o
estigma do ensino técnico dual, ttm o compromisso de se firmarem frente a
tantas mudancas no que tange a politicas publicas educacionais.

Por isso a importancia de se pesquisar, debater e refletir a respeito da
educacédo profissional brasileira, principalmente por aqueles que fazem parte
deste cenério. Mais do que nunca € o momento dos IF’'s se fortalecerem e
afirmarem seu espaco no contexto politico atual. Para isso € importante nao sé
discutir os temas que perpassam a formacdo profissional, mas também
problematizar e propor mudancas que venham a potencializar a atuacéo
dessas instituicées de ensino.

Tecnologias sociais e Educacdo Ambiental foram temas levantados neste
estudo e que dialogam entre si. O primeiro surge como uma alternativa as
tecnologias convencionais, com intuito de promover a inclusdo social e
minimizar as desigualdades. O segundo, a EA, pela perspectiva critica e
transformadora, constitui um chamado a humanidade para repensar os padrées
pelos quais a sociedade se constitui através de uma analise critica, politica,
histérica e econdmica.

A Educacao Profissional, sob a perspectiva pela qual foi criada no formato
dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, precisa incorporar
esses valores. Viu-se que o ensino técnico integrado tdo-somente atrelado aos
anseios do mercado do trabalho, para atender uma necessidade de méao-de-
obra, ndo corresponde ao ideal de formacédo integral que se pretende com a
educacdo. E preciso ir além e os IF’s ja estdo no caminho.

Com base nessas premissas buscou-se nesta pesquisa problematizar
tecnologias; identificar de que forma a Educacdo Ambiental é concebida e

trabalhada pelos docentes do IFRS Campus Rio Grande do curso de



126

Geoprocessamento; verificar de que forma a tecnologia € abordada neste curso
técnico; analisar se estes docentes reconhecem o compromisso do IFRS com a
producéo de tecnologiais sociais; investigar de que forma esta comunidade de
professores percebe o papel social do IFRS e; contribuir para os professores
refletirem sobre o seu fazer docente.

Documentalmente tem-se um conjunto de acfes isoladas, mas nao
articuladas. Por exemplo, legalmente, tem-se a transversalidade da EA em
todos os niveis e modalidades de ensino, no entanto ndo se vé a atualizacao
dos temas dos curriculos e dos profissionais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem para trabalharem nesse sentido. Tem-se o compromisso dos
Institutos Federais com a produgdo e desenvolvimento de tecnologias sociais,
porém o PPC do curso, em nenhum momento, aborda essa tematica.

As entrevistas realizadas desvelaram inimeras questdes que precisam
ser aprofundadas quando o assunto é Educacdo Profissional. Os dados
produzidos revelaram que a maioria dos docentes que atua no curso de
Geoprocessamento possui uma visdo de tecnologia que se aproxima das
tecnologias convencionais. No entanto, pontualmente, ha casos em que o
professor trabalha com uma concep¢do um pouco mais ampla e consegue
problematizar junto aos estudantes as questdes inerentes a tecnologia, o que
pode levar a compreensao sobre tecnologias sociais.

Sobre a EA conclui-se que ndo é um campo desconhecido para os
docentes entrevistados, mas o0s depoimentos apontaram que nem todos
possuem uma concepcao critica e transformadora sobre o tema. Sendo assim,
ressalta-se a importancia de se constituir uma visdo comum sobre 0 assunto,
ou seja, uma Vvisdo da instituicdo para que esta possa estar incidindo tanto no
pedagdgico quanto na gestao.

Quanto ao papel social do IFRS — Campus Rio Grande, embora nao
tenha sido mencionado o compromisso com a producao de tecnologias sociais,
a maioria dos docentes reconhece a importancia de a instituicdo retornar para a
comunidade as pesquisas realizadas no IF. Além disso, da analise dos TCC’s
apresentados entre 2011 e 2016 percebeu-se que as pesquisas académicas
realizadas ao longo desses anos passaram a se dedicar mais as questdes
socioambientais como um todo, demonstrando que a percepc¢ao dos envolvidos

Nno processo — tanto estudantes como professores — tem-se ampliado.
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Vé-se assim, um grande potencial a ser explorado pelo Campus no que
tange as tecnologias sociais. Como ja foi dito, existem muitas ideias
embrionérias que precisam ser melhor canalizadas. Além disso, é importante
mencionar a importancia do ato de pesquisar, que, por si s6, ja produz
resultados, uma vez que instiga a reflexdo por parte daqueles que participam
do processo.

Pensa-se que EA pode ajudar a difundir as tecnologias sociais, no
momento em que estas se apresentam como estratégias promissoras de se
superar padrées do atual sistema, especialmente no que concerne a ciéncia e
a tecnologia, e aparecem como uma resposta mais adequada as demandas da
sociedade. As Universidades, os Institutos Federais e os centros de producao
de conhecimento, em dialogo com as comunidades locais, precisam ser
parceiros no desenvolvimento de novas técnicas.

Por todo o exposto, € preciso que a transversalidade da EA transcenda o
texto da lei e passe a ser mais debatida, capacitando-se os professores para
trabalharem de forma critica os temas que perpassam essa formacao.
Tecnologia € um desses temas. Abordar as tecnologias sob o ponto de vista
critico se faz necessario e abre a possibilidade de se romper a logica linear de
producédo do conhecimento, ou seja, perceber os problemas sociais a partir da

visdo de mundo dos excluidos.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ao
assinar este documento, estou concordando em participar como voluntario(a)
da pesquisa realizada por Andréa Bulloza Trigo Passos, mestranda do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacado e Tecnologia, do Instituto Federal
Sul-rio-grandense (IFSul), autora da pesquisa intitulada: O IFRS-CAMPUS RIO
GRANDE E A PRODUCAO DE TECNOLOGIAIS SOCIAIS: UM ENFOQUE
SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCAC;AO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA, que tem por objetivo identificar de que forma a
transversalidade da Educagdo Ambiental no ensino técnico poderia contribuir
para fomentar o desenvolvimento de tecnologias sociais, no Campus Rio
Grande do IFRS, sob a orientacdo da Professora Dr2. Patricia Mendes Calixto e
co-orientacdo da Professora Dr2. Claudia Cousin.

Declaro que fui informado(a) pela pesquisadora sobre o0s seguintes
aspectos:

a) A participacdo é voluntaria, sendo que o(a) docente néo é
obrigado(a) a preencher nenhum documento que lhe for
fornecido sem prévia autorizacdo, bem como que podera
interromper a participacdo assim que desejar, através do e-
mail: andrea.passos@riogrande.ifrs.edu.br

b) Autorizacdo de gravacdo: a coleta de dados sera gravada,
permitindo assim, a posterior transcricdo, porém tendo
assegurado a nao veiculacdo do nome do(a) docente(a) bem
como de outros dados;

c) Os dados e andlise desta pesquisa poderdo fazer parte de
outras pesquisas (como revisdo ou citacao), bem como em
eventos cientificos, sendo sempre levados em conta o item b.

Docente participante

Andréa Bulloza Trigo Passos
Pesquisadora

Rio Grande-RS, de de 2017.
Agradeco a sua colaboracéo e me coloco a disposi¢cao para esclarecer davidas
posteriores a aplicacao deste instrumento, pelo e-mail:
andrea.passos@riogrande.ifrs.edu.br
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APENDICE B — Entrevista semiestruturada

INSTRUMENTO DE PESQUISA - ENTREVISTA

Dados

Nome:

Formacéao:

Curso de atuacao:
Disciplinas lecionadas:
Atua desde quando:

1. O que vocé entende por tecnologia?

2. De que forma vocé trabalha com essas tecnologias e para que/quem
vocé acha que sao pensadas?

3. Vocé acha que essas tecnologias contribuem para a transformacao
social? Por que?

4. Vocé trabalha a Educacdo Ambiental ou consegue perceber que a
mesma perpassa pelo desevolvimento e/ou aplicacdo dessas
tecnologias?

5. De que forma percebes o papel social do IFRS?
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aom ser deles, toda a bagagem adquirida no convicio com as pessoas daqui, os professores daqui
+ O Visio critica 3 né, e em termos de conhecimento, entdo eles ja saem daqui bem preparados, entéo isso ai & um
-+ &2 Problematizacio 6 bom delineador até pra um futuro mais préximo apds ele sair da universidade, o que que
4@ Acdes/produtes s acontece, muitos alunos saem daqui e vao pra universidade, dificiimente vao pro mercado (do
Ol VERDE 2 integrado), em termos de subsequente € importante porque tu cria perspectivas né pra pessoa
+ @ Ensino diferenciado 2 que de repente td parada sem estudar ou que buscam o curso pra ter uma perspectiva em termos
@ Pertil do aluno 5 de melhora pras condictes da sua vida né, entdo as pessoas vém como um oportunidade impar
4@ Destine dos egressos s assim e em termos do Nosso curso aqui o pessoal se sente em casa, entdo a gente costuma dar
77 Retomo 3 comunisane 7 & Segmentos Extraidos TEETERPL oxx
+88 Reflexdio 5 eu nao posso dissociar esses elementos basicos da natureza Com as acoes, Com o social, Mas eu .
+ @3 Proauts e B . ndo posso ndo considerar esses elementos basicos da natureza, se eu ndo considera-los ndo tem
': Relado entre dreas 4 ';;:f"lzn 2% ENTTEVISES como abordar educacéo ambiental
SO 25| @ Vo conservadora
+ 0% simples 7
+ @5 Acio/Intervencio humana < I eu ndo posso dissociar esses elementos basicos da natureza com as ac8es, com o social, mas eu
+ 0 Fadilitadera 9 B N ndo posso nao considerar esses elementos bésicos da natureza, se eu ndo considera-los ndo tem
O movaders N Transcrigio das entrevistas -
254254 como abordar educacio ambiental
77 Conjuntos o
O MAGENTA
v
B: o & 199 Eo 1 1 Cansuita simples de cadificacSo (OU combinac3o de cédiges)

@ GA\Novo projeto (1).mx12 - MAXQDA Analytics Pro 12 (Release 12.3.2) - X
Projeto Exibir Documentos Cédigos Varidveis Andlise Métodos Mistos Ferramentas Visuais Relatérios Stats MAXDictio Ajuda
Vis3o conservadora - -~ ¢ a9 B
I sistema de Documentes. Eddad A ozx B de igio das i ol g P max
~ B Documentos 199 1= U gue Tu entenae por tecnologia¢ “
-4

117 Eu entendo como tecnologia aquilo gque agrega ciéncia a técnica, técnica € o desenvolvimento de
7 Conjuntos o saberes e fazeres dentro de uma determinada cultura e passado de geracéo em geracéo,
quando ha uma reflexdo e se atinge um processo, um método, dentro da ciéncia € o que eu
‘entendo que transforma a técnica em tecnologia.

18

% De que forma que tu acha que essas tecnologias séo trabalhadas dentro do IF, sdo abordadas
nes cursos, especificamente, de gque forma que tu aborda essa tecnologia? Néo sei se as tuas
disciplinas acabam trabalhando com essa questéo... mas de que maneira tu vé isso acontecendo,
digamos?

Olha, boa pergunta...a gente tem como caracteristica a formacao técnica, ainda que o Instituto
seja de tecnologia, entdo a gente fica um pouco nessa dicotomia, a gente trabalha a tecnologia?
QOu a gente frabalha a técnica? Muitas vezes a gente acaba trabalhando a técnica e a tecnologia
ela é o suporte pra chegar naquela técnica que a gente passa pros alunos que € mais ou menos
isso eu eu enxergo com meu frabalho, eu néo chego a desenvolver tecnologia, ainda que eu
cobre bastante a reflexdo, a busca, o incentivo ao i em alguns porgue eu
acho que a gente nédo tem gue formar o de tecla ou de
parafuso, porque ele vai saber aquela técnica e ele vai chegar no mercada, se o mercado mudou
atécnica em fungdo do desenvolvimento da tecnologia, ele ndo vai saber mais mexer, entdo tem
que ensinar ele a procurar saber e que ele entenda gue aquilo que ele vé em sala de aula ndo €
completo, ndo ta 100% pronto e que aquilo vai sofrer mudancas, ele tem que estar se adaptando
constantemente. Entdo ndo sei se eu faco tecnologia, acho que nédo. Eu acho que eu, no maximo,
coloco algumas questdes pra que eles saibam procurar e que isso facilite eles se adaptarem as
mudancas gue as técnicas podem ter e eu acredito que grande parte do corpo docente trabalhe
assim, de uma mal ra similar.

Nessa perspectiva...embora o Instituto acabe produzindo algum tipo de tecnologia

Alguns sim, tem professores que daqui a pouco estdo desenvolvendo tecnologia e muitas vezes a
gente pode td desenvolvendo tecnologias, muitas vezes a gente pensa também em tecnologia s6

0 que é da informatica, ou o que é da industria de alguma maquina, mas tem as tecnologias
sociais, a propria maneira de refletir sobre a didatica ndo deixa de ser uma tecnologia e daquia ~
4 Consuita smples de codificago (OU combinacio de codigos)

@ G:\Nove projeto (1).mx12 - MAXQDA Analytics Pro 12 (Release 12.3.2) - X
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I Sistema de Documentos ‘W X KT P eax Sistema de Cédigos aFGaen P @ax
~ % Documentos 199 v
MAGENTA 22
77 Conjuntos 0 Visio conservadora s
visio critica 6
Problematizacio 6
AcBes/produtes 8
VERDE 22
Enzing aferenciada 2
Peril do aluna s
Destino dos egressos s
Retorno & comunidade 8
= azuL 29
Reflexio s
Produta o
Relacio entre dreas 1
Recurso 1
= VERMELHO 23
simples 7
Acdo/intervencio humana 2
Facilitadora o
Inovadora s
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Ano

Titulo

Tecnologia
social?

2011

Uso do SIG na identificagdo da contaminacao
enteroparasitaria nas plantacdes de alface (Lactucasativa l.)
gue abastecem o Balneario Cassino-RS.

Palavras-chave: SIG; alface; contaminacéo

Talvez

SIG na gestdo da localizacdo das micro e pequenas
empresas do municipio de Rio Grande.

Palavras-chave: SIG, micro e pequenas empresas, banco de
dados, planejamento urbano

Caracterizacdo do comportamento do campo de dunas do
setor queréncia (Praia do Cassino, RS), a partir de sensores
remotos e geotecnologias.

Auséncia de palavras-chave

Uso de técnicas de geoprocessamento para quantificacdo da
evolucdo da linha de costa da llha dos Marinheiros, Rio
Grande — RS.

Palavras-chave: Erosao costeira; Linha de Costa;
Geoprocessamento

2012

Andlise demografica do municipio de Rio Grande tendo
como base dados censitarios dos anos 200 e 2010.

Palavras-chave: Censo, IDW, algebra de mapas, IBGE

Construcdo de um sistema de informacgdes geograficas para
0 programa primeira infancia melhor no municipio de Sao
José do Norte.

Palavras-chave: Sistema de Informacdes Geograficas,
Primeira Infancia Melhor, Sao José do Norte

Talvez

Geracado de um banco de dados geogréafico das ocorréncias
de animais sinantrépicos no municipio de Rio Grande — RS.

Palavras-chave: animais sinantropicos, geoprocessamento,
vigilancia ambiental em saude

Talvez

Uso de (geotecnologias para caracterizagdo do
comportamento morfolégico de sangradouros apés a
passagem de eventos extremos.

Palavras-chave: geotecnologias, eventos extremos,
sangradouros

Utilizacdo da Ferramenta SIG como Recurso para
Armazenamento de Dados sobre as Faner6gamas Marinhas.

Palavras-chave: SIG, Vegetacdo Agquéticas Submersas
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(VAS), fanerdgamas marinhas, distribuicdo e abundancia

Elaboracdo de um banco de dados geogréfico do material
ictioplanctonico — Representacdo dos dados em um
Ambiente SIG.

Palavras-chave: ictioplancton, SIG, banco de dados

Metodologia para a elaboragdo de cartas de risco ao
afogamento: estudo de caso da praia do futuro, Fortaleza —
CE.

Palavras-chave: Zona costeira, seguranca de praias, gestdo
costeira

Talvez

Aplicacdo do método méxima verossimilhanca gaussiana e
minima distancia euclidiana em imagens do sensor tm-
landsat 5 para caracterizacdo do meio fisico natural: estudo
de caso no 1° distrito de S&o José do Norte, RS, Brasil.

Palavras-chave: Processamento digital de imagens,
acuracia, sensor TM-Landsat 5

Aplicacéo de técnicas de Geoprocessamento para identificar
a variacdo da linha de costa em Séo José do Norte, RS.

Palavras-chave:geoprocessamento, variacdo da linha de
costa, DSAS

2013

Geracdo de um sistema de informacdes geograficas dos
estabelecimentos e servigos publicos do distrito do Povo
Novo.

Palavras-chave: Geoprocessamento, Povo Novo, SIG

Talvez

Utilizacdo das geotecnologias no ensino fundamental:
estudo de caso nas escolas municipais Viriato Correa e
Dolores Garcia - Rio Grande (RS).

Palavras-chave:geoprocessamento, ensino fundamental,
escolas

Talvez

Diagnostico do programa de extensdo Geosalde do Instituto
Federal De Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS) - Campus Rio Grande.

Palavras-chave: GeoSaude, diagndstico, WebSIG

2014

Identificagcdo de subcentros na zona urbana do Rio
Grande/RS através de técnicas de Geoprocessamento.

Palavras-chave: andlise espacial, espago urbano,
subcentros

Mudangas na paisagem agricola a partir da presenca de
assentamentos no municipio de Candiota: detec¢éo através
de técnicas de Geoprocessamento.

Palavras-chave: deteccdo de mudangas, assentamentos,
limiar de magnitude
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Aplicacdo de técnicas de Geoprocessamento para
determinacdo semi-automética de centros de alta e baixa
pressao e frentes atmosféricas.

Palavras-chave: sistemas frontais, padroes de deslocamento
de frentes, América do Sul

Construcdo de um SIG para suporte ao turismo no centro
histérico do municipio de Sao José do Norte — RS.

Palavras-chave: SIG, turismo, web

Contribuicbes do Geoprocessamento no programa Vigiagua
no municipio do Rio Grande.

Palavras-chave: Qualidade da &agua, Geoprocessamento,
Vigidgua

Talvez

2015

Sistema de informacdo para analise espaco-temporal dos
encalhes de pinipedes na costa do Rio Grande do Sul.

Auséncia de palavras-chave

Movimentacao e perfil de mergulho de tartarugas cabecudas
(Caretta caretta) no Atlantico Sul Ocidental.

Auséncia de palavras-chave

Deteccdo e analise de conflitos espaciais entre instrumentos
legais de planejamento territorial nos entornos do balneario
cassino (Rio Grande, RS).

Palavras-Chave: geoprocessamento; area de preservacao
permanente; instrumentos legais de planejamento territorial;
conflitos; zoneamento

Andlise da distribuicdo socioespacial das pracas da cidade
do Rio Grande com o auxiio de técnicas de
Geoprocessamento.

Palavras chave: Sistema de Informacdes Geograficas (SIG),
Geotecnologias, Areas verdes, Planejamento urbano

Ruido urbano: mapeamento em SIG e correlacdo com
medidas de diferenciacdo espacial no municipio do Rio
Grande.

Palavras-chave: Geoprocessamento, Planejamento urbano,
Acustica, Sintaxe Espacial

Uso de geotecnologias para o estudo da cromatica do centro
historico do Rio Grande, RS.

Palavras-chave: geoprocessamento, policromia urbana,
patriménio histérico, sistema de informacdes geogréaficas

Qualidade locacional urbana: estudo da qualidade de vida
urbana da cidade do Rio Grande — RS com auxilio de
Geoprocessamento.

Palavras-chave: Geotecnologias; Indicadores de qualidade

Talvez
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locacional; Sistema de Informacéo Geogréfica

Geoprocessamento como ferramenta no enfrentamento da
co-infeccéo tuberculose / HIV.

. _ i Talvez
Palavras-chave: Geotecnologias, Geografia da Saude e
Sistema de Informacdes Geograficas
Contribuicbes do geoprocessamento para monitoramento
dos casos de sifilis gestacional no municipio do Rio Grande
(2009 — 2014). Talvez
Palavras-chave: Sistema de Informacdes Geogréaficas,
Geografia da Saude, Planejamento em Saude
Andlise da acessibilidade as &reas publicas abertas
destinadas aos esportes no municipio do Rio Grande. Talvez
Palavras-Chaves: SIG, esportes, mapeamento.
Geracao de um sistema de informac¢fes geograficas com os
dados criminais registrados pela secretaria de seguranca
publica do estado do Rio Grande do Sul no periodo de 2002
a 2015. Talvez
Palavras-chave:  Geoprocessamento, crimes, mapas
tematicos, estatistica espacial
Contribuicbes do Geoprocessamento para o plano diretor
municipal do Rio Grande.

o _ Talvez
Palavras-chave: gestdo municipal, SIG, planejamento
urbano
Avaliacdo do uso de técnicas de geoprocessamento para a
deteccdo de mudancas na vegetacdo de marismas — estudo
2016 de caso na orla do Saco da Mangueira entre os anos de B

1975 e 2015, Rio Grande/RS. Nao
Palavras-chave: Geoprocessamento, SIG, Saco da
Mangueira, Lagoa dos Patos
Evolucdo do balanco hidrico e da cobertura do solo ao longo
dos ultimos 30 anos na mesoregido metropolitana de Sé&o
Paulo e suas bacias. N&o
Palavras-chave: ciclo hidrolégico, balango de energia, crise
hidrica
Desenvolvimento de uma ferramenta de consulta para
instalacdo de empreendimentos na area urbana do
municipio do Rio Grande a partir das técnicas de B
Geoprocessamento. Nao
Palavras-chave: Geoprocessamento, Plano Diretor, alocacéo
de empreendimentos
Uso de técnicas de Geoprocessamento para delimitagdo de N&o

areas potenciais a implantagéo de corredores ecol6gicos no
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municipio do Rio Grande - RS.

Palavras—ghave: Corredor de biodiversidade, Sensoriamento
Remoto, Algebra de mapas

Monitoramento do uso agricola no municipio do Rio Grande
através de ferramentas de Geoprocessamento.

Palavras-chave: safra arroz, safra soja, sensoriamento
remoto, PDI

Mapeamento e analise da condicdo e distribuicdo da
acessibilidade urbana no centro do municipio do Rio Grande.

Palavras-chave: Sistema de Informacdo Geogréafica, Talvez
Geoprocessamento, Pessoas com deficiéncia de mobilidade

Andlise da acessibilidade aos equipamentos urbanos de

saude e educacao no municipio do Rio Grande.
_ o _ Talvez
Palavras-chave:  Servicos  Publicos, Sistemas de

Informacdes Geograficas, Geoprocessamento

Levantamento do nivel do lencol freatico da area urbana dos
bairros Queréncia e Atlantico Sul, Balneario Cassino - RS, a
partir de dados de georadar. N&o

Palavras-chave: Ambientes sedimentares, radar de
subsuperficie, hidrologia urbana

Levantamentos planialtimétricos com o uso de sistema
GNSS e emprego da geoestatistica para determinacdo de
areas suscetiveis a alagamentos no Balneario Cassino, RS. Talvez

Palavras-chave:Interpoladores, Geotécnologias, Balneario
Cassino

Deteccdo de mudancas na vegetacdo e na cobertura do solo
nos entornos da APA da Lagoa Verde entre os anos de 2002
e 2009 a partir de imagens orbitais. N&o

Palavras-chave: Sensoriamento Remoto, Processamento
Digital de Imagens, cobertura do solo

Andlise da acuracia de diferentes métodos de classificacao
de imagem aplicados para estudos em areas de sucessao
secundaria. N&o

Palavras-chave: Sensoriamento Remoto; Estudo de
Vegetacdo; Estudo Comparativo

Modelagem do crescimento urbano e formacgéo de periferias

na cidade do Rio Grande-RS, entre 1995 e 2015. I
Talvez
Palavras-chave: formacdo de periferias, geossimulacao,

morfologia urbana, autdmatos celulares

Fonte: Elaborado pela autora



