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RESUMO

A presente pesquisa tem como obijetivo central investigar de que forma a Educacéao
Ambiental (EA) estd presente e motiva 0 movimento de criagdo da Escola Familia
Agricola da Regido Sul (EFASUL), contribuindo para estratégias que favorecem
permanéncia da juventude no campo e a transformagao da realidade socioambiental
da regiao Sul do RS. O /écus da pesquisa foi a cidade de Cangucu - RS, onde
localiza-se a sede da escola. A investigacao parte de um enfoque orientado pelo
materialismo histérico e dialético e traz uma abordagem qualitativa, com aporte
metodolégico na pesquisa participante (BRANDAO, 2007). Utilizou-se como
instrumentos de coleta de dados, a observacao participante, a revisao bibliografica e
entrevistas semi-estruturadas, realizadas com 9 pessoas membros do Conselho
Administrativo da EFASUL no momento da pesquisa e desde a fundagao da escola.
Apoés a coleta, os dados foram submetidos a analise de conteado (BARDIN, 2011).
Para atender aos objetivos propostos na pesquisa e sustentar as analises
realizadas, foi utilizado o seguinte referencial teorico: (i) Sustentabilidade (BOFF,
2012); (ii) Educagao Ambiental CARVALHO, 2001, 2004, 2007; SORRENTINO et al.,
2017 ; LEFF 2002) e Educacao Ambiental transformadora (LOUREIRO, 2003, 2004,
2006, 2008); (iii) Agroecologia (CAPORAL; COSTABEBER ; PAULUS, 2006 ;
CAPORAL, 2009 ; GLIESSMANN, 2001); (iv) Pedagogia da Alternancia (GIMONET,
2007; NOSELLA, 2012 ; BEGNAMI, 2013); (v) Educacdo do Campo (CALDART,
2000, 2002, 2008, 2009). Os resultados da pesquisa apontam que a EFASUL é
espaco relevante de promocao da EA e de debate em torno da sustentabilidade do
meio rural, por estar embasada em uma proposta de transformacao, diretamente
ligada ao histérico regional, de expressiva presenca da agricultura familiar e forte
atuacdo dos movimentos sociais. Verificou-se que 0s objetivos constitutivos da
EFASUL dialogam com os principios da EA propostos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental (DCNEA), demonstrando a intencionalidade
na elaboracdo de uma proposta educativa diferenciada do ponto de vista ambiental.
A andlise das entrevistas indica uma perspectiva critica e transformadora da EA
presente no projeto da EFASUL, através do processo integral de ensino-
aprendizagem baseado na Pedagogia da Alternancia e Agroecologia. Sugere que a
escola pode colaborar para que a juventude nao perca a proximidade com o meio
rural e estimular a permanéncia e a sucessao familiar. A pesquisa aponta ainda que
a EFASUL é parte importante de um movimento de resisténcia, por uma agricultura
socialmente justa, viavel, que promove a sustentabilidade e o bem-viver e que,
através da sua pratica, pode fortalecer os povos do campo e contribuir na
reproducao social da agricultura familiar.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educacdo Ambiental Transformadora.
Agroecologia. Pedagogia da Alternancia. Agricultura Familiar. Sustentabilidade.



ABSTRACT

The present research aims to investigate how the Environmental Education (EA)
motivates Agricultural Family School of the South Region (Escola Familia Agricola da
Regiao Sul - EFASUL) movement, contributing to strategies that support to keep
young people in the rural areas and the transformation of socio-environmental reality
of the southern region of Rio Grande do Sul. The locus of the research is the city of
Cangucu - RS, where the headquarters of the school are located. The research is
based on the historical and dialectical materialism and brings a qualitative approach,
with a methodological contribution from the participant research (BRANDAQ, 2007).
Participant observation, bibliographic review and semi-structured interviews were
used as data collection instruments, carried out with 9 people, members of the
Administrative Council of EFASUL currently, at the time of the research, and since
the foundation of the school. After, the data were submitted to content analysis
(BARDIN, 2011). Intending to meet the objectives proposed in the research and to
support the analysis developed, the following theoretical reference was used: (i)
Sustainability (BOFF, 2012); (ii) Environmental Education (CARVALHO, 2001, 2004,
2007; SORRENTINO et al., 2017; LEFF 2002) and Transformative Environmental
Education (LOUREIRO, 2003, 2004, 2006, 2008); (iv) Pedagogy of Alternation
(GIMONET, 2007, NOSELLA, 2012, BEGNAMI, 2013); (v) Field Education
(CALDART, 2000, 2002, 2008, 2009). The results indicate that EFASUL is a relevant
space for the promotion of EA and the debate about the sustainability of the rural
environment, while it is based on a transformation proposal, directly linked to the
regional history, with significant presence of family agriculture and strong
performance of social movements. It was verified that the constitutive objectives of
EFASUL are in dialogue with the EA principles proposed in the National Curricular
Guidelines for Environmental Education (DCNEA), demonstrating the intentionality in
the elaboration of a remarkable environmental educational proposal. The analysis of
the interviews indicates a critical and transformative perspective of EA present in the
EFASUL project, through the integral teaching-learning process based on the
Pedagogy of Alternation and Agroecology. It suggests that the school can collaborate
to enhance the link between youth and the rural environment and stimulate their
permanence and the family succession. The research also points out that EFASUL is
an important part of a resistance movement, for a socially just and viable agriculture
that promotes sustainability and well-being. Through its practice, EFASUL can
strengthen people of the countryside and contribute to the social reproduction of
family farming.

Keywords: Field Education. Transformative Environmental Education. Agroecology.
Pedagogy of Alternation. Family farming. Sustainability.
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1 INTRODUCAO

Considerando o espaco rural em uma conjuntura de desgaste ambiental,
ameacas a biodiversidade e as culturas tradicionais, a presente pesquisa visa
investigar o processo coletivo que resulta na criacdo da Escola Familia Agricola da
Regidao Sul - EFASUL e os diversos atores que lideram este movimento de
implantacédo desta escola do campo. Sob a perspectiva da Educacao Ambiental
transformadora, este processo de investigacdo analisa como esta escola pode
contribuir para a mudanca da realidade socioambiental da regidao Sul do RS, por
meio da Agroecologia e da Pedagogia da Alternancia, principios basicos da escola.

A EFASUL foi inaugurada em maio de 2016, com a primeira turma composta
por 32 estudantes, 12 alunas e 20 alunos, oriundas/os da agricultura familiar, dos
municipios de Cangucu, Pelotas e Cerrito, sendo 90% das/os discentes jovens, com
idade entre 15 a 22 anos. A escola situa-se atualmente junto ao Centro de
Treinamento de Agricultores da Emater - CETAC, situado na Rua Jodo de Deus
Nunes, 200 - Bairro Vila Isabel, Cangucu - RS.

A éarea da abrangéncia da pesquisa corresponde ao Territério Zona Sul do
Estado/RS, area de abrangéncia da escola e tem o municipio de Cangugu, onde
esta localizada a sede da escola, como referéncia para a busca de materiais e
acompanhamento participante das agdes.

O objeto desta pesquisa foi escolhido, em primeiro lugar, pela relacdo da
pesquisadora com o projeto, uma vez que esta atua diretamente na implantacao
como membro do Conselho Administrativo que vem pensando a EFASUL desde o
seu inicio como proposta de desenvolvimento regional e territorial. Em segundo
lugar, a escolha deste tépico de pesquisa se deu pela compreensdo de que esta
experiéncia pode servir como aporte para outros processos semelhantes que
venham sendo desenvolvidos, em uma estratégia de desenvolvimento do espaco
rural com qualidade de vida. Finalmente, esta escolha foi influenciada pelo préprio
histérico de formacdo e atuagdo da pesquisadora no movimento agroecologico
regional, inicialmente como filha de uma familia da agricultura familiar que trabalha
segundo os principios da Agroecologia, e, mais recentemente, como educadora
social atuante no Centro de Apoio e Promocéao da Agroecologia - CAPA.
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A presente pesquisa integra o campo dos estudos em Educacdo, com
enfoque na linha de pesquisa Politicas e Praticas de Formacao do Mestrado
Profissional em Educacédo e Tecnologia do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense —
IFSUL. Ela parte de um enfoque orientado pelo materialismo histérico e dialético,
compreendendo que o conhecimento se da na e pela praxis e a reflexao tebrica
ocorre em funcdo da acao para transformar. Traz uma abordagem qualitativa, com
aporte metodolégico na pesquisa participante (BRANDAO, 2007), utilizando como
instrumentos de coleta de dados, a observacao participante, a revisao bibliografica e
entrevistas semi-estruturadas. Apds a coleta, os dados foram submetidos a analise
de conteudo (BARDIN, 2011).

Desta forma, a pesquisa busca responder a seguinte pergunta: de que forma
a Educacdo Ambiental esta presente e motiva o movimento de criagcdo da Escola
Familia Agricola da Regidao Sul - EFASUL contribuindo para estratégias que
favorecem a permanéncia da juventude no campo e a transformacgédo da realidade
socioambiental da regidao Sul do RS?

A pesquisa esta ancorada nos seguintes objetivos especificos:

e Registrar o processo de criacao e implementacao da EFASUL,;

e Descrever a trajetéria histérica dos principais atores responséaveis
pelo movimento que resulta nesta escola;

e |dentificar as motivagdes constitutivas da EFASUL;

e Averiguar o papel da Agroecologia no contexto da escola;

Analisar os pressupostos da Educacdo Ambiental presentes na
concepcao da EFASUL.

A partir destes objetivos, descrevo as seguintes hipéteses e o referencial
tedrico que da suporte a escrita:

1. A proposta educativa da EFASUL caracteriza-se como um
processo de Educacao Ambiental em uma perspectiva transformadora, que
contribui para a sustentabilidade. Considerando o atual contexto de crise
ambiental e planetaria, abordado por Boff (2012), Kayser (2015) e Leff (1998, 2004),
a Educacdo Ambiental Transformadora (LOUREIRO, 2003, 2004, 2006, 2008) faz
um enfrentamento, questionando valores, visbes de mundo e de modelo de
sociedade na busca da construcdo da sustentabilidade (BOFF, 2012). A educacéao,
por sua vez, tem papel fundamental no processo de transformacdo social e é
considerada instrumento essencial no movimento global proposto pela Agenda 2030
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da ONU? (UNESCO, 2017). Ao considerar a Agroecologia (CAPORAL;
COSTABEBER; PAULUS, 2006; CAPORAL, 2009; GLIESSMANN, 2001) como
principio basico e objetivo constitutivo da escola, a EFASUL desenvolve um
processo de Educacdo Ambiental - EA que transforma os modos de pensar a
agricultura, o trabalho, as relacdes sociais e a propria sociedade. Diversos estudos
tém tecido importantes reflexdes sobre as conexdes entre a Agroecologia e a EA,
como Carvalho (2001), Leff (2002) e Sorrentino et al. (2017).

2. A EFASUL é uma proposta diferenciada de escola, resultado de
uma construcao historica de movimentos sociais do campo. A EFASUL baseia-
se na proposta metodolégica da Pedagogia da Alternancia (GIMONET, 2007;
NOSELLA, 2012; BEGNAMI, 2013) e considera a pratica do trabalho como um
principio educativo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; SAVIANI, 2007). Ela é
fruto de um processo historico, de construcdo e debate de politicas e proposicoes
realizadas pelo conjunto de organizagcdes que compdem o Forum da Agricultura
Familiar da Regiao Sul do RS — FAF, no anseio de desenvolver um processo de
Educacdo do Campo e no campo (CALDART, 2000, 2002, 2008, 2009), com
valorizacdo dos saberes e da cultura dos povos do campo. Como movimento social
(GOHN, 1997, 2011), a EFASUL resulta de um processo emancipatério - conceito
discutido por Gadotti (2012), e a escola passa a ser um espaco de resisténcia e de
proposicao de mudanca na perspectiva de uma educacao contra-hegemonica.

3. A EFASUL pode contribuir para a sucessao da agricultura familiar
e o fortalecimento da Agroecologia na Regiao Sul. A problematica da sucessao
familiar e permanéncia da juventude no campo tem sido discutida por diversos
autores e autoras (BRUMMER, 2004; ARRIAGADA, 2014; GALINDO, 2014;
STROPASOLAS, 2014). Uma proposta de educacdo baseada na Agroecologia
tende a promover a valorizagdo da atividade desenvolvida pelos povos do campo e
pode desenvolver processos importantes de debate e incidéncia na construcdo de
propostas relacionadas ao acesso a direitos como terra e territério, saude e

educacgao, além da promocgao do dialogo entre geragdes e da justica de género,

2 Em 2015 a Cupula das Nagées Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel adotou a Agenda
2030, que apresenta 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, com 169 metas a serem
atingidas pelos paises a fim de acabar com a pobreza, promover a prosperidade e o bem-
estarpara todos, proteger omeio ambientee enfrentar as mudangas climaticas
(https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/ Acesso em 16/03/2018).
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demandas apresentadas pela juventude como possibilidades importantes para
promover a permanéncia e sucessao no campo (BRASIL, 2015).

No intuito de responder aos objetivos e hipdteses expostas, o trabalho esta
organizado em 7 capitulos: o primeiro capitulo traz a introducdo, com breve
apresentacao do caminho que a pesquisa ira percorrer; 0 segundo capitulo traca o
histérico da pesquisadora e apresenta os elementos que impulsionaram a escolha
desta tematica e motivaram a organizacdo desta proposta de investigagéao.

O terceiro capitulo apresenta o contexto historico e o referencial teorico,
fazendo um entrelace com a conceituacao e analise de tematicas pertinentes a
pesquisa, discorrendo sobre o mundo contemporaneo e a crise ambiental, trazendo
um breve histérico sobre a Educacao Ambiental e as diferentes correntes de estudo,
discutindo, a seguir, as diferentes faces do rural brasileiro e os modelos de
agricultura em jogo no contexto da sociedade brasileira, com a conjuntura da
agricultura familiar e da Agroecologia. Na sequéncia, discuto sucessao familiar e a
realidade da juventude rural, sociedade trabalho, educacédo e o papel da escola no
espaco rural. Finalizo com uma breve descricdo do conceito e histérico da Educacéao
do Campo.

O quarto capitulo inicia com a apresentacdo da proposta das Escolas
Familia Agricola — EFAs, onde discuto sobre a origem da Pedagogia da Alternancia
e seus instrumentos pedagogicos. A seguir, apresento o local de pesquisa: a Escola
Familia Agricola da Regido Sul — EFASUL, seu histérico de constituicdo e
metodologia proposta de trabalho.

O quinto capitulo aborda a metodologia utilizada pela pesquisadora,
compreendendo a apresentacado das técnicas de coleta e tratamento dos dados,
as/os informantes da pesquisa e o0 método de tratamento e apresentacdo de dados.
A apresentacdo, andlise e discussao dos dados coletados € realizada no sexto
capitulo. O sétimo capitulo traz o fechamento do trabalho com a apresentacdo das

consideracdes finais acerca da pesquisa.
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2 DO CAMPO E NO CAMPO EM MOVIMENTO: TRAJETORIA DE
COMPOSICAO DESTA PROPOSTA DE PESQUISA

Sou professora a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminagao, contra a dominagdo econémica dos individuos ou
das classes sociais. Sou professora contra a ordem capitalista
vigente que inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou
professora a favor da esperanca que me anima apesar de tudo
(FREIRE, 1996, p.64).

Todo processo investigativo se origina dentro de um universo de
questionamentos e inquietacdes que estdo relacionados a um emaranhado de
vivéncias, experiéncias e relagdes daquele ou daquela que o desenvolve. E o seu
lugar social, o lugar da pessoa que escreve, que pesquisa, que pensa sobre
determinado assunto. A pesquisa €, a0 mesmo tempo, um processo intimo, que
permite a pessoa que pesquisa expressar aquilo que traz no amago de seu ser, mas
gue ao mesmo tempo é expressamente coletivo, uma vez que ndo é um processo
feito individualmente, mas que se desenvolve a partir da contribuicdo de inUmeras
pessoas. Também, ndo é feita para si mesmo, unicamente, mas também para as
outras pessoas, se dirige a pessoas e a comunidades, de forma a contribuir para a
producédo da vida.

Todo pensamento que imagina saber algo e que enuncia e diz o que
alguém pensa, de algum modo, a outras pessoas, a outros pensadores-
interlocutores, fala sempre desde e para um lugar social. Entdo, assim como
outras préticas sociais, a ciéncia e a educacao que sonhamos praticar, e,
através das quais aspiramos descobrir e ampliar ad infinitum sujeitos e
campos sociais de um didlogo criador e emancipatério, devem falar de
comunidades humanas concretas e cotidianas. E elas devem se dirigir a
comunidades humanas de pessoas e grupos criadores da vida de todos os

dias e da histéria que esta vida multipla entretece e escreve. (BRANDAO,
2007, p. 59).

A pesquisa aqui apresentada esta alicercada na minha prépria histéria de
vida, mas é um conjunto de historias, de obras de diversas pessoas que construiram
processos anteriores, de pessoas que caminham juntas, mas é, sobretudo a histéria
da construgdo de um sonho: uma escola com a cara do povo do campo. Assim, este
trabalho quer ser um instrumento de preservacao da histéria do processo que origina
a EFASUL e de discussdo de como a compreensao e preocupagao com O espaco
socioambiental esta presente na proposta, tornando-a diferenciada e uma proposta
com potencial de ser replicada.
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Como integrante do espacgo rural do Territério Zona Sul do RS, filha de
pequenos agricultores familiares, de descendéncia pomerana, moradores da
localidade de Remanso, interior de Cangucu, tenho uma relacao estreita com o meio
rural, com a producédo de alimentos e, especialmente, com a Agroecologia. Minha
familia é originalmente uma familia de agricultura familiar, produtora de alimentos
diversificados, dentre os quais destacam-se as culturas do feijao, milho, batata e
morango.

No final da década de 1980 minha familia ingressou na producao do tabaco -
que comega a se expandir no Brasil devido a incentivos governamentais e ao
cenario internacional favoravel -, tendo sido uma das pioneiras da cultura na regiao.
Desde 1984, participava de processos de discussao sobre estratégias de geracéo de
renda e melhoria da vida no meio rural, cooperativismo e associativismo, promovidos
pelo CAPA3, organizacdo ndo-governamental ligada & Igreja Evangélica de
Confisséao Luterana no Brasil - IECLB, da qual nossa familia € membro.

Neste processo acompanhei, durante a infancia, o envolvimento da minha
familia com a Associacdo de Desenvolvimento Comunitario do Remanso, da qual
meu pai foi assiduo colaborador, tendo trabalhado como tratorista da patrulha
agricola da associacdo e colaborado na gestdao do Centro Comunitario inclusive
como um dos presidentes.

O processo de apoio e assessoria do CAPA incluia uma série de atividades
formativas, incluindo politica, oficinas com mulheres e com a juventude, além de
muitas atividades praticas de qualificacdo da producao e Agroecologia. Esse
trabalho resultou na criagdo do Grupo Agroecolégico do Remanso, que comporia,
junto com outros grupos de Agroecologia da regido, a Associacdo Regional de
Produtores Agroecologistas da Regido Sul - ARPASUL, criada em 1995 com o
intuito de promover a comercializacdo da producdo agroecologica através de feiras
na cidade de Pelotas/RS. Minha familia, juntamente com outras 14 familias, passou
entdo a produzir uma diversidade de produtos através de praticas agroecoldgicas

para serem comercializados na feira.

% O Centro de Apoio e Promocdo da Agroecologia - CAPA é uma organizagdo da sociedade civil,
criada em 1978, vinculada a Igreja Evangélica de Confissao Luterana no Brasil. Atua nos trés
estados do sul do Brasil — Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, na disseminacao de
praticas econémica e ecologicamente sustentaveis, entre familias produtoras rurais, oferecendo
alternativas para a permanéncia no campo.
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Com a ascensdo do movimento agroecoldgico da regido, que proporcionou
geracao de renda as familias, somado a frustracao de safras seguidas sem sucesso
na colheita do fumo, nossa familia abandonou o cultivo do fumo no final dos anos
90, passando a se dedicar exclusivamente a producao agroecoldgica de alimentos.

Em 2017, o Grupo Agroecolégico do Remanso, composto por 8 familias®,
completa 22 anos na producdo de alimentos livres de agrotdxicos e aditivos
quimicos comercializados na feira Agroecoldgica da ARPASUL. O trabalho realizado
por estas familias € um exemplo de trabalho solidario e cooperativo baseado nos
principios éticos e fundantes da Agroecologia, de luta por estratégias de garantia de
direitos para as pessoas do campo, incluindo educacédo de qualidade que atente e
preserve a realidade sociobiodiversa do local do qual fazem parte.

Também a reflexao sobre a necessidade de um olhar diferenciado para a
educacgao no espaco rural se confunde com a minha prépria trajetéria. A terceira na
escala de 6 irmaos, fui a primeira a alcancar a possibilidade de dar continuidade aos
estudos apds concluir o 5° ano na escola multiseriada da localidade, mediante o
inicio do transporte escolar para as escolas da cidade, iniciado em 1997. Algumas
recordacdes revelam a escolha realizada pela nossa familia em propiciar estudos a
uma das filhas e apostar na minha educacao, enquanto meu irmao e irma mais velha
trabalhavam no galpao do fumo para garantir a renda e o sustento da familia.

Em meio ao processo de transicdo agroecolégica, nossa familia teve o
primeiro contato com a Pedagogia da Alternancia. Em um projeto do CAPA em
parceria com o Departamento de Educacao Rural da Fundacédo de Desenvolvimento
da Pesquisa - FUNDEP — DER, a filha primogénita, juntamente com mais alguns
jovens da regido foram estudar na cidade de Braga — RS. A escola alternava tempos
na escola e na comunidade de 1 més e era direcionada a filhos de agricultores
familiares. O patio da casa da familia guarda uma bela recordagcédo desse tempo: um
pé de pau-brasil, trazido pela jovem estudante de um de seus intercambios
escolares.

A continuidade dos meus estudos se deu com o ingresso no Curso de
Magistério, no ano 2000, motivada pelas professoras que me consideravam
inteligente e talentosa para o trabalho na educagdo. Ao mesmo tempo, eu estava

* Em 1995, 15 familias compunham o Grupo Agroecologico do Remanso. Ao longo dos 22 anos de
existéncia houve uma diminuicdo do numero de familias, por diversas razdes que podem ser
analisadas em estudos posteriores. O grupo é composto, no ano de 2017, por 8 familias.
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inserida no trabalho da familia na propriedade agroecoldgica durante a semana e
era responsavel pela venda na feira Agroecoldégica ARPASUL, na cidade de Pelotas.

Durante todo este tempo foram inlUmeras as oportunidades de troca. Foram
viagens, intercAmbios, formacdes com outras/os jovens e com pessoas de outras
regides, que lutavam através de um novo modelo de agricultura, que ndo agredisse
0 meio ambiente e que estivesse alicergcado na ética da construcdo e manutencao
da vida. A pratica agroecoldgica permitia o sentimento de valorizacdo, de
pertencimento, seja na feira, junto com a populagdo consumidora, ou em meio aos
grupos de jovens e nas comunidades. Mas muitas vezes, a pratica desenvolvida por
estas era vista até mesmo com certa descrenca.

A oferta de uma turma do Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Pelotas - UFPEL, na cidade de Cangucu, no ano de 20086,
ofereceu a oportunidade para a continuidade dos estudos no campo da Educacao. A
possibilidade de ingressar na faculdade, mesmo morando na zona rural, foi a
principal motivagdo para o ingresso neste curso, além da possibilidade de
aperfeicoamento e continuidade da formacado como educadora. No entanto, sempre
envolvida com o trabalho da familia em Agroecologia, ainda durante o curso, passei
a colaborar como assistente administrativo no CAPA, a instituicdo que possibilitou
meu crescimento como pessoa e como profissional.

A atuacado na secretaria do CAPA, em Pelotas, permitiu a criagdo de um
vinculo ainda maior com a Agroecologia e a producao de alimentos, possibilitando a
descoberta da educacao popular como ferramenta de transformacao social, a partir
da atuacdo em projetos sociais com criangcas e jovens. Nesse momento, passei a
experimentar o outro lado do processo formativo: de filha de agricultores assistidos
com cursos e oficinas, agora como responsavel pela conducao do processo
educativo em meio as comunidades.

Este trabalho, assim como a participacao e representacao junto a diferentes
redes e grupos de jovens e o trabalho realizado com os grupos da comunidade rural,
resultou na minha selegdo como intercambista na Federacdo Luterana Mundial
(FLM), em Genebra, Suiga. Assim, em 2010, ao concluir a faculdade, assumi uma
posicao na Secretaria da Juventude da Federagédo, como parte do Departamento de
Missdo e Desenvolvimento da instituicdo. Este é também um marco pessoal que

ampliou minha visdo de mundo, o conhecimento e reflexdo a partir das diferentes
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visbes culturais e intensificou meu desejo de trabalho na area do desenvolvimento
social.

Durante o periodo de intercambio, o contato com pessoas de diversos
paises e regides permitiu a compreensao da dimensao do trabalho que era realizado
com Agroecologia na regido Sul do RS pela organizacéo a qual eu estava vinculada,
mas também e especialmente, a dimensdo da acdo desempenhada por minha
familia e demais integrantes do grupo de Agroecologia da comunidade. A
Agroecologia passou a ser compreendida ndo apenas como um trabalho, mas como
um modo de vida, uma proposta de sociedade que possibilita mudanca de vidas, a
qual havia transformado a realidade da minha familia e comunidade e que tem
potencial de transformar a realidade global.

De volta ao Brasil, passei a atuar como educadora popular junto ao CAPA,
contratada como assessora social em um projeto do Governo Federal/Ministério do
Desenvolvimento Agrario - MDA, no Projeto Territérios da Cidadania. Assim, a partir
de 2011, minha principal funcdo era a assessoria das instituicdes de agricultura
familiar e comunidades rurais na elaboragdo de projetos de desenvolvimento bem,
como a formacao destes atores para 0 acesso a politicas publicas.

Esta funcao colaborou para o comprometimento do trabalho pela incluséo
das comunidades rurais em processos democraticos e sustentaveis e permitiu a
minha aproximacao com o Foérum da Agricultura Familiar, espaco dentro do qual se
originaria, mais adiante, a proposta da Escola Familia Agricola, objeto desta
pesquisa. Desde entdo tenho atuado em diferentes projetos de desenvolvimento
com comunidades rurais, especialmente comunidades quilombolas e grupos de
mulheres, como animadora dos processos de construcdo de mudanca social a partir
da Agroecologia.

Neste contexto, em 2013, o debate sobre alternativas de Educagdo do
Campo no ambito do Territério Zona Sul do Estado/RS emergiu no Foérum da
Agricultura Familiar, e passei a compor o grupo de trabalho como representante
indicada pelo CAPA, sendo uma das pessoas que acompanhou desde o inicio a
discussao da proposta de implementagdo de uma Escola Familia Agricola - EFA na
regidao. Em 2014, com a fundacéo da Associacdo Escola Familia Agricola da Regido
Sul do RS - AEFASUL, 6rgao juridico de sustentacdo da EFASUL, passei a integrar
a diretoria da associagdo, colaborando diretamente no processo de gestdo da
escola.
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Ao longo deste percurso e das oportunidades formativas que constituiram a
pessoa que hoje desenvolve esta pesquisa, a reflexdo acerca das possibilidades de
valorizacao do espaco rural e, sobretudo, das pessoas que nele vivem foi constante.
Como pessoa ligada ao meio rural, ainda que hoje esteja residindo no meio urbano,
alguns questionamentos seguem latentes e tem feito parte das minhas reflexdes
diarias seja ao viajar a trabalho pela zona rural da regido, ou mesmo nos momentos
de descanso e visita a familia que ainda habita no campo.

Como a zona rural, espago pulsante, que produz o alimento indispensavel
para a nossa existéncia e onde ainda € possivel experimentar um contato direto com
a esséncia da vida, passou a ser tdo desvalorizada pela sociedade atual? Por que a
escola, localizada nesses espacgos, ndo consegue dar conta de refletir com criancgas,
jovens e demais pessoas e ser um instrumento de transformacao e libertacdo, que
ajude a construir novos rumos para o espaco do campo? Como € possivel
transformar essa realidade e quais estratégias podem ser viaveis ou tém dado certo
de forma que possam ser replicadas para gerar a mudanga e o desenvolvimento da
zona rural de maneira sustentavel, com gente e com qualidade de vida?

Desta forma, a experiéncia de vida relatada, as expectativas, inquietacées e
compreensdes que acompanharam o meu processo formativo como pesquisadora
fazem parte do escopo que constitui a pesquisa da forma como é apresentada a

seqguir.
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3 CONTEXTO HISTORICO E REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

A proposta deste capitulo € situar a pesquisa no contexto histérico e
apresentar o referencial teérico que subsidiou o desenvolvimento deste processo de
investigacao. Inicio com uma analise do contexto atual, de crise ambiental e social,
suas origens e consequéncias, para em seguida tracar reflexdes sobre a conjuntura
em que é construida a proposta da Escola Familia Agricola da Regidao Sul.

Vivemos uma era de crise socioambiental, onde os seres humanos a cada
dia se distanciam mais da compreensdo do seu pertencimento a natureza e da
reflexdo sobre a acdo gerada pela sociedade do consumo, calcada em um modelo
de desenvolvimento que “busca o crescimento econdémico ilimitado num planeta
sabidamente limitado” (KAYSER, 2015, p. 63). Na era das redes de conexao social e
eletrénica, as pessoas vivem desconectadas, de si, de sua esséncia e das relacdes
com as outras pessoas € 0 meio.

Leff (2004) também denuncia a economizagdo do mundo como uma forma
de racionalidade geradora da crise ambiental, que o autor caracteriza como uma
crise da natureza como degradacao do meio ambiente, mas, sobretudo, como uma
crise do conhecimento, que s6 pode ser transcendida a partir do didlogo e do
encontro do eu com a alteridade. Nas palavras do autor,

A crise ambiental é o sintoma - a marca de ser, no conhecimento, na terra -
do limite de racionalidade fundado em uma crenca insustentavel: a
compreensdo e a construgdo do mundo, levada pela ideia de totalidade,

universalidade e objetividade de conhecimento que levou a coisificagdo e a
economizagao do mundo (LEFF, 2004, p.298, tradu¢éo nossa) °,

De acordo com Kayser (2015), a origem da crise ambiental esta no préprio
modelo de desenvolvimento adotado em nossa sociedade, onde o fator econémico
baliza a tomada de decisdes e a prioridade é ter recursos econémicos para continuar

movendo a roda do consumo. De acordo com o autor,

A crise ambiental, em particular as mudancgas climéticas, é o produto do
funcionamento normal do nosso modelo de desenvolvimento. Diferente de
outros problemas ambientais do passado, ndo sao fruto de acidentes ou
desvios comportamentais como a poluigédo de uma fabrica, um derrame de
petroleo ou a morte de animais ou plantas. E o resultado do funcionamento
da maquina como ela foi concebida (KAYSER, 2015, p. 63).

® La crisis ambiental es el sintoma —la marca en el ser, en el saber, en la tierra— del limite de la
racionalidad fundada en una creencia insustentable: la del entendimiento y la construccion del
mundo llevado por la idea de totalidad, universalidad y objetividad del conocimiento que condujo a
la cosificacion y economizacién del mundo.
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Boff (2015) destaca como causas da insustentabilidade da atual ordem
ecoldgico social: a visdo da Terra como coisa, como um balu de recursos; O
progresso ilimitado impossivel, projeto da Modernidade; a visdao compartimentada,
mecanicista e patriarcal da realidade; o individualismo e a dinamica de competicao;
a primazia do desperdicio sobre o cuidado, do capital material sobre o capital
humano e o antropocentrismo ilusorio.

Nesta perspectiva, os problemas sociais e ambientais da atualidade se
originam na forma como se da a relagdo humana entre si, bem como na forma como
a natureza e as diversas formas de vida que povoam o planeta sédo tratadas e
“‘usadas” pelos seres humanos. Esta relagdo é baseada no antropocentrismo, ou
seja, o ser humano como centro, coloca a humanidade alheia a natureza, como se
nao fosse parte dela e como se dela ndo dependesse, abrindo caminho para a
exploracao impiedosa do meio ambiente e dos demais seres (BOFF, 2015).

KAYSER (2015) também destaca que, por trds deste modelo de
desenvolvimento e de sociedade calcada no consumo, ha uma cultura que parte do
pressuposto de que ndo somos parte da natureza e onde o grande valor é a
sensacao de liberdade propiciada pelo consumo. O autor afirma que,

Essa cultura se completa num desprezo enorme pela solidariedade, pela
cooperacdo, pela justica e pelos direitos humanos. Também ha um
desprezo pela universalizagédo dos direitos a alimentagéo, saude, educacao,
moradia digna, livre manifestagdo cultural e ideoldgica, renda minima,
saneamento, seguranga e soberania. Também h& um desprezo por
solugbes tecnoldgicas simples, inspiradas nos ciclos naturais. [...]. Ela
também desconsidera as necessidades e o direito a existéncia de todas as
formas de vida no planeta, a menos que se possa auferir renda ou construir

uma imagem positiva perante os consumidores com a sua protegcédo
(KAYSER, 2015, p. 65)

Assim, dentro desta I6gica de avaliagdo a partir do econémico, o essencial —
no sentido daquilo que faz parte da esséncia da vida — acaba ficando como
subalterno, é desvalorizado, porque ndao ha como quantificar economicamente a sua
importancia. Neste capitalismo desenfreado que visa o lucro sobre a vida, vemos
uma desconexao das pessoas com a natureza, com as outras pessoas, com 0s
espacgos rurais. As cidades estdo inchadas em suas periferias, em uma corrida
solitaria pela producdo e produtividade individual e individualista. A desigualdade
cresce e a violéncia sufoca.

Estamos doentes. Nos alimentamos mal. Os alimentos viraram produtos e

estdo envenenados. Ao mesmo tempo, muitas pessoas ainda passam fome
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enquanto boa parte da producédo de comida vai para o lixo. A producéo rural virou
commodities de uma terra usada como espaco privado a servi¢o do lucro de grandes
corporacdes. Enquanto isso, comunidades e povos tradicionais que vivem em
constante interacdo com a natureza, sdo tachados como problema e tém seu direito
a terra e a vida negada. Conforme aborda Kayser (2015),
Somos como cosmonautas de passagem numa expedicdo predatéria dos
recursos do planeta, o que se manifesta numa cultura competitiva, machista
e tecnologicamente cada vez mais acelerada. Isso se expressa em varios
processos violentos. A agricultura luta contra a natureza. A medicina luta

contra as doengas. A paz € garantida com grandes exércitos e guerras
pontuais regulares (KAYSER; 2015 p. 64).

Ao mesmo tempo em que caminhamos por caminhos insustentaveis, a
tematica ambiental esta presente nas mais diversas instancias de debate, ainda que
de forma completamente diferente — afinal a crise ambiental afeta distintamente
diferentes grupos sociais. A questdo ambiental tem sido tratada localmente, desde
as comunidades que historicamente sobrevivem de atividades ligadas ao manejo
sustentavel do ambiente onde habitam e que tém sofrido diretamente com desastres
ambientais e buscado resistir, a gestores mundiais em consultas internacionais e
especificas sobre o tema.

A consciéncia a respeito dos problemas ambientais, no entanto, ndo tem
acarretado em mudancgas significativas. A solugdo para os problemas da nossa
sociedade é propagandeada, conforme aborda Kayser (2015), como sendo mais
crescimento econémico, porém com um viés mais sustentavel, sem ser ponderada
uma mudanc¢a do modelo de desenvolvimento.

Uma mudanca estrutural se faz indispensavel e ela passa pela reconexao
com a terra que é um espaco biodiverso, celeiro da humanidade, refazendo o
caminho de valorizacdo do meio ambiente e da natureza para propiciar a cada
individuo uma vida plena, com direitos, reconhecimento em vistas a continuidade da
vida humana. Compreender as correlagdes existentes entre os diversos seres e a
acao humana é essencial para pensar o futuro e a continuidade da vida.

Nesta perspectiva, Boff (2012) propde um olhar sobre o “bem-viver’ dos
povos andinos, que “visa uma ética da suficiéncia para toda a comunidade e nao
apenas para o individuo”, como uma perspectiva desejada de sustentabilidade.
Assim, o autor propde uma definicdo de sustentabilidade que pode guiar as
discussdes a respeito do modelo de sociedade que devemos buscar.
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Sustentabilidade é toda acao destinada a manter as condigdes energéticas,
informacionais, fisio-quimicas que sustentam todos os seres, especialmente
a Terra viva, a comunidade de vida e a vida humana, visando sua
continuidade e ainda atender as necessidades da geragao presente e das
futuras, de tal forma que o capital natural seja mantido e enriquecido em sua
capacidade de regeneracao, reprodugdo e coevolucdo (BOFF, 2012, p.
107).

Esta abordagem passa por uma remodelagem do estilo de vida e pela
desfragmentacao da nossa forma de analise do mundo. Uma critica ampla aos
problemas sociais e ambientais atuais é necessaria de forma que compreendamos
as conexoes entre 0 modelo de vida moderno, o desgaste ambiental e as mudancas
climaticas, uma vez que temos papel imprescindivel dentro da dinamica ambiental,
conforme elencado por Kayser (2015, p. 57):

A humanidade, mesmo sem ser mais importante ou superior as demais
criaturas, tem papel primordial na execugédo da sinfonia da vida. Mas para
reencontrar seu tom ela precisa de uma nova cosmovisdo, que, em primeiro
lugar, provoque um trabalho de autoconhecimento que leve ao
reconhecimento profundo de sua condi¢cdo de parte integrante de um todo

harmonioso em oposicdo a ideia de uma condicdo de superioridade
derivada de um capricho ou predilecdo divina.

Podemos afirmar que a crise ambiental tem sua origem na prépria ruptura
com a terra (NOSELLA, 2012), quando a tratamos apenas como um recurso de
producédo. No que se refere ao espaco rural, 0 modelo predador do agronegdcio tem
interferido na modificacéo de paisagens e na perda da biodiversidade e de modos de
vida, com contaminacao de rios e lengéis freaticos, desmatamento e degradacao do
solo. Pensar a transformacao da nossa sociedade passa também pela mudanga na
forma como nos relacionamos com o espago rural, na forma como fazemos
agricultura para atender aos interesses da sociedade do consumo.

A zona rural pode ser espaco de contato direto com a biodiversidade, com
as formas mais puras de vida do planeta. O campo, quando nele se desenvolvem
atividades agricolas em harmonia com a natureza, € um espago que oportuniza uma
vida com qualidade, autonomia e possibilidades, ndo apenas para as pessoas que la
habitam, mas para a sociedade.

No entanto, essa perspectiva a respeito do campo nao é compartilhada por
grande parcela da sociedade que, dentro do modelo hegeménico de
desenvolvimento, tende a ndo valorizar o saber local, o conhecimento tradicional e a
pratica das atividades de producdo da vida. Dentro deste padrao capitalista,

interessa uma agricultura baseada no monocultivo, mesmo que ela traga como
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consequéncia a migracdo de parcela significativa de povos do campo. E no
enfrentamento a esta crise ambiental, de valores, de visdo de mundo e de modelo

de sociedade que se faz necessaéria e se constréi a Educagdao Ambiental (EA).

3.1A EDUCACAO AMBIENTAL QUE MOVE E TRANSFORMA

A superagdo do modelo de desenvolvimento hegemdnico baseado no fator
econbmico, esbarra na compreensao das pessoas sobre seu papel social, sobre os
efeitos e consequéncias das acdes humanas e do uso do conhecimento sem
fronteiras éticas e na urgéncia de luta conjunta para a mudanca politica que propicie
qualidade de vida e justica ambiental para todas as pessoas. A Educacdao Ambiental
tem papel fundante nesse processo de discussao, formagédo e constru¢cdo de uma
compreensao diferenciada do mundo e no enfrentamento da crise ambiental,
conforme destacam Sorrentino e Trajber (2007, p. 14):

A Educagdo Ambiental assume assim a sua parte no enfrentamento dessa
crise radicalizando seu compromisso com mudangas de valores,
comportamentos, sentimentos e atitudes, que deve se realizar junto a
totalidade dos habitantes de cada base territorial, de forma permanente,
continuada e para todos. Uma educagdo que se propée a fomentar
processos continuados que possibilitem o respeito a diversidade biolégica,
cultural, étnica, juntamente com o fortalecimento da resisténcia da

sociedade a um modelo devastador das relagdes de seres humanos entre si
e destes com 0 meio ambiente.

Carvalho (2008) destaca que a EA é fruto de um processo mundial de
reconhecimento da necessidade de um “olhar” para o meio ambiente.
A Educacdo Ambiental (EA), enquanto pratica educativa integra um
conjunto de relagdes sociais que se constitui em torno da preocupagao com
0 meio ambiente e que poderiamos chamar de campo ambiental. Este
campo, no Brasil, resulta de um processo histérico de articulacdo das
politicas nacionais e internacionais relativas ao meio ambiente e a
educacdo, bem como da inter-relagdo entre movimentos sociais e

ambientais que se mundializaram, aumentando a sua esfera de influéncia
reciproca (CARVALHO, 2008, p. 13).

No Brasil, a EA comeca a tomar notoriedade nos anos 1960, mas estaciona
neste periodo, devido ao periodo de Ditadura Militar enfrentado pelo pais. No plano
institucional, o processo de incorporacao da Educacdo Ambiental se inicia em 1973,
com a criagao da Secretaria Especial do Meio Ambiente, vinculada ao Ministério do
Interior, mas & na década de 1980 que o movimento pela EA ganha forca.

Com o surgimento dos principais movimentos sociais no pais - muitos destes

na coleta de forgcas pela luta contra a Ditadura Militar — e, ainda que n&o possuissem
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diretamente em seu cerne de lutas o vinculo com as causas ambientais, a tematica

ambiental foi incorporada as pautas destes movimentos. Gohn (1997) descreve os

movimentos sociais como,
[...] agbes sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos
pertencentes a diferentes classes e camadas sociais, articuladas em certos
cenarios da conjuntura socioeconémica e politica de um pais, ciando um
campo politico de forga social na sociedade civil. As agbes se estruturam a
partir de repertorios criados sobre temas e problemas em conflitos, litigios e
disputas vivenciadas pelo grupo na sociedade. As agdes desenvolvem um
processo social e politico-cultural que cria uma identidade coletiva para o
movimento, a partir dos interesses em comum. Esta identidade é
amalgamada pela forga do principio da solidariedade e construida a partir
da base referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo
grupo, em espacos coletivos ndo-institucionalizados. Os movimentos geram
uma série de inovagdes nas esferas publica (estatal e nao-estatal) e
privada; participam direta ou indiretamente da luta politica de um pais, e

contribuem para o desenvolvimento e a transformacédo da sociedade civil e
politica (GOHN, 1997, p. 251).

Com a realizagdo dos primeiros encontros nacionais, a atuagao crescente
das organizagcdes ambientalistas e 0 aumento da pesquisa e producdo académicas,
a EA adquiriu carater publico (Loureiro, 2008). Bernal e Martins (2015) corroboram
esta informacao ao afirmar que,

No final dos anos de 1980, e principalmente a partir da década de 1990, os
movimentos populares e sindicais se tornam mais permeaveis as
preocupagdes ambientais e, em muitos casos, passam a internalizar essa
causa as suas lutas e interesses especificos, constituindo um conjunto

amplo que poderiamos chamar de movimentos sociais “ambientalizados”
(BERNAL; MARTINS, 2015, p. 22).

Outro marco institucional importante desta década é a inclusdo da EA na
Constituicao Brasileira, o que caracteriza um marco importante para o debate
educacional, abrindo caminho para a sua inclusdo nos Parametros Curriculares
Nacionais. O texto presente no artigo 225 da Constituicao Federal de 1988 discorre
sobre o direito ao meio ambiente, onde afirma-se que “Todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL, 1988, p.
170).

Ainda que evidencie uma visdo conservacionista e de preservacao, o inciso
VI discorre sobre as responsabilidades do Poder Publico para a efetividade da

garantia desse direito: “Promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de
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ensino e a conscientizacao publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL,
1988, p.171).

Outro marco importante nas discussdes sobre a Educacdo Ambiental no
pais € a realizacao da Conferencia da ONU para o Meio Ambiente, a ECO 92, na
cidade do Rio de Janeiro. A partir de resultados e desdobramentos da conferéncia,
institucionalizou-se a EA no Brasil com a criacdo da Programa Nacional de
Educagao Ambiental (PRONEA), em 1994. Na continuidade deste processo histérico
temos a criacdo da Lei Federal n° 9.795/1999, que define a Politica Nacional de
Educacado Ambiental (PNEA) e o recente estabelecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental, no ano de 2012, referéncia para a promoc¢ao
da Educacdao Ambiental em todos os niveis e modalidades do ensino formal
(LOUREIRO, 2008).

No que se refere ao meio rural, Schneider (2010) chama atencao a respeito
da repercusséao trazida pela realizacao da Eco 92, e sua relacdo com o processo de
discussdo do desenvolvimento rural no Brasil, destacando a nocado de
sustentabilidade e meio ambiente proporcionada pela realizacdo da conferéncia.
Segundo o autor, a conferéncia,

Trouxe consigo uma mobilizagao politica que teve repercussdes importantes
sobre as instituicbes, o Estado e, sobretudo, os intelectuais e mediadores
politicos. (...) A partir da década de 90 cada vez mais, as diferentes esferas
de governo passam a criar instancias de acao para tratar das questdes do
meio ambiente, muitas delas envolvendo regulamentagdes que prevéem a

realizagdo de estudos de impacto e formas de controle da atividade
econémica” (SCHNEIDER, 2010, p. 514).

Vale destacar que inimeros foram 0s movimentos sociais que incorporaram
as lutas ambientais as lutas populares, bem como, no caso dos movimentos sociais
do campo, a luta por uma agricultura alternativa e o acesso a terra e aos recursos
naturais, que se inicia no final da década de 70 e comega a ganhar forga no inicio
dos anos 80.

E nessa década que a Educacdo Ambiental se integra a Educagéo Popular,
ja apropriada pelos movimentos populares do campo, na medida em que o
que estd sendo reivindicado é o carater popular e o reconhecimento de
formas culturais/tradicionais locais de acesso a terra, de produgdo de
alimentos e uso dos bens ambientais. A luta pela demarcacao da questédo

ambiental amplia-se como uma esfera de reconhecimento da diversidade
cultural e de direitos de cidadania (BERNAL; MARTINS, 2015, p.23).

Dentro desta construcdo, cabe mencionar a importante contribuicado de

ecologistas e seu ativismo politico na defesa de uma agricultura alternativa,
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ecoldgica, organica em uma tentativa de internalizacao da questao ambiental a estes
modelos, juntamente com os debates de estudiosos e seu interesse em imprimir a
nogao de sustentabilidade a um novo modelo de desenvolvimento (SCHNEIDER,
2010).

Este movimento de aproximagao e incorporacdo da pauta ambiental as lutas
dos movimentos sociais do campo cresceu nos ultimos anos, especialmente com a
atuacao dos recentes governos populares, onde politicas ambientais especificas
relacionadas aos povos do campo e sua relagdo de cuidado e preservagdo do meio
ambiente foram instituidas.

E o caso da Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais (PNPCT), instaurada em 2007, que reconhece 0s
sistemas de producao dos povos e comunidades tradicionais do campo e o carater
sustentavel da sua relacdo com o meio ambiente. Também a lei n® 11.326/2006 que
categoriza a agricultura familiar, incluindo as diversas comunidades tradicionais que,
de forma sustentavel, realizam o manejo, convivem e da natureza retiram alimentos
e remédios e garantem o sustento das suas familias (BERNAL, MARTINS, 2015).

No que se refere as lutas ambientais atuais do povo do campo, o debate
acerca da apropriacdo da natureza pelo capital, somado a alternativas ao modelo
agricola imposto sdo atualmente bandeiras dos movimentos sociais. E nesta
perspectiva que, segundo Bernal e Martins (2015), a EA precisa ancorar-se em
processos de ensino-aprendizagem que considerem 0s anseios dos povos e
comunidades que historicamente coexistem junto a natureza, com praticas
sustentaveis de pouco ou nenhum impacto ambiental. Segundo os autores,

No que concerne ao campo, tematicas como a regularizagdo ambiental e
fundiaria das propriedades rurais; assisténcia técnica e extensdo rural;
inovagdes tecnoldgicas; acesso ao crédito rural e fundiério; reforma agréria;
Educacdo do Campo, entre outros tantos exemplos, sdo assuntos que
interessam e auxiliam a reflexdo e discusséo coletiva sobre as diferentes
formas de apropriagdo e uso dos recursos naturais pelos diversos sujeitos e
grupos sociais envolvidos. Esta reflexdo visa uma significacdo e

ressignificacdo deste espaco multidimensional e a relagdo dos sujeitos e
grupos sociais com ele (BERNAL; MARTINS, 2015, p 15).

Cabe aqui situar a EA dentro das correntes emergentes e entre os diversos
pensadores e experiéncias existentes. De acordo com Loureiro (2006), desde as
primeiras experiéncias em Educacdo Ambiental, duas vertentes pedagdgico-
politicas ganharam maior destaque e tem disputado o cenario académico, de
definicdo e formacdo de educadoras/es e de politicas: uma vertente mais
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conservadora ou comportamentalista e a outra transformadora, critica ou
emancipatéria. A énfase do bloco politico-pedagdgico conservador possui, entre as

principais caracteristicas,

A compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental, sendo a
educacdo entendida em sua dimensado individual, baseada em vivéncias
praticas, com baixa problematizagdo da realidade e pouca énfase em
processos histéricos, foco na redugdo do consumo de bens naturais,
descolando esta discussdo do modo de producdo que a define e situa
(LOUREIRO, 2006, p. 133).

Por outro lado, “a Educacdo Ambiental de conteudo emancipatoério e
transformador é aquela em que a dialética, forma e conteudo, realiza-se de tal
maneira que as alteragbes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo,
impliguem mudancas individuais e coletivas” (LOUREIRO, 2006. p.142). Segundo o
autor, as principais caracteristicas do bloco politico pedagdgico transformador,
critico ou emancipatoério, sao:

busca da realizacdo de autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo 0 modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as
demais espécies e com o planeta; politizacdo e publicizagdo da
problemética ambiental em sua complexidade; conviccdo de que a
participagao social e o exercicio da cidadania sao praticas indissociaveis da
Educacdo Ambiental; preocupagdo concreta em estimular o debate e o
dialogo entre ciéncias e cultura popular, redefinindo objetos de estudo e
saberes; indissociacdo no entendimento de processos como: producdo e
consumo; ética, tecnologia e contexto sécio-histérico; interesses privados e
interesses publicos; busca de ruptura e transformagédo dos valores e das

praticas sociais contrarios ao bem-estar publico, a equidade e a
solidariedade (LOUREIRO, 2006. p.134).

Segundo Loureiro (2004) a Educacao Ambiental transformadora ganha forca
no Brasil a partir da década de 80 e se consolida como resultado deste movimento
de ascensdo da consciéncia sobre 0 meio ambiente e com a aproximacao de
educadoras/es envolvidas/os especialmente com a educacdo popular, somados
as/aos militantes de movimentos sociais e ambientalistas, instituicbes publicas de
educacao, tendo como foco a transformacao da sociedade e a busca de mudancas
radicais nos padrées de consumo e industriais que se consolidaram por meio do
capitalismo. Reforcando a importancia de uma andlise critica ambiental, Loureiro
(20044, p. 40) afirma:

Nos educamos na atividade humana coletiva com sujeitos localizados
temporal e espacialmente. Ter clareza disso € o que nos leva a atuar em
Educacao Ambiental, evitando o discurso genérico de que todos ndés somos
igualmente responsaveis e vitimas do processo de degradagao
ecossistémica. Educar é agir conscientemente em processos sociais que se
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constituem conflitivamente por atores sociais que possuem projetos distintos
de sociedade, que se apropriam material e simbolicamente da natureza de
modo desigual. A praxis educativa transformadora e ambientalista é&,
portanto, aquela que fornece as condicdes para a acdo modificadora e
simultdnea dos individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da
realidade cotidiana visando a superagéo das relacoes de dominagao e de
exclusao que caracterizam e definem a sociedade capitalista globalizada.

O conceito transformador da Educacdo Ambiental afirma, portanto, a
importancia de uma praxis que esteja ligada a agao e que considere as mudancas e
a anadlise da realidade dos problemas ambientais e do abismo social, a partir nao
apenas da dimensdo ambiental, mas também a partir de um olhar social, econémico,
politico e ético da realidade da sociedade. Carvalho (2001) reafirma a importancia de
uma EA que considere a complexidade de relacdes e interacbes presentes na
natureza e sociedade que acarreta diferentes modos de uso e apropriacdo dos
recursos naturais a partir de interesses sociais, econémicos e politicos. Segundo a
autora,

O novo de uma EA realmente transformadora, ou seja, daquela EA que va
além da reedicdo pura e simples daquelas praticas ja utilizadas
tradicionalmente na educacao, tem a ver com o modo como esta EA revisita
esse conjunto de atividades pedagdgicas, reatualizando-as dentro de um
novo horizonte epistemolégico em que o ambiental é pensado como sistema
complexo de relagdes e interagdes da base natural e social e, sobretudo,
definido pelos modos de sua apropriacdo pelos diversos grupos, populacdes
e interesses sociais, politicos e culturais que ai se estabelecem. O foco de
uma educagao dentro do novo paradigma ambiental, portanto, tenderia a
compreender, para além de um ecossistema natural, um espaco de

relagbes socioambientais historicamente configurado e dinamicamente
movido pelas tensdes e conflitos sociais (CARVALHO, 2001, p. 44-45).

Dentro da perspectiva transformadora de Educacdo Ambiental a escola
possui também um papel diferenciado. No processo de construcdo de um novo
modelo de sociedade situa a escola como um dos espagos sociais fundamentais
para a EA, mas considera a sua co-responsabilidade no processo, considerando que
a crise ambiental que enfrentamos tem alicerces mais profundos que nao se
resolvem sem uma acgao de transformacgéao real do modelo de sociedade. Conforme
afirma Kayser (2015, p. 70),

A crise ambiental € um reflexo do modelo de vida que temos modelo que
nega a maioria dos fundamentos da vida. Esse processo é potencializado
pela superpopulacdo e pelo aparato tecnolégico moderno. Dentro dessa
acao global é que temos que inserir a escola como uma das organizagdes
chamadas a dar sua contribuicdo a sociedade. Nao como salvadora da
patria, mas como parceira com co-responsabilidade na questao.
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Neste sentido, ndo cabe mais a Educacao Ambiental apenas a adocgéao de
acOes reducionistas do consumo ou geracao de residuos de maneira individual. A
conhecida maxima de reciclar, reduzir e reutilizar € importante, mas nao suficiente.
Faz-se necessario questionar modelos e estruturas para buscar solu¢des conjuntas,
principalmente considerando que a causa dos problemas ambientais tem origem e
também que as diferentes parcelas da populagdo sofrem de maneira diferente com
os desafios impostos pela crise ambiental.

Conforme a prépria adjetivacao “transformadora”, a finalidade primordial da
Educacdo Ambiental, dentro desta perspectiva teorica, é revolucionar os individuos
em suas subjetividades e praticas nas estruturas sociais-naturais existentes. Isso
significa atuar criticamente na superacdo das relagdes sociais vigentes, na
conformacdo de uma ética que possa se afirmar como “ecolégica” e na objetivacao
de um patamar societario que seja a expressao da ruptura com os padrdes
dominadores que caracterizam a contemporaneidade (LOUREIRO, 2004b, p. 73).

Para tanto, vale destacar que para a realizacdo desta pesquisa, optamos
pela adocdo da teoria critica, emancipatoria, transformadora da Educagao
Ambiental, a qual fundamenta este trabalho, justamente pela compreensao da
necessidade de analisar a crise ambiental dentro de um contexto social, politico e
histérico em busca da sustentabilidade. Nesta perspectiva, a ruptura deste modelo e
o enfrentamento aos problemas ambientais da sociedade contemporanea vai além
da adocao simplista de métodos reducionistas de consumo, mas adota uma visao

ampla, que requer transformar o modelo de desenvolvimento social hegemaonico.

3.2AS DIFERENTES FACES DO MUNDO RURAL BRASILEIRO

Para compreender os modelos de agricultura e desenvolvimento do espaco
rural propostos hoje em nosso pais, & preciso recorrer ao histérico de construcao e
constituicdo destes modelos. O Brasil passou por diversos ciclos econdmicos, onde
a economia baseou-se em monocultivos de cana-de-agucar, algodao e café, entre
os séculos XVI a XX, mas é a partir do Governo militar, no final dos anos 1960 e
1970 que tem inicio a modernizacdo da agricultura brasileira, com a producado de
grdos para atender a demanda internacional, em areas extensas em um sistema
mecanizado (BERNAL; MARTINS, 2015).
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Esse modelo de modernizacao da agricultura foi implantado no Pés Il Guerra
Mundial como uma perspectiva para conter a fome no mundo e ficou conhecido
como Revolucao Verde. A base deste modelo é um pacote tecnolégico de sementes
melhoradas para plantio em monoculturas, insumos quimicos, mecanizagdo e uso
de agrotdxicos. Iniciou-se ai um processo que acarretou na expulsao de pequenos
agricultores do campo, a concentragdo fundiaria e uma logica exploratéria da terra
que gera conflitos e violéncia no campo® e que se mantém até os dias de hoje.
(BERNAL; MARTINS, 2015).

Conforme Bernal e Martins (2015), “uma grande diversidade de realidades e
de situagdes coexistem no atual cenario socioambiental brasileiro”. No entanto, a
principal disputa esta colocada entre o agronegocio, que concebe a agricultura a
partir da apropriacdo e uso dos bens naturais como mercadoria e a resisténcia de
povos e comunidades tradicionais que desenvolvem a agricultura que
compreendemos aqui como familiar, sinénimo de campesina, camponesa’. Como
caracteristica desta populacao rural, os autores elencam que:

[...] séo produtores que desenvolvem suas atividades com for¢a de trabalho
predominantemente familiar; que tém a terra como local de produgéo e
reproducdo social; que lutam pela permanéncia na terra e contra a
desigualdade social. A flexibilidade do campesinato é o principal elemento

que possibilita a sua sobrevivéncia e reproducao no interior do capitalismo.
O capitalismo, ao mesmo tempo em que destrdi o campesinato, também o

recria (BERNAL; MARTINS, 2015, p. 19).

Vale destacar que a Lei n® 11.326/2006 classifica como agricultura familiar
propriedades rurais de até 4 médulos fiscais de area, onde a gestao da propriedade
€ compartilhada pela familia e a atividade produtiva agropecudria seja a principal
fonte geradora de renda. A categoria agricultura familiar descrita na lei abarca
silvicultoras/es, extrativistas, pescadoras/es artesanais, comunidades tradicionais
quilombolas, aquiculturas/es e povos indigenas.

6 Segundo a Comissao Pastoral da Terra (CPT) em 2016 foram registrados 1.536 conflitos no campo ,
relacionados a questdes de terra, agua e trabalho escravo, no Brasil. As areas e localidades em
conflito somaram 939 neste mesmo ano (CANUTO et al., 2016).

’ Alguns autores, como Caldart (2012) tém abordado uma diferenciacdo em relagdo as denominagoes
agricultura familiar e agricultura camponesa. Nas palavras da autora, a expressdo agricultura
familiar estabeleceu critérios para o enquadramento legal dos produtores rurais, sendo indiferente
o fato de esses agricultores estarem em situagcdo de subordinacdo perante as empresas
capitalistas ou se eram reprodutores da matriz de produgao e tecnoldgica dominante. A expressao
agricultura camponesa comportaria, no entanto, “a especificidade camponesa e a construgdo da
sua autonomia relativa em relagdo aos capitais” (CALDART et al., 2012, p. 31). Ciente deste
embate teorico, neste estudo trago as duas concepgbes como sindnimos, colocadas como
oposicao ao modelo proposto pelo agronegécio.
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Analisando o projeto politico de desenvolvimento do espaco rural ancorado
no agronegdécio, vemos que esta escolha tem gerado a exclusdo de uma parcela
significativa da sociedade e tem contribuido pouco para resolver os problemas
histéricos do Brasil, especialmente no que se refere a produgao de alimentos e ao
acesso e distribuicdo de renda. Pelo contrario, este modelo de desenvolvimento tem
excluido a populagdo tradicional do campo, gerando mais desigualdade na
sociedade brasileira e colocando em risco a biodiversidade e a soberania dos povos
do campo e das cidades, com o desenfreado uso de agrotdéxicos e produtos
quimicos na agricultura.

Um terco dos alimentos consumidos no Brasil estdo contaminados, sendo
que desde 2008, o pais lidera o ranking mundial de consumo de agrotéxicos. As
areas de maior consumo de agroquimicos e pesticidas coincidem com as areas de
maior concentragdo de monoculturas e de maior indice de conflitos no campo ®.

Em contrapartida, os dados do IBGE revelam que a agricultura familiar é
fundamental na producao de alimentos no Brasil. O censo de 2006 identificou que a
agricultura familiar representa 84,4% do total de estabelecimentos rurais, mas ocupa
apenas 24,3% da area. Ja os estabelecimentos nao familiares representavam 15,6%
do total e ocupavam 75,7% da sua area. Mesmo com este panorama, o papel da
agricultura familiar na producao de alimentos é inegavel.

A agricultura familiar é responsavel por uma parte expressiva da producao
dos principais alimentos consumidos pelos brasileiros, como por exemplo, o
feijdo (70%), a mandioca (87%), o leite (58%) e a carne suina (59%),
segundo o Censo Agropecuario de 2006, e a preocupagdo com a
preservagdo das nascentes e com o manejo sustentavel da agua e dos

demais recursos naturais nas propriedades da agricultura familiar sdo parte
da garantia de nossa soberania alimentar, hidrica e energética (MDA, 2015,

p 12).

Considerando que o reconhecimento da categoria agricultura familiar é
recente assim como a criacdo de politicas especificas para a categoria, como
acesso a crédito, aposentadoria rural, assisténcia técnica, entre outras, impressiona
a capacidade de resiliéncia e de resisténcia dos povos do campo e da agricultura
familiar frente ao avangco acelerado do agroneg6cio que conta com incentivo e

investimento econdmico.

® Conforme dentincia o Dossié Abrasco sobre os Impactos dos agrotéxicos na Satide (CARNEIRO et
al., 2015).
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E evidente que o uso de agrotéxicos na agricultura é um problema
ambiental, que se relaciona diretamente com a saude, ndo apenas da populagédo do
campo, mas de toda sociedade. Uma alternativa solidaria e sustentavel de
organizagdo da vida social, que fortaleca as experiéncias construidas pelas
comunidades rurais como alternativas ao modelo de agricultura quimica hegeménica
€ urgente. Um contraponto ao modelo de desenvolvimento rural vigente é a

Agroecologia.

3.3AGRICULTURA FAMILIAR E AGROECOLOGIA

Em resposta ao processo de modernizagdo da agricultura proposto pela
revolucao Verde, no final da década de 1970 surge o movimento por uma agricultura
alternativa, impulsionada pela atuacdo de movimentos sociais, que mais tarde ira se
configurar no que hoje conhecemos como Agroecologia.

De acordo com Gliessmann (2001), a Agroecologia € compreendida como o
desenvolvimento e aplicacdo da teoria ecolégica para o desenho e manejo dos
sistemas agricolas, de maneira sustentavel, de acordo com a disponibilidade de
recursos. E, portanto, uma forma de trabalhar a terra e os demais recursos naturais
a partir da compreensao da complexidade de suas relagdes, a partir da constatacéo
da sua finitude e do papel humano na sua conservacao.

Ao contrario das formas compartimentadas de ver e estudar a realidade, ou
dos modos isolacionistas das ciéncias convencionais, baseadas no sistema
cartesiano, a Agroecologia busca integrar os saberes historicos dos agricultores com
0s conhecimentos das diferentes ciéncias, permitindo, tanto a compreenséao, analise
e critica do atual modelo do desenvolvimento e da agricultura, como o
estabelecimento de novas estratégias para o desenvolvimento rural e novos
desenhos de agriculturas mais sustentaveis, desde uma abordagem transdisciplinar,
holistica (CAPORAL, 2009, p. 4).

A Agroecologia proporciona o conhecimento e a metodologia necessarios
para desenvolver uma agricultura que é ambientalmente consistente, altamente
produtiva e economicamente viavel. Ela abre a porta para o desenvolvimento de
novos paradigmas da agricultura, em parte porque corta pela raiz a distincao entre a

producdo de conhecimento e sua aplicacdo. Valoriza o conhecimento local e
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empirico dos agricultores, a socializagdo desse conhecimento e sua aplicagédo ao
objetivo comum da sustentabilidade (GLIESSMANN, 2001).

A partir da valorizagdo do conhecimento sobre manejo da terra e das
diferentes espécies vivas que povoam o0 planeta, partilhado pelas pessoas que
sobrevivem da agricultura através dos anos e a compreensdo da integridade e
complexidade da vida, a Agroecologia contribui no processo educativo das pessoas
e cria espacgos de correlagcdo entre seres humanos e meio ambiente. Enquanto
ciéncia que concebe a Terra como organismo vivo, constituido pelos humanos e
suas relacbes com os demais aspectos do ambiente geografico, bioldgico e fisico,
encontra — se, enquanto matriz disciplinar, no campo do “pensar complexo” (Morin
(2005, p. 188).

Na Agroecologia as pessoas sdo atuantes em um processo de construcao
de uma metodologia de vida que respeita o conhecimento produzido ao longo da
histéria. E um pensar praticas de convivéncia dos seres humanos com a natureza e
entre si, com respeito e valorizagao, respeitando o que é culturalmente produzido e
questionando as relacdes socialmente estabelecidas, a partir do principio da ética.

A Agroecologia tem como um de seus principios a questdo da ética, tanto
no sentido estrito, de uma nova relacdo com o outro, isto é, entre os seres
humanos, como no sentido mais amplo da interven¢gdo humana no meio
ambiente. Ou seja, como nossa a¢do ou omissao podem afetar positiva e/ou

negativamente a outras pessoas, aos animais ou a natureza (CAPORAL et
al., 2006, p.3).

A Agroecologia pressupde uma nova forma de vida e uma transformacao do
modelo agricola imposto e questiona os padrées consumistas adotados atualmente,
como resultado de opcbes politicas e de defesa de interesses e de grupos mais
favorecidos. Estabelece um novo modelo de agricultura, que produz alimentos
saudaveis, limpos e de alto valor biolégico que sao cultivados em agroecossistemas
que conservam a biodiversidade, as praticas de vida e sao livres de agrotéxicos e
transgénicos, em contraponto ao modelo exploratério da agricultura capitalista, que
supde a producao em larga escala sem considerar o desgaste ambiental e tampouco
o abismo social resultantes da sua pratica. Conforme aborda LEFF ( 2002, p. 39),

A Agroecologia, como instrumento do desenvolvimento sustentavel, se
funda nas experiéncias produtivas da agricultura ecoldgica, para elaborar
propostas de agao social coletiva que enfrentam a légica depredadora do
modelo produtivo agroindustrial hegemonico, para substitui-lo por outro, que

orienta para a construgcdo de uma agricultura socialmente justa,
economicamente viavel e ecologicamente sustentavel (LEFF, 2002, p.39).
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Segundo Caldart et al. (2012), a Agroecologia referéncia um novo modelo de
campo, que demanda outro modelo de sociedade, que supere o capitalismo, uma
vez que a separacao antagodnica entre campo e cidade e o afastamento das pessoas
da esséncia natural que propicia a vida, gerou uma lacuna no metabolismo entre os
seres humanos e a terra. Assim, restaurar a conexao com a natureza demanda uma
sociedade de “sujeitos histéricos autbnomos, em pleno controle do processo
produtivo”. Esse processo produtivo estaria, segundo a autora, “conscientemente
subordinado a satisfacdo das necessidades humanas” (CALDART et al., 2012, p.
65). Neste sentido, segundo a autora,

Estd em gestacdo uma concepgdo mais recente de Agroecologia, ainda
mais ampliada: a partir da pratica dos movimentos sociais populares do
campo, que nao a entendem como “a” saida tecnolégica para as crises
estruturais e conjunturais do modelo econémico e agricola, mas que a
percebem como parte de sua estratégia de luta e de enfrentamento ao
agronegocio e ao sistema capitalista de exploragcao dos trabalhadores e da
depredacdo da natureza. Nessa concepcdo, “a Agroecologia inclui: o
cuidado e defesa da vida, producdo de alimentos, consciéncia politica e
organizacional. Compreende-se que ela seja inseparavel da luta pela
soberania alimentar e energética, pela defesa e recuperacao de territorios,
pelas reformas agraria e urbana, e pela cooperacdo e alianga entre os
povos do campo e da cidade. A Agroecologia se insere, dessa maneira, na
busca por construir uma sociedade de produtores livremente associados
para a sustentacdo de toda a vida, sociedade na qual o objetivo final deixa

de ser o lucro, passando a ser a emancipag¢ao humana. (CALDART et al,,
2012, p. 65).

Na perspectiva de um olhar atento para a realidade das atividades
desenvolvidas nos territorios rurais brasileiros, verifica-se o crescente numero de
agricultoras/es e comunidades e povos tradicionais que orientam sua pratica a partir
dos principios agroecoldgicos, inovando em técnicas dentro dos agroecossistemas
produtivos. Conforme apontam Carneiro et al. (2015), essas inovagdes incluem o
cultivo e a preservacdo de sementes crioulas, reducdo do uso do fogo, sistemas
agroflorestais, uso de preparados naturais para o controle de insetos e doencgas,
entre outros.

Carneiro et al.. (2015) afirmam o crescimento da producao agroecoldgica
verificado a partir do aumento de feiras e espacos de comercializagdo de produtos
agroecologicos e organicos suportado pela maior oferta de publico produtor, bem
como, por uma parcela crescente da populacdo que tem buscado consumir
alimentos saudaveis. Segundo os autores, a quantificagdo do universo de
agricultoras/es que hoje manejam seus sistemas produtivos de forma individual ou

coletiva, com base nos principios da Agroecologia é dificil, embora o Censo do IBGE
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de 2006 tenha identificado 90.498 estabelecimentos enquadrados como praticantes
de uma agricultura organica, sendo 71.189 estabelecimentos deste total geridos pela
agricultura familiar.

Importante ressaltar que os dados do IBGE se referem a estabelecimentos
que se enquadrassem na seguinte caracteristica: “praticas de producao
agropecuaria que nao utilizassem insumos artificiais — adubos quimicos, agrotéxicos,
organismos geneticamente modificados pelo homem ou outros —, ou outra medida
para conservagao dos recursos naturais e do meio ambiente” (CARNEIRO et al..,
2015).

Considerando que a Agroecologia pressupde, nao apenas a aplicacdo de
ferramentas ecolégicas de producdao, mas engloba também aspectos sociais e
econbmicos a partir de uma concepcao de justica (LEFF, 2002), esse nUmero nao
expressa o real universo da producao agroecoldgica no Brasil, mas aponta para uma
perspectiva interessante a respeito do crescimento da busca por uma mudanca de
paradigma no espaco rural e de uma tentativa de mudanca nos padrées de consumo
de certa parcela da sociedade.

3.4A QUESTAO DA SUCESSAO FAMILIAR: AS JUVENTUDES E A JUVENTUDE
RURAL

As juventudes, sejam elas do campo ou da cidade, tém buscado garantir o
seu espaco e lutado por acesso a educacdo, a cultura, a renda e a autonomia. E
inerente a juventude a busca pelo novo e sua capacidade de adaptar-se a mudancas
e desafios. A juventude quer garantir o seu espaco e garantir que sua voz e seus
anseios serdo ouvidos e correspondidos.

Mas o que entendemos por juventude? Conforme Arriagada (2014) o préprio
conceito de juventude apresenta um desafio a pesquisa, uma vez que este é um
conceito dinamico, relacional e que se enriquece e complexifica ao longo do tempo.
Em geral esta muito ligado ao desenvolvimento biolégico e a idades estabelecidas
em cada pais afim de implementagao de politicas publicas. De acordo com a autora,
a juventude é uma etapa complexa da vida humana, onde o converter-se a vida
adulta é resultado de uma constante interacdo entre a escolha individual,
condicionada as oportunidades disponiveis a cada pessoa, em uma combinacao

entre o desejado e aquilo que é possivel.
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No que se refere a legislacao Brasileira, o trabalho e a luta dos movimentos
juvenis na construcao de politicas direcionadas a populacdo jovem resultaram na
criacado da Secretaria Nacional de Juventude e do Conselho Nacional de Juventude,
em 2005, e na promulgacao da lei 12.852/2013, que institui o Estatuto da Juventude
e que considera, para fins de acesso a politicas publicas, pessoas jovens como
aquelas que se encontram na faixa etéria entre 15 e 29 anos.

Semelhante as variacbes na conceituacdo a respeito das juventudes, o
conceito de rural pode sofrer alteracées de acordo com regides e tem se tornado
complexo ao longo dos anos. E neste sentido que Favareto e Abramovay (2009)
analisam o espaco rural e suas definigdes no contexto brasileiro, fazendo uma critica
ao considerar a delimitacao entre rural e urbano arbitraria, “uma vez que qualquer
sede de distrito ou de um pequeno municipio € considerada urbana, ao mesmo
tempo em que uma area remota num municipio metropolitano sera considerada
rural”.

Vale destacar a configuracdo de ruralidade sugerida por Veiga (2001), que
propde como critérios de classificagdo territorial a localizacdo dos municipios, o
tamanho da sua populacdo e a sua densidade demografica. Partindo deste
parametro de analise, dos 5.560 municipios brasileiros, 4.490 deveriam ser
classificados como rurais e a configuracdo da populacdo rural e urbana sofreria
importantes alteracdes: a populacao brasileira essencialmente urbana seria de 58%
e nao de 81,2%, e a populacao rural corresponderia a 42%, praticamente o dobro da
populacao constante nos dados do IBGE. Teriamos, desta forma, uma populacao de
72 milhdes de pessoas vivendo na zona rural no Brasil (INEP, 2007).

E importante questionar essa distingdo entre urbano e rural e a configuragéo
de territérios adotada, em uma realidade de pequenos municipios que dependem
exclusivamente da agricultura, mas que sao considerados urbanos apenas por
serem emancipados e possuirem determinada infraestrutura. Ainda, de acordo com
Favareto e Abramovay (2009) é preciso um olhar mais detalhado, que considere o
espaco rural para além das atividades agropecuarias, reconhecendo que,

[...] as mudangas na estrutura demografica do desenvolvimento territorial
brasileiro na década passada tornaram comum o fato de haver agricultores
que residem nos pequenos nucleos urbanos e fazem deslocamentos diarios
até suas unidades de produg¢ao, ou inversamente, membros de familias de
agricultores que continuam residindo nas unidades de producao e fazem o

movimento inverso, trabalhando diariamente em ocupacdes nao agricolas
no nucleo urbano préximo. (FAVARETO E ABRAMOVAY, 2009, p. 11).
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Corroborando as palavras destes autores, Schneider (2010) afirma que no
final da década de 80, com a modernizacdo da base tecnoldgica da agropecuéria,
surge uma nova configuragdo da zona rural que o autor caracteriza como 0 novo
rural brasileiro. Emerge no meio rural uma nova conformagdo econbmica e
demografica que possui como caracteristica fundamental a reducdo crescente das
diferencas entre o urbano e o rural, especialmente no que se refere ao mercado de
trabalho, devido ao crescimento da populacdo ocupada em atividades nao agricolas.
O rural deixa de ser “sinbnimo de atraso” e se desconecta da agricultura, que passa
a ser apenas uma de suas atividades” (SCHNEIDER, 2010, p. 521).

Partindo da analise neste enfoque caracterizado como nova ruralidade,
amplia-se o foco de compreensdo do rural como unicamente agrarista,
reconhecendo que no meio rural encontram-se diferentes grupos que desempenham
diferentes funcdes. Desta forma,

[...] rompe-se com a dicotomia rural-urbano, referindo-se a uma crescente
urbanizacdo do meio rural por diferentes fatores, entre estes: o avango
tecnologico e das comunicagdes, atividades ndo agricolas, infraestrutura,
migracdo. Reconhece-se que os campesinos se ocupam em diferentes
atividades, se movem em diferentes mercados e mantém diversos vinculos
com as zonas urbanas, gerando-se maior mobilidade entre os diferentes

niveis de organizagao territorial (ARRIAGADA, 2010, p. 14 - traducdo da
autora) °.

Considerando a visao ampliada do meio rural proposta por Veiga (2001),
Favareto e Abramovay (2009) e Schneider (2010) se amplia também o publico
caracterizado como jovem no espaco rural brasileiro. De acordo com dados do IBGE
(2010), a populacao rural jovem soma 8 milhées de pessoas. A ampliagdo da visdo
sobre o espaco rural reestima esse numero em 20 milhdes de pessoas, segundo
pesquisa realizada em parceria com o Governo Federal, conforme aponta o Plano
Nacional de Juventude e Sucessédo Rural do Ministério do Desenvolvimento Agrario.
E uma populagcdo muito grande que precisa ser considerada e que faz parte deste
escopo de pesquisa, quando se busca discutir o lugar da juventude no contexto de
desenvolvimento da sociedade brasileira.

° ...se rompe con la dicotomia rural-urbano, refiriéndose a una creciente urbanizaciéon de lo rural por
diferentes factores, entre estos: el avance tecnologico y de las comunicaciones, actividades no
agricolas, infraestructura, migracién. Se reconoce que los campesinos se ocupan en diferentes
actividades, se mueven en diferentes mercados y mantienen diversos vinculos con las zonas
urbanas, generandose mayor movilidad entre los diferentes niveles de organizacion territorial.
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Sdo0 jovens que vivem nas zonas rurais tidas como classicas (nos
perimetros rurais definidos pelas Camaras de Vereadores de cada
municipio), e nos pequenos municipios, de caracteristicas marcadamente
rurais — com populacdo inferior a 20 mil habitantes —, que representam
cerca de 70% dos municipios brasileiros. Ha ainda as/os jovens que vivem
na transi¢cdo, que migram para trabalhar e retornam as zonas rurais com
frequéncia sazonal (MDA, 2015, p. 3).

Aplicando um olhar que reconhece as crescentes transformacdes do espaco
rural e as possibilidades que se apresentam frente a estas transformacoes, para fins
deste estudo, busca-se tracar uma perspectiva de pensar a juventude rural,
considerando que ndo existe uma juventude, mas muitas juventudes do campo, das
aguas e da floresta que, dentro do escopo da agricultura familiar, tem buscado
construir sua identidade e o seu espaco. Na tentativa de construir uma conceituacao
da diversidade de identidades das juventudes, nos ancoramos em Arriagada (2014):

[...] compreende-se como juventude uma etapa de transicdo até a idade
adulta, na qual existe uma permanente interagdo entre a escolha pessoal e
as possibilidades disponiveis em um contexto rural, marcado por uma
crescente importancia das atividades nao agricolas, flexibilizacdo do

trabalho, amplo portfélio de atividades e ocupagdes cada vez mais
vinculadas ao urbano'® (ARRIAGADA, 2014, p. 14, traducdo nossa).

Castro (2016) destaca a consolidacao da identificagdo politica juventude nos
principais movimentos sociais rurais a partir dos anos 2000, com inclusdo das
multiplas identidades desta categoria nas disputas por politicas publicas em espacos
formais de representacdo. A autora aponta o periodo de 2006 a 2009 como o
periodo em que, pela primeira vez dentro dos movimentos sociais rurais, é possivel
afirmar a presenca de uma geragao que se identificava como juventude, articulando
as caracteristicas de associacao as categorias juventude e rural.

Galindo (2014), ao expor as reivindicacbes e as demandas por politicas
publicas dos movimentos de juventude rural, traz como temas centrais a questdo da
terra, do crédito e da assisténcia técnica, revelando a relacdo com o trabalho e a
terra como componentes importantes da construcdo da identidade dessa juventude.
Além disso, segundo a autora, tematicas como Educagdo do Campo, cultura, lazer,

tecnologias de informacdo e comunicagdo e participacdo, aparecem como

% Se entiende juventud como una etapa de transicion hacia la adultez, en la cual existe una
permanente interaccién entre la eleccion personal y las posibilidades disponibles en un contexto
rural, marcado por una creciente importancia de las actividades no agricolas, flexibilizacién del
trabajo, amplio portafolio de actividades y ocupaciones cada vez mas vinculadas a lo urbano.
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demandas dessa juventude, que se reafirma para além da condicdo de trabalhadora
rural e que luta pelo direito de poder permanecer no campo.

A busca por espaco e reconhecimento para além de “aprendizes do oficio
agricola” (GALINDO, 2014) desafia a juventude rural no contexto das propriedades
da agricultura familiar, onde, geralmente, o uso e patriménio da terra, bem como a
gestao de culturas e da renda estdo subordinados ao interesse coletivo da familia e,
nao raramente, submetidas as ordens do pai ou chefe da familia.

Neste sentido, verifica-se a dificuldade da juventude em conseguir alcancgar
a autonomia e liberdade financeiras, bem como a liberdade pela busca de
alternativas de gestao e inovagao da propriedade que a possibilitem vislumbrar um
futuro de qualidade no meio rural. Conforme Arriagada (2014, p. 19), “o trabalho
familiar ndo remunerado dificulta que os jovens rurais possam adquirir
independéncia econdmica de seus pais, gerando conflitos ou um fator para buscar
outras atividades melhor remuneradas™ .

A promocado da sucessao rural € uma questao que desafia a agricultura
familiar atualmente. Embora esta seja uma questdo constante em pauta na luta dos
movimentos sociais do campo e que tenham existido iniciativas politicas (ainda que
timidas e conquistadas a partir das lutas e mobilizacdo dos movimentos sociais) que
buscavam a autonomia da juventude rural - como financiamentos de acesso a
primeira terra — ainda ha uma parcela pequena de jovens com recursos e iniciativas
préprias e ha uma parcela significativa da juventude do campo que tem migrado
para a cidade.

Ainda que observe-se uma diminui¢cdo no ritmo de crescimento das taxas de
éxodo rural ao longo dos ultimos anos, elas ainda sado positivas e colocam a
migracao campo-cidade como um componente importante da dindmica demografica
do nosso pais. Nesse aspecto, a juventude tem uma participacdo significativa,
considerando que dentre os brasileiros e brasileiras que migram para as cidades
estda um numero consideravel de pessoas com idade entre 15 a 29 anos. Entre 2000
e 2010, cerca de 2 milhdes de pessoas deixaram o meio rural; destas, 1 milhdo eram
jovens, conforme dados do Censo/IBGE (MDA, 2015, p. 12).

" OE trabajo familiar no remunerado dificulta que los jovenes en el campo puedan adquirir

independencia econémica de los padres, generando conflictos o como un factor para buscar otras
actividades mejor remuneradas. (ARRIAGADA, 2014, p.19)
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Stropasolas (2014) expde que este processo de migracdo tem acarretado
um comprometimento significativo de propriedades agricolas familiares, como o caso
de localidades da regiao Sul do Brasil, que contabilizam 25 a 30% de propriedades
sem sucessao, além da masculinizagao e envelhecimento da populagdo do campo.

A presenca de maior numero de mulheres jovens neste processo migratério
esta relacionada as desigualdades de género relativas ao trabalho atribuido a
mulheres e homens em nossa sociedade, também presente no campo, que designa
diferentes papeis a mulheres e homens na esfera do trabalho. As mulheres compete
a responsabilidade pelo trabalho reprodutivo (cuidado da casa, da alimentacéo, dos
filhos) e aos homens o trabalho produtivo (no caso do espaco rural, o trabalho na
lavoura).

Desta forma, as mulheres jovens em geral ndo sao preparadas para assumir
a liderancga da unidade de producao familiar, e, ainda que em geral estejam também
encarregadas do trabalho no campo, este ndo é reconhecido. Além disso geralmente
elas nao serao beneficiadas com acesso a terra por heranga, o que ocorre apenas
caso o marido seja agricultor, conforme apontam os estudos de Brumer (2004).
Segundo a autora,

[...] devido as desigualdades de género, que atribuem as mulheres
(principalmente as mulheres jovens) uma posicao subordinada na estrutura
familiar — evidenciada na distribuicdo das atividades nas esferas de
producéo e de reprodugao, do poder e do acesso a propriedade da terra —,

as mulheres tém menores perspectivas profissionais e motivagdo para
permanecer no meio rural do que os homens (BRUMER, 2004, p.225).

Um componente interessante do processo migratorio da juventude é a
influéncia da familia na escolha de futuro e de profissdo, no que se refere a suceder
0s pais e permanecer na atividade agricola ou assumir a busca de oportunidade
para desempenhar uma outra atividade laboral. Segundo Stropasolas (2014),

[...] o desinteresse e a desmotivacao de segmento expressivo da juventude
em reproduzir a sua condigdo social e a profissdo agricola nao deixam de
ser influenciados, também, pelo desejo de muitos pais (sobretudo das
mulheres) de que os filhos obtenham condi¢do de vida melhor que a deles,
principalmente para as mogas que, de maneira geral, sdo excluidas da
heranca da terra e dos arranjos sucessdrios na familia, que ndao véem seu
trabalho reconhecido ou remunerado e que, quase sempre, estdo ausentes
dos processos decisérios e da gestdo financeira dos estabelecimentos
familiares. (STROPASOLAS, 2014, p. 192)

Neste sentido, Brumer (2004) destaca que a visao negativa dos pais sobre a

atividade da agricultura familiar, que pode influenciar a migracao da juventude rural,
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se relaciona com uma perspectiva comparativa das condigcdes de sua vida e
atividade no campo as condi¢cdes de vida da populacdo urbana. Esta comparacao
se relaciona, em especial, as atividades de lazer, consideradas mais disponiveis na
cidade, e ao volume e natureza de preocupacdes, consideradas inferiores na cidade
as de quem vive na zona rural.

Por outro lado, para além de pensar a migracao a partir destes componentes
€ necessario analisa-la dentro da perspectiva do modelo de desenvolvimento
hegeménico. Se a juventude ndo encontra espago na zona rural é também porque o
modelo de agricultura industrial € excludente, ndo aproxima, ndo apaixona, €, tende
a nao reconhecer a importancia da categoria agricultura familiar para a sociedade.

Neste sentido, repensar o modelo de desenvolvimento faz parte de uma das
premissas a serem debatidas ao buscar solucbes de enfrentamento a né&o
permanéncia da juventude no espaco rural. Vale ressaltar que as pessoas jovens
nao necessariamente deixam o campo para buscar a cidade em si, mas para buscar
acesso a direitos que muitas vezes sdao negados a populacao rural, como 0 acesso a
educacao, ao trabalho e renda e o direito ao lazer.

A migragao € um fendmeno de desterritorializagdo engendrado num sistema
social e econémico, que desvaloriza e destitui os povos do campo de seu
lugar (territorial, cultural e identitario). E mais que um mero deslocamento

geografico: é a negacado do direito de ser e estar no mundo ocupando o
lugar da cidadania e da dignidade (GALINDO, 2014, p. 126).

Outro enfoque importante a destacar e considerar, ao tratar a questao da
migracao da juventude rural do campo e da ndo sucessao, € identificar as razdes
que fazem a juventude permanecer no campo. Para além dos motivos que levam a
juventude a deixar a zona rural e migrar para a cidade, é preciso conhecer as
iniciativas, oportunidades e modelos de propriedades que possibilitam um processo
de sucesséo familiar, conforme aponta Brumer (2007).

Neste sentido, o Plano nacional de Juventude e Sucessado Familiar
construido em 2015 pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario, a partir de consulta
as liderancas da juventude rural organizada nos movimentos sociais do campo,
aponta algumas demandas importantes reivindicadas pela juventude. Entre elas, o
direito a terra e ao territério; iniciativas voltadas a geracao de trabalho e renda,
contemplando nao apenas atividades agricolas, mas também o turismo rural, a
ecogastronomia, entre outros servigos; acesso a crédito; a politicas, bens e servigos

publicos que garantam condi¢des dignas, perspectivas e oportunidades para uma
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vida feliz, incluindo saude, seguranca e ferramentas de comunicagdo (BRASIL,
2015). Importante destacar que estas demandas tem como centralidade a dimensao
agroecologica de desenvolvimento rural,
[...] que promove o encontro dos saberes e conhecimentos tradicional e
cientifico a partir de uma relagédo holistica, gerando alimentos saudaveis e
diversificados, vida e desenvolvimento, que prima por uma relagdo saudavel

com a natureza, em especial com 0s rios e mananciais, e por relacdes
sociais e de trabalho dignas (BRASIL, 2015, p. 6).

Merece destaque, dentro do universo de reivindicagdes, o direito a Educacao
do Campo e no campo, como um dos componentes importantes em um processo de
reconstrugcdo do espaco rural com qualidade de vida e valorizagcdo da categoria
agricultura familiar, que podem colaborar para processos de permanéncia da
juventude no meio rural. O documento aborda, além da elevacao da escolaridade da
populacdo em ensino fundamental com qualificagdo inicial, o respeito as
especificidades do campo. Neste sentido, fomenta “a consolidacdo e a ampliacéo
dos principios da Pedagogia da Alternancia e da Educacdao do Campo em todos os
niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 2015, p. 6).

Conforme exposto, as demandas apresentadas pela prépria juventude rural,
anunciam que a criacdo de oportunidades de autonomia financeira e produtiva,
acesso a politicas publicas e direitos basicos, em um modelo de agricultura e
desenvolvimento rural pautado na Agroecologia, que valoriza a reconhece o trabalho
rural pela importancia na produgéo e reproducao da vida, sdo elementos que podem
contribuir para que a sucessao familiar aconteca. Neste processo de sucessao, a
escola tem papel fundamental.

3.5SOCIEDADE, TRABALHO E EDUCAGAO: O PAPEL DA ESCOLA

A educacdo esta diretamente ligada a vida e consequentemente a acao
humana. Nossos espacos, nossas redes, nossas experiéncias educam. A escola
tem um papel fundamental no processo de transformacgao das pessoas, que por sua
vez, podem transformar a realidade. No entanto, ela ndo pode fazer tudo sozinha.
Conforme Loureiro (2003) a acao transformadora precisa transcender os muros da
escola e abarcar os demais espacos de interagdo social como fundamentais para

uma mudanca efetiva:
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[...] a acdo transformadora da educagdo possui limites, ou seja, ndo é
suficiente em si realizar uma praxis educativa cidada, participativa e
revolucionaria, se isso n&o se relacionar diretamente com outras esferas da
vida. E idealismo ingénuo e simplista creditar a educagéo a "salvacao do
planeta". Por ser um processo de aprendizagem com o outro e pelo outro,
mediado pelo mundo, e, portanto, algo intrinseco a realizagdo da natureza
humana, é fundamental e primordial, contudo, sua centralidade sé ganha
concretude a medida que a entendemos no seu movimento de definigéo e
objetivacao na histéria (LOUREIRO, 2003, p. 40).

Portanto, embora a escola seja formalmente o local onde a aprendizagem se
da, a educacao € inerente ao ser humano e os espacos de vida comunitaria, os
movimentos sociais, as praticas diarias e o trabalho sdo espacos educativos. Nesta
perspectiva, Arroyo (1999) afirma que:

A escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos
educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas,
no trabalho, na produgéo, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola, que
tem a fazer? Interpretar esses processos educativos que acontecem fora,
fazer uma sintese, organizar esses processos educativos em um projeto
pedagdgico, organizar o conhecimento, socializar o saber e a cultura
historicamente produzidos, dar instrumentos cientifico-técnicos para

interpretar e intervir na realidade, na producado e na sociedade. (ARROYO,
1999, p.14).

Reconhecer o trabalho em sua dimensdo educativa remonta a prépria
definicdo que temos de trabalho. Na realidade atual, a palavra trabalho esta
vinculada a esforco, lida e até mesmo preocupacgéo. Autores como Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005) discorrem a respeito desta vinculagéo do trabalho a um sentimento
negativo, especialmente na realidade de uma sociedade capitalista, onde muitas
pessoas nao tem acesso a um trabalho digno e, se o tem, é muitas vezes mal
remunerado, exploratério e que nao possibilita o direito da escolha.

No entanto, segundo Saviani (2007, p. 154) o que conhecemos com 0 home
de trabalho é “o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcao das
necessidades humanas”. Apoiado em concepc¢des Marxistas, o autor destaca que o
trabalho, nesta perspectiva de adaptacdo da natureza para geracdo de meios de
vida, € a propria esséncia humana, um processo histérico que se modifica, se
complexifica e se desenvolve ao longo do tempo. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)
corroboram essa compreensao ontolégica acerca do trabalho como inerente ao ser
humano e acrescentam a dimenséao ético-politica, onde o trabalho é concebido como
um direito e um dever do ser humano para reproduzir a vida.

Na relacdo dos seres humanos para produzirem o0s meios de vida pelo
trabalho, nado significa apenas que, ao transformar a natureza,
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transformamos a nés mesmos, mas também que a atividade pratica é o
ponto de partida do conhecimento, da cultura e da conscientizacdo.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 20).

Assim, considerando que os seres humanos constituem a sua racionalidade,
que os diferencia dos demais animais a partir do trabalho, significa dizer que o ser
humano nao nasce ser humano, mas torna-se humano a partir do trabalho. E essa é
uma agao que precisa ser aprendida. A producao da propria esséncia humana é,
portanto, um processo educativo que se da a partir do trabalho (SAVIANI, 2007).
Neste sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) afirmam que,

O trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria forma de
ser dos seres humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para
reproduzir a nossa vida. E é pela acdo vital do trabalho que os seres
humanos transformam a natureza em meios de vida. Se essa é uma
condigdo imperativa, socializar o principio do trabalho como produtor de

valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é crucial e “educativo”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 20).

Desta forma, trabalho e educagdo se relacionam a partir da propria
identificacdo com a esséncia humana. Os dois atos fazem parte do processo que
constitui a humanidade, uma acéao criadora de reproducdo da vida. A agédo sobre a
natureza produz consciéncia, humaniza, aperfeicoa e expande o0 conhecimento
humano (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Nessa relacdo com a natureza, estabelece-se uma relacdo entre a
satisfagdo das necessidades bioldgicas e a parcela de liberdade implicita
em todos os atos humanos para satisfazé-la, porque colocam-se objetivos,
finalidades alternativas a serem atingidas com a agdo empreendida. [...]. E a
ampliacdo e a reelaboragao desta liberdade, pelo aperfeicoamento do agir
humano, que vai provocar a divisdo do trabalho, as formas desiguais de
apropriacao da riqueza social produzida. E sdo as apropriacoes ideoldgicas
que mistificam essas ag¢des, que constituem determinada divisdo social do
trabalho, gerando as classes sociais (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 29 - 30).

A origem deste distanciamento é abordada por Saviani (2007), que aponta o
processo de divisdo da educacao para as diferentes classes como resultado das
formas desiguais de apropriacdo da riqueza social produzida. A separagcdo de
trabalho e educacdo, cria concepcbes diferenciadas de trabalho, de forma a
reconhecermos positivamente o trabalho, como um processo que humaniza e educa,
que possibilita a criagdo e reproducdo humana, ao mesmo tempo em que o trabalho
pode ser alienado, fruto de exploracao e penosidade.

[...] se nas sociedades primitivas, caracterizadas pelo modo coletivo de
producdo da existéncia humana, a educagdo consistia numa acgéo
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espontanea, nao diferenciada das outras formas de acdo desenvolvidas
pelo homem, coincidindo inteiramente com o processo de trabalho que era
comum a todos os membros da comunidade, com a divisdo dos homens em
classes a educacdo também resulta dividida; diferencia-se, em
consequéncia, a educagdo destinada a classe dominante daquela a que tem
acesso a classe dominada. E é ai que se localiza a origem da escola. A
educagao dos membros da classe que dispée de écio, de lazer, de tempo
livre passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo- se a educagéo da
maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho (SAVIANI,
2007, p. 155, 156).

Esta divisdo determinou o modelo de escola que se direciona para a classe
trabalhadora e a classe intelectual. Saviani (2007) acrescenta que a Revolucéo
Industrial, que colocou a maquina no centro do processo produtivo, teve como
correspondéncia uma Revolucdo Educacional, que instituiu a escola como o espaco
legitimo e dominante de educacdo. Segundo o autor, a Revolucdo Industrial,
suscitou a divisdo da humanidade em dois grandes grupos:

[...] aguele das profissdes manuais para as quais se requeria uma formacgéo
pratica limitada a execugcdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos teéricos; e aquele
das profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo

a fim de preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar
nos diferentes setores da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 159).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), afirmam que essa direcdo assumida pela
relacao trabalho e educacao nao é inocente. Ela “ traz a marca dos embates que se
efetivam no dmbito do conjunto das relacdes sociais. Trata-se de uma relagao que é
parte da luta hegemoénica entre capital e trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 21)".

Dentro do universo capitalista, tem-se portanto, o trabalho alienado, vendido
como mercadoria pelas/os trabalhadoras/es. A escola da classe trabalhadora
direciona a preparacdo para o trabalho, de forma a subsidiar o ingresso ou a
manutencdo das pessoas no mercado de trabalho. Ja a classe burguesa, a escola
oferta o ensino geral e a preparacao para estudos superiores, gerando condigdes de
insercao no universo dos espacos de poder.

O tedrico Antbnio Gramsci descreve a atuacado da escola na sociedade a
partir do conceito de bloco histérico. Segundo o autor, o bloco histérico se realiza em
um sistema social integrado, “quando se edifica um sistema hegem®onico, dirigido por
uma classe fundamental que confia a gestao aos intelectuais” (PORTELLI, 1977, p.
15). Desta forma, a sociedade passa a perceber o mundo a partir da visao da classe
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dominante, cujos valores passam a ser também os valores das classes menos
favorecidas.

De acordo com esta teoria, o bloco histérico esta organizado em duas, assim
chamadas, superestruturas, sendo estas a sociedade politica e a sociedade civil.
Assim, a sociedade politica agrupa o aparelho do Estado e seus espacos de coercao
e a sociedade civil é formada pelo “conjunto dos organismos vulgarmente ditos
privados, que correspondem a funcao de hegemonia que o grupo dominante exerce
em toda sociedade” (SIMIONATTO, 1998).

Dentro desta organizacdo, a escola corresponde a um aparelho ideologico
do Estado, que se localiza no espaco de difusdo de uma ideologia, ou seja, “uma
concepgao de mundo que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
atividade econbmica, em todas as manifestacdes da vida individual e coletiva”
(PORTELLI, 1977, p. 22).

Gramsci (1982) denuncia o papel ideoldgico da instituicdo escolar enquanto
mantenedora de uma ideologia da classe dominante, que legitima as desigualdades
contidas em nossa sociedade.

Formam-se assim, historicamente, categorias especializadas para o
exercicio da funcao intelectual; formam-se em todos os grupos sociais, mas,
sobretudo, em conexdo com 0s grupos sociais mais importantes, e sofrem

elaboracdes mais amplas e complexas em ligagdo com o grupo social
dominante (GRAMSCI, 1982, p. 8 -9).

Esta em poder da escola a formacao das pessoas que estarao a frente dos
processos de decisdo social, mas, além disso, o poder de veiculacao da visdao de
mundo da classe hegeménica. Nesse sentido, “a hegemonia nao significa apenas a
subordinacdo de uma classe em relacado a outra, mas a capacidade das classes na
construcao de uma visdo de mundo, ou seja, de efetivamente elaborar uma “reforma
intelectual e moral” (SIMIONATTO, 1998, p. 48).

A hegemonia €& construida, assim, por meio da imagem abstrata de
universalidade repassada pelo Estado, que esfacela ainda mais o ponto de vista dos
segmentos subalternizados, despolitizando-os, fragmentando as suas formas de
expressdo, para que suas lutas particulares ndo se articulem em vontades
universais. O que era coletivo dissolve-se no singular e as massas permanecem no
plano inferior, tornando-se incapazes de dominar as situagdes que as oprimem, de
romper com a licenciosidade que as tornam passivamente agarradas a
pragmaticidade e a imediaticidade cotidianas (SIMIONATTO, 1998, p. 52).
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Em uma critica ao modelo tradicional das escolas italianas, Gramsci
defendeu a criagcdo de uma escola preparatoria destinada ao jovem para que o
forme como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem
dirige. O autor destaca a necessidade de uma escola desinteressada, pelo menos
nos niveis mais basicos do ensino, em uma representacdo de uma tendéncia
verdadeiramente democratica

A escola desinteressada, seria uma escola que atente para as necessidades
do espaco em que se encontra e nao mais a manutencao de uma visao hegeménica
do mundo. Trata-se de inserir o pensamento critico do meio no espagco em que a
escola estd, para dar a todas as pessoas as condi¢cdes necessarias de governar a
sua vida e se inserir em processos de construgdo democratica de sociedade,
subsidiadas para a luta pela superacao da hegemonia.

Neste sentido, pensar a escola enquanto espaco de construcdo de saberes
demanda o acesso de todas as pessoas a cultura com um olhar a partir do contexto
na qual esta inserida. Vale destacar que cultura, em Gramsci, € compreendida como
“organizacao, disciplina do proprio eu interior, tomada de posse da propria
personalidade, conquista da consciéncia superior pela qual se consegue
compreender o proprio valor histérico, a prépria fungédo na vida, os proprios direitos e
deveres” (GRAMSCI, 2004, p. 58). A partir da existéncia de uma escola que permita
0 acesso de todas as pessoas a cultura, inicia-se uma tendéncia democratica que
pode possibilitar a cada cidadao assumir um papel diferenciado na sociedade.

Assim, a luta pela hegemonia ndo se trava apenas no plano das instancias
econdmica e politica (relagbes materiais de producdo e poder estatal), mas
também na esfera da cultura. A elevagdo cultural das massas assume
importancia decisiva nesse processo, a fim de que possam libertar-se da
pressao ideoldgica das velhas classes dirigentes e elevar-se a condi¢édo
destas ultimas. A batalha cultural apresenta-se como fator imprescindivel ao
processo de construcdo da hegemonia, & conquista do consenso e da

direcdo politico-ideoldgica por parte das classes subalternas (SIMIONATTO,
1998, p. 50).

Desta forma, uma escola que nao suscita o mesmo grau de acesso a cultura
as diferentes esferas da sociedade segue seu papel na manutencdo da hegemonia
da classe dominante. Uma escola que néo trabalha pela reflexdo e politizacdo das
pessoas das classes subalternas, que nao provoca reflexdo sobre o papel histérico
de cada individuo, bem como sobre a atuacdo e organizagdo do proprio Estado,
enfraquece as lutas e contribui para que as demandas do povo se percam em meio
aos problemas cotidianos.
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Conforme afirma Freire (1996) a escola carrega a dualidade de ser um
espaco de reproducdo da ideologia dominante, ao passo que € também espaco de
desconstrucao e reinvencao da realidade.

[...] como experiéncia especificamente humana, a educagéo é uma forma de
intervencdo no mundo. Intervengdo que além do conhecimento dos
conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo
de reprodugado da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacao sé uma ou s6 a outra

dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da
ideologia dominante (FREIRE, 1996, p.61).

Em tempos de debates e proposicdes sobre “escola sem partido”'?, é

importante firmar nossa compreensao sobre a ndo neutralidade da educacdo e
situarmos a escola como um espaco de poder, que reproduz as relacdes sociais
presentes na sociedade ou luta pela sua transformacdo. Assim, conforme aborda
Freire (1996) como profissional da educacdo, € preciso tomar uma posi¢cdo, uma
decisao, escolher a respeito da nossa presencga ética e humana neste mundo.

3.5.1 AESCOLA NO ESPACO RURAL

Analisando a educacdo no contexto atual verifica-se que o modelo de
desenvolvimento hegemonico é reproduzido também na escola. A desfragmentacao
do conhecimento e a compreensdao da educacdo enquanto ferramenta de
reconstrucdo de realidades e como condutora de transformagdes configura-se como
um grande desafio a ser enfrentado.

No espaco rural, a educacdo sempre foi instituida pelos 6rgaos oficiais na
perspectiva de uma adaptacao ao produtivismo e a criagdo de um ideal urbano
sobre 0 mundo do trabalho. A partir da legitimidade concedida a escola nos
processos educativos vemos a construcdo da concepcdo que hoje se tem de
espacos urbano e rural, onde, “a subordinacao do campo a cidade e da agricultura a
industria é, objetivamente, uma tendéncia do desenvolvimento histérico que se
expressa na crescente urbanizacdo do campo e industrializacdo da agricultura”
(SAVIANI, 2012, p. 26).

Assim, no contexto de desenvolvimento da nossa sociedade tragado a partir
da relagdo campo-cidade, vemos como se organiza o préprio conceito de agricultura

ao longo do tempo e como evolui a relacao da escola com o meio urbano.

12 Em aluséo ao Projeto de Lei N2 867 de 2015, submetido a apreciagao pela Camara dos Deputados
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Podemos considerar o desenvolvimento da humanidade a partir da relagéo
cidade-campo: na Antiguidade os homens viviam na cidade, mas do campo;
na ldade Media, os homens passaram a viver no campo e do campo; e na
Epoca Moderna, passaram a viver na cidade e da cidade. [...]. Essa relagao
cidade-campo se articula diretamente com a relagdo industria- agricultura.
[...]. Esse fendmeno nds podemos considerar como 0 processo crescente
de urbanizagdo do campo e industrializagcdo da agricultura que ocorre na
sociedade contemporénea. E é nesse contexto que a escola se constituiu
na forma principal e dominante de educagao. (SAVIANI, 2012, p. 23 e 24).

A imagem de que o espaco rural é atrasado é reproduzida diariamente nos
mais variados espacos, quer seja na midia, ou, de forma muito presente, também no
espaco escolar. Segundo Saviani (2012), para além de um preconceito contra as
pessoas que vivem no campo e o trabalho que realizam essa imagem “é a
determinacdo das condi¢des materiais sobre as formas de linguagem”. Assim, o
desprestigio em relacdo ao meio rural esta presente no imaginario coletivo e se
traduz também na linguagem. Nesse sentido, o autor discorre sobre como a lingua
se constitui e determina o espaco rural. Nas palavras de Saviani (2012, p. 25):

Eis porque o campo geralmente esta ligado ao conceito de atrasado,
primitivo, ao passo que a cidade se liga ao conceito de desenvolvido,
moderno. Veja-se que campo, na sua raiz latina (rus) originou a palavra
“rural” e também os termos “rustico”, “rude”, “rudimentar”, isto é, “tosco”,
“grosseiro”. Na sua raiz grega (agrés) originou “agricola” e também
“agressividade”, “agre”, isto &, “acre”, que significa “aspero”, “agressivo”. Em
contrapartida, cidade na sua raiz latina (civitas) gerou “civilizagao”,
“civilizado”, “civil”, “civico”, “civilidade”. E na sua raiz grega (polis) originou
“politico” e “polido”, que significa “aperfeicoado”, “alisado”, portanto, o

contrario de “aspero” e também “atencioso”, “cortés”, isto &, o contrario de
“agressivo”.

Ainda hoje, salvo algumas experiéncias que vém se constituindo ao longo
dos ultimos anos em alguns municipios com grande concentracdo de escolas na
zona rural, a maioria das escolas pouco ou nada discutem sobre as formas de vida
do povo do campo, suas especificidades e as possibilidades diferenciadas de vida
no espago rural. Mesmo estando localizada no espago rural, a escola tende a
trabalhar uma realidade distante daquela a qual esta inserida e apresenta uma
dicotomia entre cidade e campo, em que a cidade seria 0 espaco onde as
oportunidades existem, em contraponto ao meio rural, visto como espaco da penuria
e daquelas pessoas que “ndo deram certo na vida”. Conforme aborda Arroyo (1999),

A cultura hegemédnica trata os valores, as crengas, 0s saberes do campo ou
de maneira romantica, ou de maneira depreciativa, como valores
ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos.
Dai que o modelo de educagéo basica queira impor para o campo curriculos

da escola urbana, saberes e valores urbanos como se o campo e sua
cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e superado. Como se
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os valores, a cultura, o modo de vida, o homem e mulher do campo fossem
uma espécie em extingdo. Uma experiéncia humana sem mais sentido a ser
superada pela experiéncia urbano-industrial moderna. Dai que as politicas
educacionais, os curriculos sdo pensados para cidade, para a produgéo
industrial urbana, e apenas lembram do campo quando lembram de
situagbes "anormais”, das minorias, e recomendam adaptar as propostas, a
escola, os curriculos, os calendarios a essas "anormalidades". Nao
reconhecem a especificidade do campo (ARROYO, 1999, p. 15).

Além disso, o fechamento de pequenas escolas rurais de ensino
fundamental e médio, no intuito de concentrar as/os estudantes nas escolas urbanas
tem contribuido para o distanciamento das pessoas jovens das suas origens e da
vida no campo. Enfrenta-se, assim, um grande desafio no que tange a sucessao das
propriedades familiares rurais, pois a juventude, ao sair da escola, em muitos casos
perdeu a identidade com o espaco rural e tem deixado o campo para buscar a
cidade, vista como oportunidade para a superacao dos problemas enfrentados no
campo e em busca de uma vida com mais “qualidade”.

Ao nao trabalhar e valorizar a cultura e a identidade dos povos do campo a
escola contribui para este distanciamento da juventude do meio rural. A instituicao
escolar raramente tem sido um espaco de reflexdo sobre o estereédtipo ligado ao
espaco rural, com construcdo de um debate que contribua para a tomada de
consciéncia de forma a impulsionar mudancas politicas estruturais. Embora o ensino
contextualizado e diferenciado nas escolas do campo esteja amparado pela lei, o
que ainda se observa é que a maioria das escolas continua a trabalhar com um
discurso direcionado para as atividades urbanas, relativamente alheias ao cotidiano
das alunas e alunos.

Também essa concepc¢ao de que o mundo rural para ser desenvolvido,
precisa ser altamente industrializado e subordinado ao meio urbano, segue 0s
interesses da classe dominante, a quem interessa a subordinacdo do povo que o
serve de mao-de-obra barata. Na realidade camponesa, o Estado legitima expansao
em latifandios determinando a classe dominante hegeménica formada pelos grandes
proprietarios de terra, ou como mao de obra barata, subordinada aos interesses de
uma grande empresa multinacional, como no caso da cultura do fumo.

Para que a educacao possa exercer 0 seu papel transformador, ela precisa
analisar o mundo e a atualidade de forma complexa, com a capacidade de
compreensao das relagcdes que existem entre as diferentes dimensbes da vida
humana e aquilo que norteia as definicbes e decisdes que influenciam diretamente
no cotidiano das pessoas. No espaco rural, a escola precisa ser espagco de
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legitimacao das comunidades onde esta situada, reconhecendo seus modos de vida,

suas praticas, contribuindo para o desenvolvimento local de maneira sustentavel.
Quando situamos a educagdo como um processo de transformacao
humana, de emancipa¢cdo humana, percebemos quanto os valores do
campo fazem parte da histéria da emancipagdo humana. Entdo como a
escola vai trabalha-los? Serd que a escola vai ignora-los? Sera suficiente
pegar o livro da cidade e apenas adapta-lo? A questdo é mais fundamental,
€ ir as raizes culturais do campo e trabalha-las, incorpora-las como uma
heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos direitos, por
um projeto democratico e também pede educacado. Superar a visdo de que
a cultura do campo é estatica paralisante, voltada para a manutencédo de

formas e valores arcaicos. O movimento social do campo mostra como
incomoda pelo que traz de avangado, de dindmico (ARROYO, 1999, p. 16).

A mudanca do padrdo hegemodnico de desenvolvimento passa pela
formagdo de pessoas comprometidas com o0 meio em que vivem, que atuem de
forma questionadora, seguras e conhecedoras de sua capacidade. Este é o desafio
que precisamos abracgar enquanto sociedade: a emancipacdo dos individuos seja
qual for o espago em que se localizam.

Conforme Gadotti (2012, p.1), emancipar-se'® é “conquistar liberdade,
autonomia, independéncia, ndo apenas politica, mas também econémica”, pois
segundo o autor, ndo pode ser emancipada/o quem nao tem o0 que comer ou um
teto, por exemplo. Segundo Caldart et al. (2012), ancorados em Freire (1974) e
Gramsci (1982) , a emancipacgao consiste em:

[...] romper com a alienagdo do trabalho e devolver a autoria do mundo e da
producdo para aqueles que efetivamente produzem, com suas maos e suas

mentes, 0s bens, 0s conhecimentos, as artes e 0s servigos dos quais todos
e todas necessitamos para uma vida digna (CALDART et al., 2012, p. 306).

Conforme Loureiro (2007), o processo emancipatorio almeja a construcao de
uma nova sociabilidade e organizacao social na qual os limites que se objetivam na
politica, na educacado, nas instituicbes e nas relacbes econdmicas possam ser
superados democraticamente. Processo que visa garantir aos diferentes agentes
sociais efetivas condicbes de participar e decidir, sob relacdes de produgdo que
permitam a justa distribuicdo do que é socialmente criado (alimentos, remédios,
roupas, utensilios para protecédo, educacao, arte, ciéncia, etc.) para que a nossa

'3 A palavra “emancipar’ vem de ex-manus ou de ex-mancipium. Ex (indica a ideia de "saida" ou de
"retirada") e manus ("mao", simbolizando poder). Emancipar seria entdo "retirar a mao que
agarra", “libertar, abrir mado de poderes”, significa "pbr fora de tutela". Ex-manus (foramao),
significa “por fora do alcance da mao”. Emancipar-se €, entéo, dizer a quem nos oprime: "tire a sua
mao de cima de mim!". (GADOTTI, 2012, p. 1).
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espécie alcance novos modos de viver e se realizar na natureza e nao “contra a
natureza”.

Especialmente no meio rural, o resgate e a valorizacdo das atividades e do
conhecimento presente nas comunidades e povos do campo € uma ferramenta

crucial para a mudancga e para a emancipacao das pessoas. Conforme Arroyo (1999,
p. 17),

Um projeto de educagdo béasica do campo tem de incorporar uma viséo
mais rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, o
que sera possivel se situamos a educacdo, o conhecimento, a ciéncia, a
tecnologia; a cultura como direitos e as criangas e jovens, os homens e
mulheres do campo como sujeitos desses direitos.

E a partir desta demanda de uma educacédo construida com as pessoas do
meio rural, que reconheca os embates, as injusticas e desafios postos a populagao
do campo, que legitime o seu papel social e a partir disso promova uma formacéao
emancipatéria, que se origina o0 movimento pela Educacdo do Campo. Este
movimento demanda uma educagdo que reconhega também o importantissimo
papel social que cumprem as populagdes rurais ao produzir alimentos, que sdo a

base de sustentacédo de qualquer comunidade.

3.5.2 AEDUCACAO DO CAMPO NO CAMPO

A educacao é direito de todas as pessoas, assim como a igualdade de
condicOes para acesso e permanéncia na escola, prevista nos artigos 205 e 206 da
Constituicao Brasileira. A Educacao do Campo nasce em uma critica a realidade da
educacao brasileira, questionando por que a universalizacao do acesso a educacao,
direito constitucional, ndo inclui os povos do campo. Ao mesmo tempo, tece um
contraponto a perspectiva de educacao rural instituida pelos organismos oficiais,
como instrumento de adaptacédo ao produtivismo e a criacdo de um ideal do mundo
do trabalho urbano.

Conforme abordam Caldart et al. (2012), a Educacdo do Campo € um
fenbmeno protagonizado pelas/os trabalhadoras/es do campo e suas organizacdes
no intuito de incidir sobre a politica de educacao brasileira. Em oposicao ao termo
Educacao Rural, a Educacdo do Campo resgata o sentido da palavra camponés,
como conceito historico e politico que tece uma reflexao sobre o sentido atual do
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trabalho do campo e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia desse trabalho.

O processo de criacao de politicas de Educacao do Campo esta diretamente
ligado ao protagonismo e a luta dos movimentos sociais do campo, em especial, ao
Movimento Sem Terra (MST), que, organizados, passam a questionar o sistema e a
politica educacionais e a lutar, ndo apenas por escolas no meio rural, mas escolas
com a cara do campo. Segundo Caldart (2000), o mesmo processo social que
origina o MST, a partir da exclusdo do acesso a terra, também gera a exclusdo do
acesso a escola, pela oferta de uma educacao nao desejada, que reprime e exclui.
Assim, desde seu inicio, a partir dos coletivos de educacédo, o movimento busca
construir a sua proposta pedagdgica, com formacado de professores oriundos do
movimento e capacitados a atuar de acordo com a proposta, em escolas
direcionadas.

A proposta da Educacao do Campo é, portanto, uma luta que confronta duas
propostas de organizacdo do espaco rural que tem consequéncias para a realidade
educacional:

A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no
confronto de projetos de campo: contra a l6gica do campo como lugar de
negocio, que expulsa as familias, que ndo precisa de educagdo nem de
escolas porque precisa cada vez menos de gente, a afirmagao da légica da

producdo para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensoes,
necessidades, formas. (CALDART, 2008, p. 71 e 72).

Esse movimento demanda uma escola pensada para as pessoas nha
especificidade do territério em que se localizam de forma a incluir a diversidade,
possibilitando que sejam protagonistas no espaco escolar. Mas para além disso, a
educacgao nao acontece descolada da reflexdo da realidade de vida destas pessoas,
sua relagdo com o territério e as comunidades, seus modos de vida, bem como as
injusticas enfrentadas no contexto da sociedade brasileira.

Desta forma, no espaco rural, a educagao precisa ser construida de forma
que valorize os saberes e as praticas locais e precisa estar organizada para as
pessoas que ali vivem, de acordo com as suas especificidades. Caldart (2002)
destaca a importancia de uma educacao feita com os povos do campo. A autora
salienta a problematica de politicas publicas de educagao na zona rural construidas

sem envolver e sem reconhecer o papel social dos individuos do campo, de forma
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gue os sujeita a uma educagdo domesticadora. Neste sentido, a autora destaca o

significado de uma Educacao do Campo:
O ‘do campo’, neste caso, retoma a velha discussao sobre como fazer uma
escola vinculada a ‘vida real, ndo no sentido de apenas colada a
necessidades e interesses de um cotidiano linear e de superficie, mas como
sintese de multiplas relagdes, determinagdes, como questdes da realidade
concreta. Retoma a interrogacdo sobre a necessidade/possibilidade de
vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico, com sujeitos concretos na
diversidade de questdes que a ‘vida real’ Ihes impde. Uma escola cujos
profissionais sejam capazes de coordenar a constru¢do de um curriculo que
contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho

pedagdgico na dimensdo do conhecimento com praticas de trabalho,
cultura, luta social (CALDART, 2009, p. 46).

Ainda, conforme a autora, “a perspectiva da Educacdo do Campo é
exatamente a de educar as pessoas que trabalham no campo, para que se
encontrem, se organizem e assumam a condi¢cdo de sujeitos da direcdo de seu
destino (CALDART, 2002, p.19). Neste sentido, a luta pela educacéo no espaco rural
se vincula a luta pela emancipacao, pelo reconhecimento, pela valorizacdo dos
saberes, mas é também uma luta pela educagdo, dado o baixo indice de
escolaridade das populagdes do campo'.

A luta, portanto, é também por politicas publicas que garantam o direito
constitucional da educacao para a populacdo do campo. Nao se trata, porém, de
qualquer politica, mas de um processo participativo e inclusivo a ser desenvolvido
em conjunto com a comunidade. Conforme desta Caldart (2002, p. 36):

A Educacao do Campo é a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacdo, e a uma educacgdo que seja no e do
campo. No: o povo tem o direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua

participagao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais. (CALDART, 2002, p.36)

A educacdo que nao se faz no campo e para o campo, acaba por reforcar o
esteredtipo a respeito do espaco rural. A luta dos movimentos populares pela
educagdo do e no campo tenta recriar 0 espaco escolar enquanto espaco de
transformacao social, através da criacdo de uma nova proposta de escola, que
esteja voltada aos interesses das comunidades rurais e que valorize este espago na
qual estd inserida.

1 Segundo o censo agropecuario de 2006 (IBGE, 2009), no Brasil, 30% dos trabalhadores rurais sao
analfabetos e 80% nao chegaram a concluir o ensino fundamental (CALDART et al., 2012, p. 266).
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No ambito das politicas institucionais, o movimento pela Educacdo do
Campo vem se constituindo enquanto um processo de lutas e debates, que gerou,
no ano de 2001, a instituicdo das Diretrizes da Educacdo do Campo. Estas diretrizes
estabelecem um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Outro marco importante € a criacao, em 2010, da Politica de Educacgéao do
Campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA). Estes
decretos reunem os principios da Educacdao do Campo, nos quais se destaca o
respeito a diversidade, a formulagcédo de projetos politicos pedagodgicos especificos e
o desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da educacdo com a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.
Finalmente, em 2012, é lancado o Plano Nacional de Educacdao do Campo
(PRONACAMPO), que, através da Lei n® 12.695 de 25 de julho de 2012, reconhece
as Escolas Familias Agricolas, Casas Familiares Rurais, e outras instituicdes
credenciadas que adotam como proposta pedagdgica a formagao por alternéncia,
contemplando estas instituicbes comunitarias com recursos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

O desafio, para além do enfrentamento do projeto de campo que concebe
um rural sem gente, esta na implementagao destas politicas. As demandas atuais
englobam a luta contra o fechamento das escolas no campo, a construcdo de
materiais didaticos contextualizados; a formacao de gestoras/es, educadoras/es das
escolas do campo, o reconhecimento das escolas que adotam a Pedagogia da
Alternancia, bem como a adocao desta pedagogia em escolas do campo a partir do
reconhecimento desta proposta nos documentos oficiais de municipios e Estados.
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4 ESCOLA DO CAMPO NO CAMPO: AS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA

Eu quero uma escola do campo que tenha a ver com a vida, com a genz;g.
Querida e organizada e conduzida coletivamente. (Gilvan Santos™)

As Escolas Familias Agricolas (EFA) sdo uma proposta de escola
comunitaria de Educacdo do Campo que buscam desenvolver uma educacao
voltada aos interesses da agricultura familiar e de processos de desenvolvimento
local sustentavel e solidario, através dos principios da Agroecologia, da soberania
alimentar'® e autonomia, compreendendo a educacdo como fundamental para o
desenvolvimento do meio onde estao inseridas. As EFAs tém como ponto de partida
a realidade e a valorizacao do saber local, onde a juventude e suas familias sao
sujeitos legitimos do processo formativo, estando envolvidos ativamente em todo o
processo escolar, incluindo o seu processo de gestdo e ensino.

O principio das EFAs surgiu em 1935, na Franca, idealizadas pelo Padre
Granereau em conjunto com liderancas da agricultura locais. A partir da sua
condicao rural, filho de camponés e comprometido com o meio rural, e da sua
vivéncia préatica de uma passado de injusticas e opressdes, somadas a conviccao de
que o problema agricola era um problema da educacdo, o Padre inicia um
movimento junto a Pardquia rural em que atuava, em Sérignac-Péboudou.

“Foi a ideia de uma escola realmente para o meio rural € do meio rural; uma
escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de um estudo
tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um levantamento sociol6gico”
(NOSELLA, 2012, p. 45). A primeira Maison Familiale, no entanto, foi oficializada em
1937 na cidade de Lausun, conforme aponta Begnami (2003).

O processo de criagao da escola confrontou-se com o desafio relacionado a
necessidade das(os) estudantes da escola de seguir trabalhando na lavoura, além
da distancia das familias, que dificultava a mobilidade diaria. Neste sentido,
conforme aborda Nosella (2012, p. 47) a proposta criada pelo sacerdote e pelos

'® Cantares da Educagdo do Campo, MST, 2006.

'® Soberania alimentar é o conjunto de politicas publicas e sociais que deve ser adotado por todas as
nacdes, em seus povoados, municipios, regides e paises, a fim de se garantir que sejam
produzidos os alimentos necessarios para a sobrevivéncia da populacdo de cada local. Esse
conceito revela uma politica mais ampla do que a segurancga alimentar, pois parte do principio de
gue, para ser soberano e protagonista do seu proprio destino, o povo deve ter condigdes, recursos
e apoio necessarios para produzir seus proprios alimentos. (CALDART et al., 2012, p. 717).
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agricultores da regiao foi que “os jovens permaneceriam unidos alguns dias por més,
em tempo integral, para logo em seguida voltarem a sua propriedade agricola” .
Dessa maneira, surge a ideia do que hoje conhecemos como Pedagogia da
Alternancia e que direciona a organizacdo do movimento das Escolas Familias
Agricolas: o aprendizado por um periodo na escola e por outro periodo na casa, na
propriedade, na escola da vida. Conforme Gimonet (2008),
A Pedagogia da Alternancia elaborou-se nédo através de teorias, mas, antes,
pela intervencdo e implementacdo de um instrumental pedagdgico que

traduzia, nos seus atos, o sentido e o0s procedimentos da formagdo
(GIMONET 2008, p. 23).

Segundo Nosella (2012), essa proposta foi originalmente chamada de
“férmula de Lauzun”, em alusdo ao municipio onde foi institucionalizada a primeira
Maison Familiale Rurale (em portugués, Casa Familiar Rural). O autor destaca a
“pedagogicizacdo” da pratica da desenvolvida como um importante passo para o
fortalecimento da Pedagogia da Alternancia, com o desenvolvimento do plano de
Estudos como instrumento pedagdgico que deu ao movimento um quadro tedrico e
técnico rico e cientifico.

A partir da década de 1960 a proposta das Maisons Familiales Rurales se
expande para outros paises da Europa, como ltalia e Portugal. No Brasil, a primeira
experiéncia de uma escola por alternancia foi desenvolvida no Estado do Espirito
Santo a partir do Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo (MEPES),
em 1969.

Com o objetivo de suprir a demanda do Ensino Fundamental do campo, a
experiéncia brasileira inspirou-se no projeto das Scuola della Famiglia Rurale (em
portugués, Escola da Familia Rural) desenvolvido na Italia. Neste pais, a proposta
foi desenvolvida por iniciativa de politicos italianos, que mais tarde apoiaram o
desenvolvimento do projeto no Brasil, tendo os primeiros monitores das escolas do
Espirito Santo participado de capacitacdo sobre a Pedagogia da Alternancia na
Italia. (NOSELLA, 2012). No nosso pais as escolas que baseiam sua proposta na
Pedagogia da Alternancia receberam o nome de Escola Familia Agricola — EFA.

No periodo inicial foram criadas trés EFAs no Espirito Santo, que eram
escolas de cursos livres, conforme aponta Begnami (2003). Neste sentido, a
oficializacdo das EFAs como espacos formais € um desafio que comecga a ser
reivindicado pelos agricultores ainda no inicio da década de 1970. Ao final da desta
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década a proposta se espalha para os Estados da Bahia e do Amazonas e, no final
da década de 1980 se espalha de maneira significativa pelo Brasil. A expanséo da
proposta das escolas por alternancia no nosso pais se relaciona diretamente com a
realidade vivida pelo mundo rural brasileiro e com a expansdo dos movimentos
sociais do campo.

Segundo dados da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB) , entidade representativa das EFAs no Brasil, com sede em Orizona-GO,
existem 145 Escolas Familias Agricolas, distribuidas em 22 estados, envolvendo um
universo de 13.000 estudantes, 850 monitoras/es e um total de 70.000 pessoas da
agricultura familiar envolvidas em seus processos educativos'’. Segundo a
organizagao, ha ainda movimentos diversos de implantacdo de novas escolas pelo
Brasil, 0 que demonstra que este processo educativo, do qual ja passaram mais de
50.000 jovens, é atual e uma proposta crescente entre a populagdo do campo.

Vale destacar que, embora as primeiras experiéncias de educacao por
alternancia no Brasil estejam baseadas na experiéncia italiana, que € uma
adaptacao da experiéncia francesa, existe no Brasil uma grande rede de Casas
Familiares Rurais - CFRs, que possuem muitas semelhancas com as EFAs, mas
baseiam-se mais diretamente na experiéncia francesa das Maisons Familiales
Rurales. A rede de EFAs e CFRs é conhecido no Brasil como Rede de Centros
Familiares de Formagado por Alternancia — CEFFAs e congrega 265 centros
formativos, conforme aborda Pozzebon (2015).

No Rio Grande do Sul, a primeira EFA fundada foi a Escola Familia Agricola
de Santa Cruz do Sul (EFASC), no ano de 2009, seguida pela Escola Familia
Agricola da Serra Gaucha (EFASSERRA), fundada em 2013, no interior do
municipio de Caxias do Sul. No ano de 2014 foi fundada a Escola Familia Agricola
de Vale do Sol (EFASOL), no interior do municipio de Vale do Sol e mais
recentemente, a Escola Familia Agricola da Regido Sul (EFASUL), com sede no
municipio de Cangugu cuja associacao foi fundada em 2014, mas a abertura da
primeira turma ocorreu em 2016. As EFAs do Rio Grande do Sul estdo organizadas
a partir da Associacdo Gaucha das Escolas familias Agricolas (AGEFA)
(POZZEBON, 2015).

" Contém informacdes extraidas da pagina da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
Brasil — UNEFAB, disponivel em www.unefab.org.br.
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As EFAs sado uma tentativa de resposta aos grandes problemas vividos pela
populacdo do campo, buscando o resgate/construcdo da cidadania e valorizacdo da
cultura camponesa, promovendo condi¢cdes necessarias para intervencao de forma
consciente no processo de transformacgao da realidade, construindo um novo modelo
de desenvolvimento rural.

Considerando que “a escola, os saberes escolares sdo um direito do homem
e da mulher do campo, porém esses saberes escolares tém que estar em sintonia
com os saberes, os valores, a cultura a formacdo que acontece fora da escola
(ARROYO, 1999, p. 14), as EFAs s&o conduzidas a partir da valorizagdo do saber
tradicional das familias e adotam a proposta da Pedagogia da Alternéncia, que
alterna tempos letivos na escola com tempos comunidade, em igual propor¢cao, nas
familias e no meio sécio profissional.

A Pedagogia da Alternancia caracteriza-se, assim, como um projeto politico
pedagdgico que intenta a construgcdo do conhecimento a partir da praxis e da
reflexdo sobre a agéo na realidade dos individuos. Os conteldos vivenciais basicos
da acao educativa na Pedagogia da Alternancia sao constituidos pela acado no meio
sociofamiliar, em casa e no trabalho. De acordo com Gimonet ( 2007, p. 70),

A formacao alternada —supde dois programas de formacgéo: o da vida e o
da escola. O primeiro oferece conteldos informais e experiéncias, € 0
segundo, conteldos formais e académicos. Cada um desses —programas
possui sua propria légica. O Plano de Formacéao tem como objetivo reunir,

numa terceira légica, as duas légicas complementares, mas, muitas vezes,
contraditérias, que sao a da vida e a dos programas escolares.

Assim, também a responsabilidade de pais e comunidade no processo de
construgao do conhecimento se da de maneira diferenciada. Percebe-se que pais e
comunidade, assim como o trabalho e a acao social, possuem papel fundamental
no caminho de construgdo do conhecimento até a escola, como base constitutiva
dos saberes partilhados e trabalhados no espaco escolar.

As Escolas Familia Agricola estao alicercadas em quatro pilares que
caracterizam a unidade desta proposta ao redor do Brasil e do mundo: associacao
local, Pedagogia da Alternancia, formagéo integral e desenvolvimento do meio,

conforme mostra a figura a seguir.
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Figura 1. Os quatro pilares da formacao nas EFAs
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FONTE: Adaptado pela autora de Pozzebon (2015).

A formagéo integral e o desenvolvimento do meio s&o as duas dimensdes de
finalidade das EFA como proposta educativas. A formacgéo integral promove a
educacado de maneira articulada com a formacao tecnico-profissional. Para isso,
valoriza e busca desenvolver as capacidades especificas de cada estudante nos
campos intelectual, profissional, politico, ético, social e espiritual. Ja o
desenvolvimento do meio acontece de forma indissociada da formacgéo integral, uma
vez que o objetivo da formacao integral é que as/os estudantes convertam-se em
agentes de desenvolvimento do territério local, assim como demais atores
envolvidos como familia e comunidade.

Os outros dois pilares caracterizam-se como os meios facilitadores do
processo para que sejam alcancados os objetivos da EFA, ou seja, somente a partir
da Pedagogia da Alternancia e da associacdo local é possivel construir uma
proposta educativa que dé conta de uma formacéo integral e do desenvolvimento do
meio.

Neste sentido, a Pedagogia da Alternancia € a metodologia pedagdgica que
orienta o processo de formacao a partir de periodos no ambiente escolar, alternados
com periodos de aprendizado pratico junto a familia e comunidade. Por meio de

vivéncias, experiéncias, pesquisas e praticas, o aprendizado desenvolve-se um
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processo de observar/pesquisar (meio socio profissional), refletir/aprofundar (meio
escolar), experimentar/transformar (meio socio profissional).

Ja a associacao local € o espaco de gestdao da proposta, constituida por
familias, agentes locais, e instituicoes comprometidas com a proposta, garante a
autonomia dos objetivos e principios e representa a ligagdo das demandas da escola
com a comunidade. E a associacdo que mantém a escola e é a responsavel legal
pela sua gestao, pela contratacdo de profissionais para atuarem na escola e pela
sustentabilidade.

Cabe aqui ressaltar que a alternancia proposta pelas EFAs nédo trata-se
apenas de alternar o tempo de estudos na escola com o momento de aplicacdo do
aprendido na propriedade. Ao contrario, o aprendizado esta baseado na acao
concreta, sendo a pratica realizada e vivida o primeiro passo para a reflexdo e
aprendizagem. A partir disso promove-se uma atuacao critico-reflexiva, de forma que
as/os estudantes tenham novas interpretacées da realidade e desenvolvam novas
posturas como agentes de transformacao do meio.

Para a efetiva realizacdo da Pedagogia da Alternancia, varios sao os
instrumentos pedagdgicos que compdem O arranjo que garante o processo de
ensino-aprendizagem, tanto no meio escolar, como no meio sociofamiliar. Neste
sentido, os principais instrumentos pedagdgicos adotados nas EFAs brasileiras sao:
Plano de Formacao; Plano de Estudos; Colocacdo em Comum; Caderno de
Realidade; Caderno de Acompanhamento; Serées de Estudos; Tutoria; Colaboracao
externa; Visitas e viagens de estudos; Estagios; Projeto Profissional Jovem;
Atividades de retorno e Visitas as familias e comunidades; Avaliagdo (POZZEBON,
2015).

Em uma rapida descricao, listamos abaixo cada um dos instrumentos:

- Plano de Formacdo — a partir de temas geradores elencados com a
participacao das familias e comunidade, é o programa de estudos da escola para um
periodo de ensino;

- Plano de Estudos — instrumento rico de aproximagdo da escola com a
comunidade e a familia. Elaborado em conjunto com educadoras/es e estudantes ao
final de cada semana na escola, é o guia para a realizacao da pesquisa durante o

tempo em comunidade;
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- Colocacdao em Comum — momento de partilha dos achados da pesquisa
do Plano de Estudos. Acontece no inicio de cada periodo de tempo-escola e serve
como guia para preparacao das atividades da semana pelas/os educadoras/es;

- Caderno de Realidade — é o livro em que sao registradas todas as
informacgdes de educandas/os a respeito das pesquisas e atividades desenvolvidas a
partir do plano de Estudos;

- Caderno de Acompanhamento — Documento de registro das atividades da
realizadas na escola e comunidade, que serve como meio de comunicagao entre a
familia e a escola e vice-versa;

- Serdes de Estudos — momento de aprofundamento de temas pertinentes
elencados pelas/os estudantes;

- Tutoria — cada aluna/o possui um tutor/a responsavel que, a partir do
acompanhamento personalizado, motiva, orienta e incentiva a realizacdo das
atividades;

- Colaboracao externa — sao atividades extras para aprofundamento de
tematicas elencadas nas pesquisas. Geralmente sao conduzidas por pessoas
parceiras de entidades, liderangas comunitarias ou outros profissionais;

- Visitas e viagens de estudos — atividades complementares ao Plano de
Estudos que visam o intercambio de experiéncias

- Estagios — vivéncia pratica da experiéncia junto a familias ou
organizagdes. Geralmente é desenvolvido um estagio pratico ao final da formacao;

- Projeto Profissional Jovem — projeto de desenvolvimento, organizagao
e/ou transformacao da propriedade a ser elaborado pela/o estudante a partir do seu
aprendizado, e apresentado ao final do curso;

- Atividades de retorno e Visitas as familias e comunidades — sao visitas
realizadas por educadoras/es as familias e comunidades para acompanhar a
realidade da/o aluna/o no periodo junto a familia e subsidiar a preparacdo de
materiais e aulas, bem como a avaliacdo das/os estudantes;

- Avaliagdo — acontece de forma continua e avalia ndo sé o conhecimento,
mas as habilidades e posturas.

Analisando a proposta pedagdgica da alternancia bem como os instrumentos
adotados, verifica-se a posicdo assumida pela/o professor/a em um processo

dialégico que valoriza o saber local e o articula com o conhecimento cientifico.
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Figura 2: Instrumentos da Pedagogia da Alternéncia
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A participacao da juventude rural em um sistema de educacao embasado na
Pedagogia da Alternancia, conforme proposto pelas Escolas Familia Agricola,
proporciona a reflexdo sobre o espaco em que a juventude e sua familia estao
inseridas. Esse processo gera perspectivas de transformacdo do meio, a partir do
engajamento que emerge da valorizacdo do espaco rural e que, somado a politicas
de incentivo e reconhecimento da agricultura familiar, cria perspectivas para a

sucessao familiar.
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4.1 A HISTORIA DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DA REGIAO SUL — EFASUL

Terra é de quem plantar a terra (Pedro Munhoz)

A luta dos povos do campo por terra e melhores condigées de trabalho € um
percurso longo, assim como a luta pela terra e pelo reconhecimento das pessoas
que nela habitam e produzem. As bandeiras de luta ao longo do tempo foram se
modificando, a medida que pequenas conquistas foram alcancadas, de forma que a
configuracdo que temos hoje do espaco rural e mesmo a categoria agricultura
familiar sdo resultados das lutas de muitas pessoas que deram a vida em busca de
melhoria de condicdes de vida no campo.

A proposta deste estudo ndo é discorrer em detalhes sobre a histéria de
lutas dos movimentos sociais do campo, sobre a qual existe vasta bibliografia. No
entanto, julgamos importante considerar que a EFASUL é hoje o resultado de um
movimento que se constitui ao longo da luta dos povos do campo da regidao Sul pela
transformacdo do modelo capitalista que considera o agronegécio como
possibilidade impar de desenvolvimento rural. Ela é uma semente que resulta da luta
por valorizacdo do meio rural e da Agroecologia, com politicas publicas, acesso a
terra e estratégias de sucessao das propriedades rurais e se caracteriza como um
sujeito pedagdgico, caracterizado como “uma coletividade em movimento que é
educativa, e que atua intencionalmente no processo de formagao das pessoas que a
constituem” (CALDART, 2000, p. 199).

Nesta perspectiva, “olhar para 0 movimento social como sujeito pedagogico
significa retornar uma vez mais a reflexdo sobre a educacdo como formacéao
humana e suas relagdes com a dinamica social em que se insere” (CALDART, 2000,
p. 200). Conhecer a linha do tempo das lutas e conquistas da agricultura familiar na
regiao & essencial, portanto, para a percepcao desta escola em movimento, como

resultado do engajamento e da mobilizagdo que possibilitam a formacdo humana.

4.1.1 OS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO NO TERRITORIO ZONA SUL DO
ESTADO/RS

Tomamos como referéncia inicial o momento Pés Ditadura Militar, que se
caracteriza pela retomada dos movimentos sociais do campo que estiveram
reprimidos durante este periodo, bem como o surgimento de diversas organizacoes
nao governamentais (ONG’s) e iniciativas ligadas a luta por melhorias no campo. A
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nivel nacional, temos a criagdo do Movimento dos Trabalhadores rurais Sem Terra —
MST (1984), da via Campesina, do Departamento Nacional dos Trabalhadores
Rurais da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), de onde se originou a Federagao
dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAF) (BIANCHINI, 2015). Ha
também a ascensao do trabalho das igrejas com a agricultura familiar, em grande
parte motivadas pelo éxodo rural provocado pelo fracasso da chamada Revolucao
Verde. Neste sentido, destaca-se, neste periodo, a criagdo da Comissao Pastoral da
Terra (CPT), no ano de 1975, ligada a Igreja Catélica e o Centro de Apoio ao
Pequeno Agricultor (CAPA)'™, em 1978, ligado & Igreja Luterana.

No municipio de Cangucu, hoje sede da EFASUL, o trabalho das Igrejas
Catdlica, Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB)" e Igreja
Anglicana do Brasil (IEAB) esta diretamente ligada também a organizagao social da
categoria agricultura familiar. Conforme Santos et al. (2006), o trabalho das pastorais
destas Igrejas se intensifica em 1984, adotando a metodologia de organizacéo e
fortalecimento da agricultura familiar do municipio, impulsionando a organizacao
associativa e contribuindo para a criacao da Uniao das Associagcdes Comunitarias do
Interior de Cangucgu (UNAIC).

A UNAIC é fundada em 1988 por grupos e associacdes de agricultores com
o objetivo de fortalecer as representagcdes e a comercializacdo dos produtos e
insumos agricolas (SANTOS et al., 2006). Com apoio técnico do CAPA e CPT,
inicia-se o0 programa de producao de sementes de feijao, no ano de 1994, programa
que mais tarde foi ampliado para a producao de sementes de outras culturas e que
permanece até os dias de hoje.

De volta ao plano nacional, algumas conquistas importantes acontecem no
inicio dos anos 90, quando o estado passa a legitimar as reivindicacbes dos
movimentos sociais (SCHNEIDER, 2010). Em 1992, como resultado da luta dos
movimentos sociais, acontece a inclusdo da categoria da agricultura familiar como

segurada especial na previdéncia social, significando o acesso a aposentadoria e

'® O CAPA foi criado inicialmente com o nome de Centro de Apoio ao Pequeno Agricultor. Em 2015, a
nomenclatura foi modificada para Centro de Apoio e Promogao da Agroecologia, acompanhando a
adocgé@o do termo agricultura familiar pelos 6rgaos governamentais, bem como, aproximar-se da
missao da instituicdo que se caracteriza pelo trabalho com Agroecologia.

1% Vale destacar que em Cangucu temos a presenca de, pelo menos, 3 denominagdes diferentes de
Igrejas Luteranas. Muito embora apenas a Igreja Evangélica de Confissao Luterana no Brasil —
IECLB tenha criado um centro de assessoria e acompanhamento da agricultura familiar, julgamos
necessario distinguir que, ao mencionarmos a Igreja Luterana, neste estudo, referimo-nos a
IECLB.
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auxilio doenga. Em 1994 as mulheres rurais conquistam o0 acesso ao Salario
maternidade e, em 1995 é instituido o Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar, o PRONAF.

A criacao do PRONAF é um marco na histéria da conquista de politicas de
desenvolvimento rural brasileiras. Esta politica de crédito familiar, elaborada em
conjunto com as organizacbes de agricultores e em constante dialogo com os
gestores publicos, fomentou o surgimento de inUmeros programas destinados a
agricultura familiar nos anos vindouros. Conforme Bianchini (2015, p. 11):

Até 1995 o Brasil ndo contava com uma politica para a agricultura familiar,
quando foi criado o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF) com uma linha de crédito diferenciada para este setor,

dando origem, nos anos subsequentes a um conjunto de politicas
diferenciadas para este setor.

Também na regidao Sul do RS, o ano de 1995 marca a criagcao do Férum da
Agricultura Familiar, formado inicialmente por um pequeno numero de pessoas
ligadas a organizagbes da agricultura familiar e pesquisadores da Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA Clima Temperado). O intuito inicial
do Férum era discutir a agricultura familiar com o objetivo de incidir na agenda de
pesquisas da EMBRAPA. Mais tarde, o enfoque do Forum foi alterado, com debates
e incidéncia direta nas politicas publicas do Governo brasileiro, tomando também
uma dimensao muito maior. Atualmente, o Forum conta com a participacao de mais
de 100 entidades ligadas a agricultura familiar da regido compreendida pelo
Territério Zona Sul do Estado/RS® (CAPA, 2009).

E também no ano de 1995 que o trabalho em Agroecologia do CAPA e da
CPT com grupos de agricultores dos municipios de Cangucu, Pelotas e Sao
Lourenco, avancga, com a criacdo da Associagao de Agricultores Agroecologistas da
Regidao Sul (ARPASUL) e a inauguracao da Feira Agroecolégica da ARPASUL, na
cidade de Pelotas, a primeira feira agroecoldgica da regidao que permanece ativa até
os dias de hoje.

Os anos 2000 iniciam com a criacdo do Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA), que caracteriza um marco na ascensao das politicas diferenciadas

2 O Territério Zona Sul do Estado/RS engloba os 25 municipios do Sul do RS: Acegua, Amaral
Ferrador, Arroio do Padre, Arroio Grande, Candiota, Cangucu, Capao do Leéo, Cerrito, Chui, Cristal,
Herval, Hulha Negra, Jaguardo, Morro Redondo, Pedras Altas, Pedro Osorio, Pelotas, Pinheiro
Machado, Piratini, Rio Grande, Santa Vitéria do Palmar, Santana da Boa Vista, Sdo José do Norte,
Sao0 Lourenco do Sul e Turugu (CAPA, 2009).
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para a agricultura familiar. Com a mudanca presidencial em 2002, e a eleicdo de um
governo que promoveu o didlogo com os movimentos sociais®', efetivou-se a criagéo
de politicas especificas de desenvolvimento rural, como é o caso do Programa
Territérios da Cidadania, do Programa Fome Zero, da Politica de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (ATER) e o Programa de Aquisi¢cdo de Alimentos (PAA),
em 2003, e os posteriores Programas de Alimentacao Escolar (PNAE) e Programa
Nacional de Habitacdo Rural (PNHR), no ano de 2009.

No campo da educacao, os movimentos sociais, especialmente o Movimento
Sem Terra (MST) contribuiram diretamente na criagdo de uma politica diferenciada
para as escolas localizadas no meio rural. Como fruto desta luta, no ano de 2001,
foram instituidas as Diretrizes da Educacao do Campo; em 2010, é criada a Politica
de Educacao do Campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
(PRONERA) e no ano de 2012, é lancado o Plano Nacional de Educac¢ao do Campo
(PRONACAMPO).

4.1.2 AFUNDACAO DA ASSOCIACAO ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DA
REGIAO SUL — AEFASUL

Na regidao Sul, o debate acerca de alternativas de educacdo para a
juventude do campo também esteve presente na agenda do Férum da Agricultura
Familiar da Regido Sul do RS. No Plano Territorial de desenvolvimento Rural
Sustentavel (PTDRS), elaborado pelo Colegiado Territorial em 2009, o tema
educacgao aparece como um dos eixos estratégicos para o desenvolvimento rural
sustentavel do territorio, apontando a necessidade de implantagdo da politica de
Educacao do Campo, a construg¢édo de curriculos adequados a realidade do campo e
a implantacao de educacao infantil nas escolas do meio rural (CAPA, 2009).

Em 2013, o Férum propbs uma plenaria sobre a importancia da educacgao
no/do campo, onde foi realizada uma apresentacdo da proposta pedagdgica das
Escolas Familia Agricola, motivado pelo debate a respeito da sucessdo na
agricultura familiar e politicas de incentivo a juventude rural. A realizacao desta
plenaria foi motivada pela Prefeitura Municipal de Cangucu, que, a partir da eleicao
de um projeto popular de governo, inicia um processo de qualificacdao do sistema
escolar, com programas especificos de Educacado do Campo.

! Na ocasigo Luis Inacio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores, foi eleito Presidente do Brasil.
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Como parte do programa de governo da Prefeitura de Cangucgu, cuja gestao
havia incorporado liderangcas historicas dos movimentos sociais do campo do
municipio, a criagdo de uma Escola Familia Agricola foi elencada como uma
possibilidade concreta. Assim, liderancas do governo municipal realizaram uma visita
de campo a Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) para conhecer a
experiéncia, decidindo por ampliar o debate para além do ambito municipal.

A partir destes eventos a plenaria do Forum determina a criagdo de um
grupo especifico de trabalho, que congrega um grupo menor de organizagdes, a fim
de debater sobre propostas efetivas em relagdo a Educagédo do Campo no ambito do
territério. Esse grupo era formado por liderangas histéricas da agricultura familiar e
organizagdes participantes do Férum. Com a constituicdo do Grupo de Trabalho
sobre Educacdo do Campo, ficou evidenciada a proposta de criagdo de uma escola
diferente, que atentasse para a realidade regional da agricultura familiar e
contribuisse para o desenvolvimento de uma nova realidade rural.

Apbés uma série de encontros e debates especificos o grupo propbs a
realizacdo da | Conferéncia sobre Pedagogia da Alternancia e Educacao Popular do
Campo, que aconteceu em 06 de junho de 2014, em Cangucu/RS. O intuito desta
conferéncia foi apresentar para a comunidade os debates realizados e pensar de
que forma estaria estruturada e poderia ser fortalecida a Educacdo do Campo na
regiao através da constituicao de uma EFA. Como palestrantes do evento estiveram
presentes liderancas de outras EFAs e da Associacao Gaucha, AGEFA.

A Conferéncia reuniu mais de cem representantes de organizacbes da
agricultura familiar, escolas, estudantes da zona rural, universidades, organizacdes
governamentais e ndo-governamentais, movimentos sociais e decidiu pela criagao
de uma Comissdo Pr6-EFA, grupo operacional encarregado pelo trabalho para
efetivacdo da criagdo da EFA na Regido Sul. A época, foi também definido o formato
de escola que o Forum buscaria implementar na regido: um projeto de
desenvolvimento regional, com foco na luta pela valorizacdo da agricultura familiar
através de uma Educacao do Campo transformadora.

O municipio de Cangugu, através da Prefeitura Municipal, candidatou-se a
sediar a EFA, sendo escolhido como sede do projeto por seu histérico de referéncia
em agricultura familiar, por possuir um governo popular em constante dialogo com a
comunidade, além de ter sido o propositor do projeto inovador. Vale destacar que o

municipio de Cangucgu vinha desenvolvendo uma série de programas de formacao
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especificos com as/os docentes do municipio, especialmente aquelas/es lotados em
escolas da zona rural, a fim de promover a formagao nas escolas rurais voltada para
0 campo, em uma tentativa de ampliar o debate por alternativas para a sucessao
familiar e a permanéncia da juventude no campo com qualidade de vida.

A partir deste momento, a Comissdo Pr6 EFA passou a se reunir
mensalmente, geralmente apo6s as reunides do Forum da Agricultura Familiar. No
municipio de Cangugu, as secretarias de Desenvolvimento Rural e de Educacao
estavam empenhadas em levar adiante a proposta, tendo designado pessoas que se
empenharam em compreender a proposta e buscar meios de implementacéo, aos
moldes das demais experiéncias de EFAs existentes no estado.

Foi assim que no dia 24 de novembro de 2014 foi realizada a Assembleia de
fundacdo da Associagdo Escola Familia Agricola da Regido Sul (AEFASUL), uma
associacdo comunitaria, com a principal funcdo de dar sustentacdo a criagdo da
escola. Nesta assembleia, realizada na sede da EMBRAPA Clima Temperado, foi
debatido e elaborado o estatuto social da associacdo, contendo as bases e
principios que guiaram a constituicdo da EFA na regido do Territério Zona Sul do
Estado/RS. Na figura abaixo encontramos a regidao de abrangéncia da EFASUL.

Figura 3 - Mapa do Territério Zona Sul do Estado/RS.
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Fonte: PTDRS, CAPA, 2009.
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Nesta Assembleia foram eleitos o Conselho Administrativo e o Conselho
Fiscal da Associacdo, a época ficando constituidos a partir da indicacdo de
representacbes da organizacbes governamentais, nado governamentais e
movimentos sociais presentes no ato de fundacao da AEFASUL, comprometidos e
interessados em contribuir na efetivacdo da proposta, tendo sua base no Férum da
Agricultura Familiar da Regiao Sul do Estado/RS.

Desta forma, o 1° Conselho Administrativo da AEFASUL ficou constituido
com as seguintes representacdes: Associacdo dos municipios da Regidao Sul
(AZONASUL); Cémara Setorial da Pesca Artesanal/Territério Zona Sul do
Estado/RS; Camara Setorial de Mulheres/Territério Zona Sul do Estado/RS; Camara
Setorial Quilombola/Territério Zona Sul do Estado/RS; Centro de Apoio ao Pequeno
Agricultor (CAPA); Cooperativa Unidao; Docentes de Cangucu e Regiao; Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER); Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA Clima Temperado); Fo6rum da Agricultura Familiar;
Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAF); Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura do Rio Grande do Sul (FETAG); Instituto Federal Sul-
Rio-Grandense (IFSUL); Movimento Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Nicleo
de Extensdo em Desenvolvimento Territorial (NEDET/MDA/UFPEL); Ndcleo
Educameméria da Fundacdo Universidade de Rio Grande (FURG); Prefeitura
Municipal de Cangugu/Secretaria de Desenvolvimento Rural (SDR); Secretaria
Municipal de Educacao de Cangucu (SME); Secretaria Municipal de Educacdo de
Pelotas; Unido das Associa¢cdes Comunitarias do Interior de Cangucu (UNAIC).

A partir deste momento, estava formalizada a implementagdo da Escola
Familia Agricola da Regido Sul (EFASUL), com o intuito de ser uma escola do
campo, que ofertasse ensino médio técnico em Agroecologia, um dos pilares
aprovados em Assembleia. No dia 09 de dezembro de 2014, o Conselho
administrativo se reuniu e elegeu a 1° diretoria da AEFASUL, que a partir de entao,
passou a representa-la oficialmente. Iniciaram-se os tramites de constituicao legal da
Associagao e o grupo continuou trabalhando para a efetivagdo da proposta.

O ano de 2015 teve inicio com reunides e encontros da Comissao Pro EFA,
com foco na captacao de recursos e na definicdo do local onde seria a sede fisica da
Escola. A principio, buscava-se um espago ocioso na zona rural, dentro de uma
comunidade, que pudesse abrigar o projeto e que abracasse a proposta. Foram
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visitados espacos de associacdes comunitarias desativadas ou subutilizadas, sedes
antigas de cooperativas, escolas rurais desativadas. Em todos os espagos, mesmo
com as comunidades empenhadas em receber a proposta, esbarrava-se na questao
da distancia e na incapacidade financeira de qualificar os espagos, que careciam de
reformas e melhorias a fim de estarem aptos a receber as/os estudantes com o
minimo de conforto.

Ao mesmo tempo, a Comissao Pro-EFA deliberou que era importante visitar
in loco a experiéncia das EFAS. Assim, no dia 12 de junho de 2015 foi realizada uma
viagem de intercambio para a regiao de Santa Cruz do Sul, onde um grupo de 29
pessoas, do Conselho Administrativo e da comissdo Pr6-EFASUL, visitou as
experiéncias da Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) e da Escola
Familia Agricola de Vale do Sol (EFASOL), no intuito de vivenciar a experiéncia e
instrumentalizar o grupo de representantes da AEFASUL com informacdes a
respeito da infraestrutura necessaria, desafios do dia a dia das EFAS, para auxiliar
no planejamento e operacionalizagdo da EFASUL.

=g,

Figura 4 - Visita de intercambio da EFASUL a EFASOL
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Fonte: Arquivo EFASUL, 2015.

Como parte da busca pelo local que seria a sede da escola, o conselho

visualizou a possibilidade de instalar a escola em uma escola rural recentemente
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reformada, localizada em uma comunidade préxima do centro da cidade e ao lado
da sede de uma associacdo comunitaria da agricultura familiar que poderia abrigar a
escola. Iniciou-se o0 processo de consulta a comunidade e aos pais e maes de
estudantes da Escola Municipal Sdo Joao Batista de La Salle, situada na localidade
da Giléria, 1° Distrito de Cangugu que demonstraram favoraveis a instalagcdo da EFA
na escola concomitante com o ensino regular oferecido.

O desafio seguinte era a escolha e preparacao das pessoas que poderiam
atuar como monitoras/es/educadoras/es®® da EFASUL, uma vez que estas pessoas
tém papel fundamental para garantir a efetividade da proposta pedagdgica
diferenciada das EFAs. Conforme Begnami (2003, p.57),

A alternancia exige outro perfil de educador onde a experiéncia profissional
anterior conta muito, sobretudo, a capacidade de lideranga e comunicagao.
E importante o dominio dos conhecimentos técnicos sobre a area
disciplinar, mas a capacidade de animacao e acompanhamento de grupos e

a interlocucdo com o0s parceiros que podem interagir e complementar a
formacao sao papéis fundamentais.

Com base nesta fundamentacao, foi tracado o perfil esperado das pessoas
que atuariam na EFA: pessoas com experiéncia junto a organizagdes da agricultura
familiar, com capacidade de lideranca e formacao necessaria para assumir as areas
demandadas para uma escola de Ensino Médio. Ap6s a indicacdo de um grande
grupo de pessoas comprometidas com a Educacdao do Campo e qualificadas nas
mais diversas areas, foi organizada a |l Conferéncia sobre Pedagogia da Alternancia
e Educacao Popular do Campo, em Cangucgu, no més de outubro de 2015.

Deste encontro, mais uma vez participaram representacées da EFASC e
AGEFA, que trabalharam com as 68 pessoas presentes os principios da Pedagogia
da Alternancia bem como a estrutura de funcionamento de uma Escola Familia
Agricola. Ao final do encontro, as pessoas interessadas em apoiar a proposta e,
possivelmente contribuir com a escola, atuando como monitoras/es puderam
registrar seus nomes para participar de uma posterior selegao.

A partir do registro de intengdo as pessoas interessadas foram chamadas
para uma roda de conversa, que aconteceu no més de dezembro, em Pelotas e

contou com a presenca de cerca de 30 educadoras/es.

2 Algumas EFAs referem-se as professoras e professores como educadoras e educadores € outras
adotam a nomenclatura monitores e monitoras. Algumas utilizam as duas nomenclaturas, diferindo
de acordo com a dedicagcdo a escola. A EFASUL convencionou o uso da palavra educadores e
educadoras, nomenclatura que adoto deste ponto em diante.
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Esta atividade teve como objetivo dar continuidade ao processo de formacao
de educadoras/es considerando o desafio de encontrar pessoas com conhecimento
desta proposta pedagégica ainda sem precedentes na regido. Foi também, uma
forma de ir conhecendo as pessoas que realmente poderiam disponibilizar de tempo
para atuar na EFASUL, além de buscar o fortalecimento de parcerias com pessoas
representantes de instituicdes e grupos que ja vinham discutindo a Educagédo do

Campo.

O trabalho seguiu no intuito de realizar a inauguracao da escola com sua
primeira turma do curso de Ensino Médio — Técnico em Agroecologia no inicio de
2016. As inscricoes foram abertas em diferentes espacos, possibilitando que o maior
namero de familias pudesse ter acesso a escola.

No entanto, uma série de questdes contribuiu para que a proposta de
abertura da escola com a primeira turma fosse adiado, entre eles a busca por

financiamentos e o trabalho pela formalizacdo da escola, bem como incertezas
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quanto ao cenario politico que se instaurou no pafs ja no inicio do ano de 20162,
Este cenéario também contribuiu para que fossem pensadas alternativas a instalagéo
da escola no enderego proposto anteriormente.

Neste momento a primeira turma de educadoras/es ja havia sido
selecionada pelo Conselho Administrativo e o grupo de educadoras/es, juntamente
com a gestdo da Associacdo, organizou as entrevistas para ingresso da primeira
turma. O processo foi realizado em diferentes momentos e espagos, incluindo a
realizagdo de caravanas em locais com maior concentracdo de jovens inscritas/os,
como na sede de alguns assentamentos de reforma agraria do municipio de
Cangucu.

Com a falta de recursos disponiveis para a realizagdo de reformas e
construgdes minimas para adaptacdo do espago da Escola La Salle de forma a
receber as/os estudantes da EFA, o grupo gestor seguiu a busca por espacos
compativeis com a proposta da escola que pudessem abriga-la enquanto nao
haviam recursos para criar um espago especifico. Foi assim que buscou-se junto a
EMATER a cedéncia de espaco disponivel no Centro de Treinamento de
Agricultores de Cangucu — CETAC, para instalacdo da escola neste primeiro
momento.

Figura 6 - Sede da EFASUL no CE

)
e

TAC, em Cangucu/RS

{

1

Fonte: Arquivo EFASUL, 2016.

%0 comego do ano de 2016 foi marcado pela instabilidade politica que culminou com a abertura do
processo de Impeachment da Presidenta Dilma Roussef, pela Camara Federal, em 17 de abril de
2016 e a perda do cargo em 31 de agosto de 2016.
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4.1.3 A PRIMEIRA TURMA DE ESTUDANTES E O DIA-A-DIA NA ESCOLA

O grande numero de inscritas/os e a positiva recepcao entre as familias
agricultoras impulsionou a decisdo de concretizar a inauguracdo da Escola Familia
Agricola da Regiao Sul (EFASUL) no més de maio de 2016. Assim, em 16 de maio
de 2016 a EFASUL efetivamente abriu as portas ao publico, com sede no CETAC,
situado na Rua Joao de Deus Nunes, 200 - Bairro Vila Isabel, Cangugu — RS.

A primeira turma foi composta por 32 estudantes, oriundas/os da agricultura
familiar, dos municipios de Cangucu, Pelotas e Cerrito. No que se refere a idade, 24
estudantes possuiam idade entre 15 a 18 anos, 05 estudantes entre 19 a 22 anos e
outros 3 estudantes entre 28 a 50 anos, sendo 12 meninas e 20 meninos.

Figura 7 - Assembleia de inauguracao da EFASUL

Fonte: arquivo EFASUL, 2016.

O cotidiano da escola é acompanhado por educadoras/es, sendo estes
muitas/os voluntarias/os, dada a situacao financeira da escola. A equipe de trabalho
da escola engloba 20 profissionais entre educadores e educadoras das areas de
Ciéncias Humanas, Exatas, Linguagens, Agroecologia, além da Diretoria e Conselho
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Administrativo. A turma permanece uma semana na escola (tempo escola), em
regime de internato, e uma semana na unidade de produgédo familiar (tempo
comunidade). No tempo escola, as atividades comecam na segunda-feira de manha
e se estendem até o inicio da tarde de sexta-feira.

A EFASUL busca aliar os objetivos e o processo pedagdgico aos diferentes
instrumentos da Pedagogia da Alternancia. Cada um destes instrumentos tem um
momento especial, e é fundamentalmente orientado pelas/os educadoras/es. A cada
semana, a primeira atividade realizada na escola é a roda de conversa, onde sao
expostas as pesquisas realizadas pelas/os estudantes no tempo comunidade. Com
a ajuda do caderno de realidade, as/os estudantes coletam dados e informacgdes
através de entrevistas com pessoas da familia e da comunidade, consultas a
documentos, para orientar os estudos do tempo escola. Os objetos de pesquisa séo
definidos em conjunto, em sala de aula, a partir do Plano de Formacéo. Cada grupo
de estudantes esta a cargo de uma tutoria, que acompanha nao s6 a apresentacao
da roda de conversa, mas recebe e avalia o desenvolvimento das a¢gbes do tempo
comunidade no proprio caderno de estudos.

A rotina da escola € intensa: as/os estudantes dividem suas atividades, entre
3 periodos diarios de aula, que contemplam atividades em sala de aula, de pesquisa
ou praticas e as atividades reprodutivas (manutencdo do espacgo, alimentacao,
limpeza) realizada em grupos, em forma de rodizio, sempre com orientagdo da
tutoria. Desta forma, a escola busca discutir o papel social de cada estudante,
trabalhando a formacao integral e a valorizagcdo de cada atividade que é realizada
também no ambito familiar.

Outro momento importante do tempo escola ocorre nos momentos anteriores
as refeicoes, quando educandas/os e educadoras/es se relinem em roda, em um
momento de reflexdo sobre o andamento das atividades, relagdes, tarefas. E neste
momento que se busca manter um didlogo franco, onde cada pessoa é livre para
expressar o0 seu sentimento no grupo, demandar mudancas, cobrar

comprometimento, ou agradecer.
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Figura 8 — A roda diaria de educandas/os e educadoras/es

Fonte: Arquivo EFASUL, 2016

As familias também sdo acompanhadas através de visitas realizadas pela
equipe de educadoras/es a fim de auxiliar o didlogo intergeracional e orientar o
desenvolvimento das atividades do tempo comunidade, de forma a permitir o
desenvolvimento do projeto profissional jovem, iniciativa desenvolvida pela/o
estudante na propriedade, dentro dos principios da Agroecologia, que contribua para
a sustentabilidade da propriedade familiar.

Ao longo do processo de construcdo da escola, varios foram e tém sido os
desafios encontrados. Uma das grandes lacunas refere-se a autonomia financeira.
Neste sentido, foram realizadas visitas e conversas com grande parte das gestdes
municipais dos municipios do Territério, empresas e entidades da agricultura familiar
na busca de apoios institucionais. Ao mesmo tempo, foram elaborados projetos para
financiamento da escola para 6rgaos governamentais®*. No entanto, poucas destas
iniciativas obtiveram éxito e, com a instabilidade politica instaurada no pais, o
cenario ficou realmente desafiador.

#* No inicio de 2016, o ent&o Ministro do extinto Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), Patrus
Ananias, visitou o municipio de Cangucu. A época, o conselho da EFASUL elaborou um projeto
que demandava apoio para o funcionamento da EFASUL, sendo este projeto entregue em maos
pelo entdo Prefeito Gerson Cardoso Nunes. Como resultado, a Secretaria de Desenvolvimento
Territorial (SDT) /MDA abriu chamada para envio de projetos de apoio a Rede CEFFAs no Brasil,
para o qual foi encaminhado o projeto da EFASUL. Com o processo de destituicdo da Presidenta
Dilma Roussef iniciado em abril, no entanto, o edital ndo foi sequer analisado apds a extingdo do
MDA.
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Neste sentido, uma das grandes possibilidades de financiamento da
EFASUL inicialmente, era através da apresentacdo de um projeto para edital do
PRONERA. Para tanto, constituiu-se uma parceria com o Instituto Federal Sul-Rio-
Grandense (IFSUL), que participava da comissdo Pré-EFA e desde 2013 ja
desenvolvia um Curso em Agroecologia em parceria com o Centro de Educacéo
Popular e Agroecologia (CEPPA), em Hulha Negra com recursos do mesmo
programa. Assim, foi elaborado um projeto que beneficiaria a escola com
financiamento parcial das alunas e alunos via IFSUL. O projeto foi submetido e as
tratativas avancaram, sem no entanto, que houvesse a assinatura e liberacdo do
recurso.

Cabe aqui destacar que ao longo do processo algumas adaptacdes foram
realizadas no intuito de garantir que a escola pudesse ser inaugurada, cumprindo,
ao mesmo tempo, a tramitacdo legal para a garantia e registro legal das/os
estudantes e as adaptacdes relativas ao passivo orcamental. Desta forma, com a
possibilidade de acesso a recursos do PRONERA firmou-se a parceria com o IFSUL,
com a possibilidade de garantir a certificagdo da primeira turma, uma vez que ainda
nao havia liberagdo da EFASUL por parte do Conselho Estadual de Educacéo.

A formalizacao deste processo suscitou uma série de demandas internas por
parte da gestdo do IFSUL, que se tornou a instituicdo responsavel pela certificacao
da primeira turma de estudantes da EFASUL, desencadeando um processo
diferente do que vinha sendo construido pelas outras EFAs do Estado. A gestao da
escola, no entanto, continua responsabilidade da associacao local. De semelhante
modo, o trabalho pelo registro da EFASUL junto ao Conselho Estadual de Educacgéo
do Estado do RS tem sido desenvolvido de forma a garantir a autonomia da escola.

Considerando que o presente trabalho estd empenhado no caminho do
movimento de criacdo da escola, a investigacao do cotidiano da primeira turma e
das relagdes que se estabelecem ao longo do percurso é pertinente e podera
auxiliar na construcao da analise dos dados relativos a pesquisa. No entanto, estas
e outras informacdes a respeito do processo de registro da EFASUL esperamos
poder abordar em trabalhos posteriores.
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Figura 9 — Identidade visual da EFASUL.
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Fonte: Arquivo EFASUL, 2016.
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ura 10 - Primeira turma de estudantes da EFASUL.

Foto. Arquivo EFASUL, 2017.
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5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS QUE GUIARAM ESTA CAMINHADA
INVESTIGATORIA

Este trabalho busca compartilhar o histérico de constituicdo de uma
experiéncia diferenciada em educacdo voltada para o campo, liderada por
movimentos sociais da regido Sul, a EFASUL. A presente pesquisa integra o0 campo
de estudos em Educacao, na linha de Pesquisa sobre Politicas e Praticas de
Formacao do Mestrado Profissional em Educacao e Tecnologia do Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense (IFSUL).

Nesta pesquisa busco partilhar as utopias e 0s anseios vividos por este
coletivo, registrando-os de forma que o processo de criacdo da escola seja como
uma semente que podera germinar e contaminar outros grupos e movimentos na
transformacéo da realidade. E, portanto, a tentativa de evidenciar a importancia da
acao coletiva na transformacao da realidade socioambiental na regiao sul do RS. De
acordo com BRANDAO (2007, p.57), a pesquisa,

[...] serve a criagdo do saber, e 0 saber serve a interagdo entre saberes. A
interagdo dialégica entre campos, planos e sistemas do conhecimento serve
ao adensamento e ao alargamento da compreensio de pessoas humanas a
respeito do que importa: nés-mesmos; os circulos de vida social e de cultura
que nos enlagam de maneira inevitavel; a vida que compartilhamos uns com
0s outros; 0 mundo e os infinitos circulos de realizagdo do Cosmos de que
néds, 0s seres humanos, somos parte e partilha.

Em um processo comprometido com esta pratica e com a criacao de
estratégias de transformacao social, a elaboragdo da pesquisa foi instigada em uma
leitura do mundo a partir do enfoque do materialismo histérico e dialético. Segundo
Frigotto (1987, p. 81),

[...] no processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente, ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma pratica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no
plano histérico social. A teoria materialista histérica sustenta que o
conhecimento efetivamente se da na e pelas praxis. A praxis expressa,
justamente, a unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas, diversas no
processo de conhecimento: a teoria e a acdo. A reflexdo teédrica sobre a
realidade nao é uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em funcao da
acao para transformar.

Dada minha inser¢cao no processo de constituicdo do objeto de investigacao,
a metodologia para a realizacdo da coleta de dados de campo orienta-se pelos
principios da pesquisa participante, proposta metodolégica que permite o

desenvolvimento da pesquisa de forma comprometida com a comunidade escolar e
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0s movimentos sociais na discussao/conhecimento sobre a realidade em que estao
inseridos. De acordo com Brandao (2007, p. 51) “as experiéncias de Pesquisa
Participante originam-se dentro de diversas unidades de agédo social que atuam
preferencialmente junto a grupos ou comunidades populares”. Ainda, segundo o
autor, a Pesquisa participante acontece dentro dos movimentos sociais populares ou
se reconhece como estando a servigo destes movimentos. Desta forma, a pesquisa
participante,
[...] deve ser pensada como um momento dindmico de um processo de agao
social comunitaria. O compromisso social, politico e ideoldégico do (a)
investigador (a) € com a comunidade, com as suas causas sociais. Na
maior parte dos casos, a pesquisa participante € um momento de trabalhos
de educagdo popular realizados junto com e a servico de comunidades,
grupos e movimentos sociais, em geral, populares. Na pesquisa
participante, sempre importa conhecer para formar pessoas motivadas a
transformarem os cenarios sociais de suas préprias vidas e destinos. As
abordagens de pesquisa participativa aspiram a participar de processos
mais amplos e continuos de construcdo progressiva de um saber mais

partilhado, mais abrangente e mais sensivel as origens do conhecimento
popular. (BRANDAO, 2007, p. 51)

No que se refere a este processo investigatorio, verifica-se a constituicao do
movimento pela criacdo da EFASUL como uma agao social comunitaria, que resulta
de uma demanda real dos grupos ligados a agricultura familiar pela transformacéao
do cenario social no que tange ao modelo de educacdo vigente nas escolas do
campo, bem como ao modelo de desenvolvimento agricola ao qual estdo
submetidos.

Considerando o contexto da agricultura familiar em que a pesquisa esta
inserida, ela objetiva evidenciar, a partir da percepcdo dos diversos atores
envolvidos, os conflitos e as injusticas socioambientais nas quais estdo inseridos,
bem como a sua percepcdo a respeito deste processo coletivo de construcao de
uma proposta educativa, registrando suas motivacbes e anseios, com um olhar
especifico para suas concepcdes de meio ambiente, agricultura e educacao.

Neste sentido, Brandao (2007) destaca que ha uma aproximacao da
pesquisa participante ao campo de investigagdo sobre praticas ambientais,
especialmente aquelas vinculadas a estratégias de acao comunitaria . Segundo ele,

As alternativas participativas através da pesquisa abrem-se de maneira
multipla e fecunda a outros campos de agao social. Um deles, e um dos
mais enfatizados hoje em dia, € o das pesquisas e agbes ambientalistas. De
fato, o campo das acdes ambientais € onde, com mais criatividade, se

multiplicam experiéncias de investigacbes participativas associadas a
alguma forma de acao comunitaria.
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A pesquisa tem o intuito de registrar a histoéria desta agdo comunitaria e
auxiliar na acao pela transformacéo de relacdes e modos de vida no campo pela
inspiracao que este processo possa gerar a outros coletivos e grupos. A proposta de
conhecimento do processo e da realidade para buscar a transformacao esta na
concepcgao da pesquisa participante, conforme Brandao (2007, p. 56):

Na pesquisa participante sempre importa conhecer para formar pessoas
populares motivadas a transformar os cenarios sociais de suas proprias
vidas e destinos, e ndo apenas para resolverem alguns problemas locais

restritos e isolados, ainda que o proposito mais imediato da agao social
associada a pesquisa participante seja local e especifico.

A escolha por esta metodologia considerou que, ao longo do percurso, o
grupo vem constituindo um processo permanente e conjunto, onde diferentes atores
tem algo a dizer e contribuem de forma diferente, mas estao todos envolvidos na
acao a partir dos desafios que se desencadeiam pela pratica de constituicido da
escola.

Uma vez que busco responder a questdes particulares e compreender uma
pratica social, sua esséncia e intuir sobre suas consequéncias (TRIVINOS, 1987)
optei pela pesquisa de cunho qualitativo. Segundo Minayo (2002), a pesquisa
qualitativa,

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das

relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis. (MINAYO, 2002, p. 22).

A escolha pela pesquisa de cunho qualitativo de deu também pela
importancia deste tipo de analise no campo de investigacdes da area da educacao,
conforme aponta Trivifios (1987).

5.1A COLETA DE DADOS

O processo de pesquisa implica em uma observacao constante do mundo no
intuito de criar estratégias de intervencao na realidade a partir de uma analise critica
e dialdgica, pois € a partir deste ciclo de andlise e intervencédo que o conhecimento €
produzido e pode colaborar para a transformacédo da realidade. Baseada nestas
premissas, a coleta de dados foi realizada, inicialmente pela observacao

participante, desenvolvida pela pesquisadora através da atuacdo no Grupo de
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Trabalho que posteriormente constitui a associagdo que regulamenta o
funcionamento da EFASUL. De acordo com MINAYO (2002, p. 59),

A técnica da observacgdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fenémeno observado para obter informacdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador,
enquanto parte do contexto de observacao, estabelece uma relagéo face a
face com os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode
modificar e ser modificado pelo contexto.

Segundo o autor, a observagédo participante permite captar uma variedade
de situacdes e fendmenos que nao sdo possiveis de serem captados a partir de
perguntas (MINAYO, 2002). Assim, ao mesmo tempo em que participo do
andamento e da realizacdo das atividades da escola, como pesquisadora elaboro
minhas premissas e questionamentos sobre o processo de implementacdo da
escola, de forma comprometida.

Esse processo tem ocorrido desde 2013, quando passei a integrar o Grupo
Gestor da EFASUL, de forma regular, em encontros semanais e mensais e se
estendeu ao longo da pesquisa, com o acompanhamento direto que a insercao da
pesquisadora na proposta possibilita.

De forma concomitante e ao longo de todo o trabalho, a revisao bibliografica
apoiou a elaboracdo de teorias e a reflexdo para a fundamentagdo teédrica da
pesquisa. Além de bibliografia especifica a respeito das teorias que fundamentam
esse processo de investigacdo, foram realizadas consultas e acompanhamento a
documentos pedagdgicos da escola, bem como aos documentos histéricos,
incluindo livro de atas, estatuto, plano de estudos, tendo sido acompanhadas
atividades como visitas realizadas nas casas das/os estudantes.

Como parte do processo, foram analisados os documentos constitutivos da
escola, verificando a presenca de uma perspectiva ambiental nos objetivos do
processo educativo. Também foi utilizado o registro fotografico e o diario de campo,
auxiliando na coleta de “percepgdes, angustias, questionamentos e informagdes que
néo séo obtidas através da utilizacdo de outras técnicas” (MINAYO, 2002, p. 63).

Em um terceiro momento, de forma a elaborar uma analise mais
aprofundada sobre o processo de constituicdo da escola, da pedagogia que a
fundamenta e dos principios nos quais esta alicercada, foi adotada a aplicacdo de
questionarios e entrevistas semiestruturadas. De acordo com Trivifios (1987),
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Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses,
que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipdteses que véo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Esta etapa teve como objetivo estudar a percepgao das pessoas informantes
sobre a presenca de uma compreensdao ambiental diferenciada na proposta da
escola e como ela pode contribuir na construcao de alternativas de permanéncia da
juventude no meio rural, a partir dos principios da Agroecologia. A coleta de
informacgdes por meio de entrevistas também € elucidada por MINAYO (2002):

A entrevista ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez
que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada

realidade que esta sendo focalizada. (...) Através deste procedimento
podemos obter dados objetivos e subjetivos (MINAYO, 2002, p. 57).

Assim, as pessoas entrevistadas responderam a um roteiro breve de 8
questdes centrais, a partir das quais buscou-se coletar o maximo de informacao a
respeito da origem do processo, suas motivagdes, sua implicacdo na realidade da
agricultura familiar da regido e a presenca da Educagdao Ambiental no processo. As
entrevistas foram gravadas pela pesquisadora e transcritas para analise do conteudo
coletado.

Para definicdo da amostragem adotada para a aplicagdo dos instrumentos
de pesquisa, busco apoio em MINAYO (2002) que auxilia no estabelecimento do
recorte ao elucidar a importancia de verificar “quais individuos sociais tém uma
vinculacao mais significativa para o problema a ser investigado?” (MINAYO, 2002, p.
43). Apos um olhar minucioso, verifiguei as pessoas que mais significativamente
podem contribuir com a pesquisa, dado o seu envolvimento histérico no processo e
a proposta desta pesquisa. Assim, a amostragem delimitada corresponde as
pessoas que fazem parte do Conselho Administrativo da Escola atualmente e que
acompanham o processo desde a criagao do Grupo de Trabalho Pro-EFASUL, junto
ao Forum da Agricultura Familiar da Regido Sul, no ano de 2014.

Desta forma, a pesquisa contemplou a participacdo de 9 pessoas que
atualmente compdéem o Conselho Administrativo e Fiscal da escola, todas
integrantes do processo desde o ano de 2014. Dentro desta configuracdo, as
entrevistas contemplaram a diversidade de representacbes da agricultura familiar
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que compbéem a escola, incluindo educadoras/es, representantes de movimentos,
cooperativas e de organizacdées governamentais.

Vale destacar que esta pesquisa seguiu as recomendacoes de ética em
pesquisa, conforme a Resolugdo n%466/12% e a Resolugdo n°510/2016%°, ambas
expedidas pelo Conselho Nacional de Saude. Para tanto, a realizacdo da pesquisa
foi submetida a analise pelo Comité de Etica em pesquisa na Plataforma Brasil,
sendo registrada, analisada e aprovada sob nimero CAAE 71429317.3.0000.5339.

5.2 INFORMANTES DA PESQUISA

Conforme descrito anteriormente, a coleta de dados foi realizada junto ao
Conselho administrativo da EFASUL, delimitando-se como informantes para esta
pesquisa as pessoas que constituem o Conselho atualmente, mas que participam do
processo desde a criacao do grupo de trabalho em Educagédo do Campo, dentro do
Forum da Agricultura Familiar, no ano de 2014.

Esta amostragem foi definida uma vez que o objetivo principal ndo € analisar
o estatus atual da escola e sua configuracédo a partir da abertura da primeira turma —
tema que podera e deve ser desenvolvido em pesquisas posteriores - , mas registrar
o histérico de constituicao desta escola no ambito da organizagao a partir do Forum
da Agricultura Familiar, o movimento que gera a abertura da primeira turma e,
sobretudo, os anseios presentes na perspectiva destes sujeitos que abracaram a
direcado deste coletivo e permanecem firmes nesta proposta apds o primeiro ano de
existéncia.

Assim, foram entrevistadas 9 pessoas, 5 homens e 4 mulheres, membros
atuais do conselho de administracdo da escola e que se enquadram neste critério,
dentre as quais temos um universo de representacdes da agricultura familiar, com
envolvimentos distintos com a tematica da educacdo, da Agroecologia e dos

movimentos sociais, configurando uma amostragem satisfatéria por assim abranger

% Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012. Apresenta as diretrizes e normas

regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Disponivel em:
<http://conselho.saude.gov.br/resolugdes/2012/reso466.pdf>. Acesso em: 26/01/201/.

% Esta resolugao dispbe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais
cujos procedimentos metodolégicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os
participantes ou de informagdes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que 0s
existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolugdo. Disponivel em:
<http://conselho.saude.gov.br/resolugdes/2016/Reso510.pdf>. Acesso em: 26/01/2018.
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diferentes dimensées do problema investigado, conforme elencado por Minayo
(2002).

A definicdo das pessoas participantes, bem como a prépria discussao e
informacédo do processo de pesquisa se deu durante as reunides do conselho que
acontecem mensalmente na sede da escola. Em um segundo momento, a partir do
andamento da investigagéo, foi organizada a realizacdo das entrevistas que, em
geral, ocorreram no prédio da escola, entre os meses de outubro de 2017 e janeiro
de 2018.

A entrevista foi conduzida a partir de 8 questdes orientadoras, que buscaram
elencar a relagdo da pessoa informante com o espaco rural, Educacao do Campo e
o histérico de seu envolvimento na EFASUL, assim como a compreensao sobre
Agroecologia, Educacdo Ambiental e ainda, a respeito das diferengas observadas
entre as escolas regulares e a EFA, bem como a importancia da escola para a
regiao.

Vale destacar que cada uma das entrevistas teve a sua particularidade.
Algumas delas trouxeram uma riqueza de informacdes, histérias e detalhes. Outras,
foram mais sucintas e diretas. Em alguns casos, cada uma das perguntas gerou o
relato de histérias particulares, vivéncias pessoais das pessoas informantes, muitas
delas permeadas por muita emogdo, 0 que evidencia o grau de envolvimento e
comprometimento destas pessoas com a proposta.

Sobre a flexibilidade da técnica de entrevistas semiestruturadas, Trivifios
(1987) aponta que ela,

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a
medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o
informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de
suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,

comeca a participar na elaboragdo do contetido da pesquisa. (TRIVINOS,
1987, p 146).

A entrevista semiestruturada enriqueceu o0 processo investigatério com
dados e detalhes histéricos, a medida que os relatos foram acontecendo com
tranquilidade e liberdade propiciada pela estrutura da entrevista. No quadro abaixo

pode ser encontrada a caracterizacao especifica das pessoas entrevistadas.
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INFORMANTE | GENERO IDADE ESCOLARIDADE REPRESENTACAO | RELACAO COM
(ANOS) (EDUCACAO NA EFASUL O ESPACO
FORMAL) RURAL
1 Masculino | Mais de | Ensino Organizagao Agricultor
65 anos Fundamental Sindical familiar
Completo
2 Feminino | Mais de | Pés Graduacéao Movimento de | Origem na
65 anos mulheres agricultura
familiar e
militincia  em
movimentos em
prol da
agricultura
familiar e
Agroecologia
3 Masculino | Mais de | Ensino Organizacao Agricultor
65 anos Fundamental Cooperativa da | familiar
Incompleto Agricultura Familiar | Assentado de
reforma agraria
4 Feminino | Entre 31 e | Pés Graduacéao Poder Publico | Origem na
50 anos Municipal agricultura
familiar,
militante da
Educacdo do
Campo
5 Masculino | Entre 31 e | Pés Graduagéo Movimento de | Origem na
50 anos educadoras/es do | agricultura
campo familiar
6 Feminino | Entre 31 e | Pés Graduacéao Poder Publico | Origem na
50 anos Municipal agricultura
familiar -
militante da
Educacdo do
Campo
7 Masculino | Entre 51 e | Ensino Organizacao da | Agricultor
65 anos Fundamental agricultura familiar | Familiar
Incompleto Assentado de
Reforma
Agréria
8 Masculino | Entre 51 e | Ensino Organizagao da | Agricultor
65 anos Fundamental Agricultura Familiar | Familiar
Incompleto
9 Feminino | Entre 51 e | Pés Graduacéao Organizacao da | Trabalho na
65 anos Agricultura familiar | assisténcia
técnica com
agricultura
familiar e
Agroecologia

FONTE: Elaborado pela autora, 2018.

Todas as informacdées foram gravadas e posteriormente transcritas. A

transcricdo das respostas foi realizada com o apoio da ferramenta Google Speech,
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um recurso online da plataforma Google que permite a transcricdo a partir do

reconhecimento da voz pelo computador.

5.3A ANALISE DOS DADOS COLETADOS PELA PESQUISA

Apés a transcricdo das entrevistas, os dados coletados foram analisados
com base na anadlise de conteudo, utilizando-se como referéncia Bardin (2011), que
a caracteriza como:

[...] Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

A finalidade da analise de conteudo é “efetuar deducdes logicas e
justificadas, referentes a origem das mensagens tomadas em consideracdo (o
emissor e 0 seu contexto, ou, eventualmente, os efeitos dessas mensagens)’
(BARDIN, 2011, p. 48). Segundo Minayo (2002), a técnica possui duas funcées: A
verificacdo das hipdteses ou questbes formuladas antes do processo de
investigacdo e a descoberta de conteudo por tras das manifestacées e daquilo que
esta sendo comunicado.

Bardin (2011) destaca trés fases importantes para a realizacdo de uma
analise de conteudo: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento e
interpretagdo dos resultados e inferéncia. Assim, busco nesta pesquisa atender
estes trés passos para um melhor resultado da analise.

A fase de pré-analise consistiu na organizacdo do material coletado nas
entrevistas que haviam sido transcritas. Durante essa leitura também ja foram sendo
confrontadas as perguntas e hipoteses da pesquisa com as respostas das
entrevistas.

A fase seguinte, de exploracdo do material, bem como aborda Trivifos
(1987) ja iniciou-se na etapa anterior com a leitura detalhada das entrevistas e
confrontacdo de hipoteses e perguntas da pesquisa. Nesta fase foram sendo
elencadas as categorias de acordo com a classificacao progressiva e analégica dos
elementos encontrados. Sobre a categorizacdo, Bardin (2011) afirma que seu
objetivo é fornecer um panorama simplificado dos dados brutos a partir de uma

sintese.
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Para a realizacado desta etapa, utilizei o software MAXQDA, que consiste em
um programa auxiliar de computador para andlises de conteudo. O MAXQDA
permite importar arquivos com as entrevistas ja transcritas e até mesmo, transcrever
audios em textos — embora essa ferramenta tenha sido descoberta apoés a
finalizacdo das transcricbes. A partir da importacdo dos documentos, 0 programa
permite abrir 4 telas simultdneas, onde € possivel ir selecionando os trechos e os
agrupando por categorias, definidas com cores.

O procedimento adotado foi a leitura minuciosa e a eleicdo dos trechos
relevantes, do ponto de vista da andlise a ser realizada, os quais foram sendo
categorizados com a atribuicdo de uma cor e de um titulo. A partir da definicdo da
categoria, todos os demais trechos que se assemelhavam em conteldo eram
“arrastados” para dentro da categoria, sendo automaticamente definidos com a cor
especifica definida para aquele cddigo.

Uma das grandes facilidades do software € que ele permite selecionar todos
os trechos das entrevistas que correspondem a uma categoria para que sejam lidos
e comparados na tela do computador, sem que seja necessario navegar em
documentos distintos. Outra facilidade do programa € permitir que todas as
informacdes possam ser visualizadas simultaneamente na tela do computador, o
que facilita em muito o trabalho de pesquisa e categorizagao.

Depois de criadas as categorias iniciais, iniciei o trabalho de agrupamento
das categorias de acordo com a proximidade do conteldo, na tentativa de reduzir o
namero e de estabelecer boas categorias (BARDIN, 2011). Neste sentido, o
programa facilitou o processo, ao possibilitar “arrastar” as categorias prévias para
dentro das categorias finais, de forma a criar subcategorias.

Finalmente, apdés a eleicdo das categorias finais, outra facilidade do
programa foi exportar os dados em uma planilha Excel, conforme as categorizacdes
feitas. De posse desse material, dei inicio a terceira e Ultima etapa, ou seja, o
tratamento a interpretacao e inferéncia sobre os dados.

As categorias e subcategorias elencadas durante o processo de exploragao
do material estdo descritas no quadro a seguir.



Tabela 2 - Categorias e Subcategorias de analise do Conteudo
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CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS EMERGENTES

1. Motivacdo de atuacdao na

EFASUL

1.1.Pessoal

1.2.Trajetéria Militante

1.3.Tedrica

2. Pratica da EFASUL

2.1.Educagéo Teorico-pratica

2.2.Emancipacao e formacao de liderangas

2.3.Coletividade e Participagao

3. Educacao Ambiental na EFASUL | 3.1.  Agroecologia
3.2.  Sustentabilidade
3.3. Abordagens sobre EA
4. Desafios para a EFASUL 4.1.  Autonomia Financeira
4.2.  Autonomia Politica
4.3. Espaco e Modelo de Resisténcia

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Conforme aborda Trivifios (1987), a etapa da interpretacao dos dados requer

amplo campo de clareza ted6rica para que seja possivel realizar as inferéncias. A

respeito da inferéncia, o autor destaca a importancia da atencéo para as entrelinhas

dos dados coletados, uma vez que a pesquisa social ndo é estatica.

Na interagdo dos materiais ndao € possivel que o pesquisador detenha sua
atencao exclusivamente no contetido manifesto dos documentos. Ele deve
aprofundar sua andlise tratando de desvendar o conteudo latente que eles
possuem. O primeiro pode orientar para conclusées apoiadas em dados -
quantitativos, numa visdo estatica e a nivel, no melhor dos casos, de
simples denuncia de realidades negativas para o individuo e a sociedade; o
segundo abre perspectivas, sem excluir a informagao estatistica, muitas
vezes, para descobrir ideologias, tendéncias etc. das caracteristicas dos
fendbmenos sociais que se analisam e, ao contrario da andlise_apenas do
conteldo manifesto, é dindmico, estrutural e histérico (TRIVINOS, 1987,

162).

De posse dos dados coletados e ancorada na metodologia descrita,

apresento, no proximo capitulo a analise dos achados da pesquisa.
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6 QUE PROPOSTA DE ESCOLA? ANALISE, INTERPRETAGAO E DISCUSSAO
DAS INFORMAGCOES COLETADAS COM A PESQUISA

Neste capitulo serdo apresentadas as informagdes coletadas durante a
pesquisa, realizando a interpretacao e significacdo destas informacdes a partir da
sua relacdo com o referencial tedrico, buscando responder a pergunta e aos
objetivos da pesquisa.

Como descrito anteriormente, as informacdes foram coletadas mediante a
observacao participante, bem como a partir da analise documental e da aplicacao de
entrevistas semiestruturadas realizadas com membros do Conselho Administrativo
da Associacao Escola Familia Agricola da Regiao Sul -. AEFASUL.

A partir de pequeno questiondrio aplicado respondido no dia da entrevista,
foi possivel trazer alguns dados pertinentes a serem registrados a respeito do
conselho. Um primeiro aspecto a considerar é que 89% das pessoas sao oriundas
da agricultura familiar, sendo 44% ainda residentes no campo e atuantes na
agricultura familiar, e todas as demais mantém vinculos de trabalho com a zona
rural.

No que se refere a escolaridade, a totalidade de informantes ainda
residentes na zona rural, trabalhando na agricultura familiar, ndo estudou além do
Ensino Fundamental e 75% nao chegou a conclui-lo. Essa média expressa a
probleméatica abordada inicialmente, a respeito do acesso a educagcdo no espaco
rural. Conforme dados do Observatério da Equidade do Conselho de
Desenvolvimento Econdmico e Social da Presidéncia da Republica, produzido em
2011, a média de escolaridade no Brasil € de 7, 5 anos para pessoas com 15 anos
ou mais, abaixo do minimo de 9 anos definido por lei. Ja na zona rural, a média cai
para 4,8 anos (CALDART et al., 2012).

Outro dado relevante refere-se a idade das pessoas entrevistadas e que
compdem o Conselho da EFASUL. Nao ha nenhuma pessoa dentro do limite de
idade de 15 a 29 anos, idade que caracteriza a categoria juventude no escopo das
politicas governamentais. Sendo esta uma proposta que dialoga diretamente com as
demandas da juventude, esse dado expressa o que vem sendo discutido por autores
como Galindo (2014) e Arriagada (2014) a respeito da falta de autonomia e presenca
da juventude em espacgos de decisao.
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6.1 ANALISE DOCUMENTAL: OS OBJETIVOS DA EFASUL E OS PRINCIPIOS
DAS DCNEA

Posso estudar para crescer, devo respeitar a natureza. Quem agradece € o
meio ambiente, vivemos bem melhor, com certeza. (Hino EFASUL)

A fundacao da Associacao Escola Familia Agricola, marcou a deciséo oficial
de criacdo da EFA no Territério Zona Sul. Como entidade gestora da EFASUL, a
assembleia de constituicdo da associacao foi momento de amplo debate por parte
das entidades e organizacées que acompanhavam o processo, de forma a constituir
quais seriam os objetivos desta escola do campo, os quais seguem listados a seguir:

A leitura dos objetivos revela o desejo de desenvolver uma escola diferente,
dentro da perspectiva da formacao integral, vinculada a realidade, que contribua
para o desenvolvimento social, ambiental das/os estudantes e seja uma perspectiva
de mudanca da realidade social. Todos estes anseios seguem guiando a
constituicdo do projeto politico e pedagdgico da escola, elaborado mais adiante, ja
com a participacao das pessoas escolhidas como educadoras. Mas estes principios
e objetivos seguem acompanham também o dia-a-dia da escola, que segue se
estruturando e esta diariamente sendo repensada pelas pessoas que atuam direta e
indiretamente na escola. A analise dos objetivos constitutivos da escola permite
estabelecer relagdes importantes com os principios da EA presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagédo Ambiental (DCNEA).

Conforme as DCNEA, a Educagdo Ambiental “demarca um campo politico
de valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica
politico-pedagogica transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a
cidadania ambiental” (BRASIL, 2012, p. 1). Ao mesmo tempo, a EA tem sua base
em “praticas comprometidas com a construcdo de sociedades justas e sustentaveis,
fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica
social, responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas”
(BRASIL, 2012, p.3).

De acordo com um dos primeiros projetos de apresentacdo da EFASUL,
escola elaborado no ano de 2015, a escola tem como obijetivo:

Contribuir para a formagao de adolescentes, jovens e suas familias em uma
escola comunitéria de Educagao do Campo, que, através da metodologia da
Pedagogia da Alternéncia e das experiéncias individuais e coletivas, busca

proporcionar uma formagéo integral e de qualidade, associada ao mundo do
trabalho do campo, que permita ao jovem desenvolver o seu projeto



98

profissional e de vida junto a sua familia, tornando-se assim um/a agente
que contribui para o processo de desenvolvimento local sustentavel e
solidario do seu meio, visando a sucessdo familiar e a permanéncia da
juventude na zona rural (AEFASUL, 2015).

Partindo desta premissa, foram analisados os objetivos constitutivos da

EFASUL, tracando um dialogo com os principios norteadores da DCNEA a fim de

buscar as aproximacdes da proposta escolar construida pela AEFASUL com os

principios da EA, os quais listamos a seguir.

Tabela 3 - Principios das DCNEAs x Objetivos Constitutivos da EFASUL

PRINCIPIOS DAS DCNEAS

OBJETIVOS CONSTITUTIVOS DA
EFASUL

Totalidade como categoria de
analise fundamental em formacao, analises,
estudos e produgédo de conhecimento sobre
0 meio ambiente;

Promover a formacdo integral da
pessoa humana, proporcionando educacao,
desenvolvimento cultural, social e do meio
através da acdo e educagdao sécio
comunitaria e ambiental

Interdependéncia entre o meio
natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque  humanista, = democratico e
participativo;

Implementar uma formacgao integral,
a partir da realidade, envolvendo o jovem, a
familia, a comunidade e o meio, com vistas a
melhoria da qualidade de vida do ponto de
vista espiritual-ético-ecoldgico, intelectual,
técnico, sanitario e econémico

Pluralismo de ideias e concepgdes
pedagdgicas;

Vinculagdao entre ética, educacao,
trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade
social da educacao;

Reconhecer o conhecimento dos
povos e comunidades tradicionais do campo,
agricultores  familiares e camponeses,
reconhecendo seu papel educador na
alternancia, buscando e promovendo a
construcao de um conhecimento
tedrico/pratico a partir da realidade local do
jovem e o desenvolvimento harménico e
sustentavel nas atividades vinculadas a
agricultura, através da educacao e formacao
dos jovens, das familias e da comunidade

Articulagdo na abordagem de uma
perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados
pelas atuais e futuras geracbes, nas
dimensbes locais, regionais, nacionais e
globais;

Promover agdes para incentivar a
permanéncia do jovem no meio rural;
Promover e incentivar a diversificacao
sustentavel das propriedades da agricultura
familiar; Incentivar a organizagdo e
mobilizacéao povos e comunidades
tradicionais do campo, agricultores familiares
€ camponeses em vista da conquista de seus
direitos e do acesso as politicas publicas

Respeito a pluralidade e a
diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando
os direitos de existéncia e permanéncia e o
valor da multiculturalidade e plurietnicidade
do pais e do desenvolvimento da cidadania
planetaria.

Promover os valores morais e
éticos, valorizando o  espirito  de
solidariedade, respeitando o meio ambiente,
promovendo a equidade de géneros e
geragoes, etnias e quaisquer tipos de grupos,
valorizando as diversidades

FONTE: Elaborado pela autora, 2018.
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O principio da “totalidade como categoria de andlise fundamental em
formacao, analises, estudos e producédo de conhecimento sobre 0 meio ambiente”
(BRASIL, 2012, p. 3) € contemplado pela escola ao buscar “Promover a formagao
integral da pessoa humana, proporcionando educacdo, desenvolvimento cultural,
social e do meio através da acdo e educacao sbécio comunitdaria e ambiental”
(AEFASUL, 2014). Ao mesmo tempo, ao adotar a Agroecologia como principio
educativo fundamental e analisar a agricultura a partir de uma visdo holistica
(CAPORAL, 2009), o olhar da escola para 0 meio ambiente e a construcao do
conhecimento se da a partir da totalidade.

De semelhante modo, o Il principio “interdependéncia entre o meio natural, o
socioeconémico e o cultural, sob o enfoque humanista, democratico e participativo”
(BRASIL, 2012, p. 3) esta contemplado na escola a partir da Agroecologia
(CAPORAL, 2009), bem como a partir do objetivo de “implementar uma formacao
integral, a partir da realidade, envolvendo o jovem, a familia, a comunidade e o
meio, com vistas a melhoria da qualidade de vida do ponto de vista espiritual-ético-
ecolégico, intelectual, técnico, sanitario e econémico” (AEFASUL, 2014).

O principio do “pluralismo de ideias e concepcoes pedagdgicas” e a
“vinculacdo entre ética, educacado, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educagéo” (BRASIL, 2012, p. 3)
se relaciona diretamente com a pratica de estudos por alternancia entre tempos na
escola e na comunidade, com préticas de pesquisa e trabalho na propriedade da
familia e na comunidade, em vistas a,

Reconhecer o conhecimento dos povos e comunidades tradicionais do
campo, agricultores familiares e camponeses, reconhecendo seu papel
educador na alternancia, buscando e promovendo a construgdo de um
conhecimento tedrico/pratico a partir da realidade local do jovem e o
desenvolvimento harménico e sustentavel nas atividades vinculadas a

agricultura, através da educagéo e formagéo dos jovens, das familias e da
comunidade (AEFASUL, 2014, p. (1)

Somado a isso, a escola propde “promover os valores morais e éticos,
valorizando o espirito de solidariedade, respeitando o0 meio ambiente, promovendo a
equidade de géneros e geragdes, etnias e quaisquer tipos de grupos, valorizando as
diversidades” (AEFASUL, 2014). Através deste objetivo dialoga com o VI principio
proposto pelas DCNEA:
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Respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,
racial, social e cultural disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetéria (BRASIL, 2012, p. 4).

Por outro lado, a “articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geragdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais” (BRASIL, 2012, p. 4)
mais uma vez é contemplada pelo trabalho com a Agroecologia, que possibilita uma
andlise e critica ao atual modelo do desenvolvimento e agricultura (CAPORAL,
2009), bem como pelo objetivo de trabalhar para promover acbées de incentivo a
permanéncia do jovem no meio rural, promovendo a diversificacao sustentavel das
propriedades da agricultura familiar e incentivando a organizacdo e mobilizacdo dos
povos e comunidades tradicionais do campo, da agricultura familiar e camponesa
em vista da conquista de direitos e do acesso as politicas publicas (AEFASUL,
2014).

A partir desta analise, verifica-se uma relacdao entre todos os principios da
EA propostos nas DCNEA e os objetivos constitutivos da EFASUL. Considerando a
pratica pedagdégica da EFASUL, bem como os objetivos que originam a constituicao
deste processo, verifica-se uma pratica que dialoga com o conceito de Educacao
Ambiental critica, transformadora, conforme exposto por Layargues (2004, p.19),

O projeto politico-pedagdgico de uma Educag¢do Ambiental Critica seria o de
contribuir para uma mudanga de valores e atitudes, contribuindo para a
formacdo de um sujeito ecoldgico. Ou seja, um tipo de subjetividade
orientada por sensibilidades solidarias com o meio social e ambiental,
modelo para a formacdo de individuos e grupos sociais capazes de

identificar, problematizar e agir em relagdo as questdes socioambientais,
tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental.

O sujeito ecoldgico destacado por Layargues (2004) é descrito por Carvalho
(2007), como um individuo que orienta a sua vida, sua forma de pensar e acreditar

segundo a sua relagdo e compreensao com o meio ambiente. Segundo a autora,

A nogao de sujeito ecoldgico esta relacionada a um modo especifico de ser
no mundo. “Sujeito ecoldgico” é, entdo, um modo de descrever um conjunto
de ideais que inspira atitudes ecologicamente orientadas. O sujeito
ecologico é incorporado pelos individuos ou pessoas que adotam uma
orientacao ecoldgica em sua vida, que pode ter efeito sobre instituicbes que
se definam por essa orientacdo. O sujeito ecoldgico, portanto, designa a
internalizacdo ou subjetivacdo de um idedrio ecoldgico. Esse mesmo
processo pode ser pensado nos termos de uma incorporagao por individuos
e grupos sociais de um certo campo de crengas e valores compartilhados
socialmente, que passa a ser vivida como convicgdo pessoal, definindo
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escolhas, estilos e sensibilidades éticas e estéticas (CARVALHO, 2007, p.
136).

A presenca de uma estreita relacao entre os principios da EA propostos
pelas DCNEA e os objetivos gerais da EFASUL demonstra uma intencionalidade na
criacdo de uma proposta educativa diferenciada do ponto de vista ambiental, que
tem grande potencial na formagao de sujeitos ecoldgicos, capazes de, a partir da
compreensao critica sobre sua posicao, atuar e gerar um processo de transformacéao
do meio em que vivem. A formacdo destes sujeitos ecoldgicos, portanto, esta

diretamente relacionada com o principio formativo com base na Agroecologia.

6.2A DESCRICAO DA EFASUL PELO CONSELHO GESTOR

Para responder a pergunta de pesquisa e aos objetivos a que se propode esta
investigagéo, os questionamentos da entrevista semiestruturada foram direcionados
de forma a conhecer a trajetéria de atuacado de cada uma das pessoas entrevistadas
na EFASUL; analisar a interpretacdo das/os informantes sobre a educacao regular
no campo e a EFASUL para compreender melhor a proposta e localiza-la no debate
sobre Educacédo do Campo; identificar a percepcao sobre a Agroecologia como um
dos principios fundantes da escola, bem como a compreensdo sobre EA e possiveis
vinculos observados entre os dois conceitos; e, finalmente, sobre a expectativa da
EFASUL na mudanca da realidade local.

A partir desta orientacado, as entrevistas foram realizadas. Algumas pessoas
possibilitaram abertura para perguntas mais aprofundadas conforme foram sendo
respondidos os questionamentos. Assim, ao finalizar a coleta e analise dos dados,
emergiram quatro categorias significativas para a pesquisa: Motivacdo de atuacéo
na EFASUL, Pratica da EFASUL, Educacao Ambiental na EFASUL, Desafios para a
EFASUL. A seguir, iremos discutir cada uma destas categorias, juntamente com as
subcategorias significantes que derivam destas categorias principais.

6.2.1 MOTIVACAO DE ATUAGCAO NA EFASUL

Ao descrever a EFASUL, a localizo em um processo de construcao histérica
e como um resultado da luta dos movimentos sociais do campo. Conforme Gohn

(1997, p. 256), “a composicdo de um movimento social pode ser vista sob dois
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angulos: da origem social de seus participantes ou do principio articulatério que os
aglutina”.

Da analise das entrevistas realizadas junto as pessoas membro do Conselho
da EFASUL, surgem categorias que permitem vincular sua participagcdo a origem
social — em geral oriundas do meio rural -, bem como ao principio aglutinatério que
origina esse movimento - a luta por um espaco rural com gente e com valorizacao da
agricultura familiar.

Foram elencadas questdes da vivéncia das pessoas entrevistadas que estao
diretamente relacionadas com os problemas ainda atuais da agricultura familiar,
muitos deles enumerados no decorrer das analises trazidas ao longo deste trabalho.
Assim, as respostas a entrevista sinalizam trés categorias emergentes: motivacao
pessoal, motivagao ligada a trajetéria militante e uma motivacao teérica.

A motivacdo pessoal estda ligada a propria origem das pessoas
entrevistadas. A atuacdo no movimento de constituicdo da escola, neste sentido,
esta ligada a trajetéria e experiéncia de vida das pessoas informantes. Conforme o
quadro descritivo do perfil de cada uma, verifica-se que 80% tem origem no meio
rural, e, na sua grande maioria, sofreram com a realidade da nédo oferta do ensino
basico nas comunidades em que viviam, tendo que optar pela continuidade dos
estudos e o distanciamento para o meio urbano, ou a continuidade no trabalho rural,
sinbnimo de nao estudar.

A minha origem é rural, embora hoje eu resida no meio urbano. Meu pai era
agricultor e até os 15 anos eu permaneci na agricultura. Depois ai meu pai

terminou se aposentando e veio para cidade e eu dei continuidade aos
estudos na cidade e terminei ndo retornando ao campo (INFORMANTE 5).

No6s somos 3 da familia, né, e s6 um permaneceu no campo, né. E os que
nao permaneceram fizeram formagéao. E isso é uma das coisas que até hoje
um pouco me incomoda, né. Tinha alguém da familia né, que dizia entéo,
quando a gente ja se preparando para o matriménio, e tinha alguém que ja
era professora na familia e ela dizia: “- Vocés tém que estudar! Vocés tém
que estudar porque vocés tém “cabeca”. E a gente ndo estudou. Por qué?
Assim, 0, das dificuldades grandes morando no interior onde nao se tinha
até 6nibus, muita dificuldadade para tu chegar no perimetro urbano, mas
quem chegou para vir estudar na época, na minha regido eram 3 pessoas,
entdo, e um era vizinho. Um era vizinho de 200 metros e eu ndo digo que
essas pessoas foram melhor sucedidas, mais felizes porque nao é assim
também que se mede isso, né, é uma outra medida que eu nem sei como
poderiamos identificar. Dentro desse olhar, quem ia estudar, ele ia se
preparar para assumir um lugar numa empresa, ou numa fazenda [...]
Entdo todo um olhar muito para formar para ir ser servidor em algum lugar,
em uma empresa, em uma agropecuaria, né. [...] essas pessoas nao
permaneceram no campo, né. (INFORMANTE 1).
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Retomamos o que afirma Caldart (2012), ao dizer que luta dos povos do
campo é pela Educacdo do Campo, mas é também pelo acesso da populacdo do
campo a educacao. Nas respostas das pessoas entrevistadas a questdo da
educacgao no contexto de suas trajetorias remonta a necessidade de afastar-se do
campo para buscar o “estudo”, bem como no consequente distanciamento das
atividades rurais. Ao mesmo tempo, as narrativas remontam ao olhar negativo,
discriminatério, presente no imaginario coletivo relacionado ao campo e ao trabalho
na agricultura.

Na verdade, eu nasci e me criei no campo, né, e eu tive muita, muita
dificuldade, muita. Eu sai e até me emociono porque assim, foi muito dificil
sair do campo e ir para a cidade, sabe [...]. Entdo assim, como eu consegui
vencer, vencer isso tudo né e tive éxito, no caso, nesse sentido, eu peguei e
disse assim: Nao, eu vou ir para educacao e vou fazer diferente. Porque os
meus alunos que sairem da escola em que eu estiver tanto professora,
diretora, monitora, representante, eles vao saber que eles tém valores sim e

que eles sdo iguais aos de cidades sim, com o0s mesmos direitos
(INFORMANTE 4).

Importante ressaltar o quanto essa experiéncia de vida € marcante na vida
das pessoas informantes. Os relatos a respeito da motivacdo pessoal foram
carregados de muita emocao demonstrando, por um lado, o envolvimento com a
tematica e o sentimento de felicidade de poder estar construindo uma outra histéria
do espaco campo, diferente da realidade vivida de discriminacdo e sofrimento. No
entanto, demonstra também o tamanho do sofrimento que essa ruptura representou
na vida destas pessoas, enquanto perda do direito de ser quem se quer ser, no lugar
onde se esta.

Neste sentido, de perda ou ndo acesso a direitos, as respostas apontam
também uma realidade de falta de orientacéo técnica e de nao valorizacao frente a
um modelo de desenvolvimento que ndo valoriza a agricultura familiar e que gera
uma intencdo de migrar do campo para a cidade:

E essa era uma das minhas preocupagdes fortes, por exemplo, no campo,
sem uma orientacdo técnica, porque nem sabia o que era isso, né! E uma
das coisas que me marcou muito sempre foi assim, a degradagédo do solo
com as enxurradas, quando se preparava os solos e quando vinham as
chuvas fortes perdia-se tudo e eu pensava: Puxa, mas... E ai vinha, assim,
um sentimento de pensar de migrar do campo para ir para outro lugar
porque aquilo era tdo duro, assim, de enxergar aquilo sem ter muita
orientagdo, dava para se entender que vocé perdendo aquilo, isso gerava,
assim, o desconforto de vocé restituir isso de novo com toda a dificuldade.
Olhando para aquela época, ndo se tinha os meios técnicos em nivel de

equipamentos, era tudo tragdo animal, manual, forca humana para resolver
isso (INFORMANTE 1).
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Vale destacar que a assisténcia técnica, retratada aqui como uma
problemética influenciadora da vontade de migrar do campo, é, ainda atualmente,
uma das grandes demandas da juventude rural, conforme Galindo (2014).

Resgatando o0s estudos de Stropasolas (2014), que expde O
comprometimento de propriedades familiares sem sucessdo, verificamos que a
participacdo na construcdo da escola é também a esperanca de reproducdo e
fortalecimento da condicdo social da agricultura familiar e das lutas, a partir do
reconhecimento e da valorizagdo, de forma que as propriedades, hoje estruturadas,
nao fiquem abandonadas.

Entdo eu vejo assim que a nossa saida, para os filhos dos agricultores, tem
que permanecer, achar uma forma de eles permanecerem no campo.
Porque sendo, tu quer ver, 6, eu mesmo estou enfrentando uma dificuldade.
Eu tenho tudo, tenho assim uma pequena propriedade ali, tenho tudo para

trabalhar e eu agora logo [...] amanha ou depois eu me preocupo que pode
aquilo ficar sem ter ninguém para tocar, né (INFORMANTE 7).

A escola familia agricola forma alunos para permanecer no campo. E ai a
gente por exemplo como a gente trabalha bastante com agricultura, tipo
assim, a semente crioula [...] a gente viu que é um dos caminhos que ndés
temos, praticamente o Unico caminho, para nés poder amanhd ou depois
dizer: o meu trabalho valeu a pena, que ai vai ter alguém, quando eu nao
puder mais, vai ter alguém que vai assumir o meu caminho (INFORMANTE
3).

Por outro lado, a participagdo na constituicdo de uma proposta diferenciada
de escola no campo esta relacionada com um processo de emancipacdo, que
resulta de um estranhamento, de uma constatacdo de que o espaco rural pode e
deve ser visto a partir de uma perspectiva diferente. Essa constatagdo enuncia um
processo de criacdo de autonomia (FREIRE, 2002), que provoca a transformacéao e
convoca a acao.

Entdo essa coisa da educacao para mim é uma coisa que sempre, eu sé me
dei conta assim estudando, vendo tudo que acontece nas escolas com
esses principios ai, é que por isso que eu nunca gostei de estudar, porque
nunca dialogou com a minha realidade e eu, nunca me passou pela cabeca

sair do campo e eu nunca vi nada na educacdo que me atraisse assim na
educacgéo formal das escolas (INFORMANTE 8).

No caso das pessoas informantes 5 e 6, evidencia-se ainda mais claramente
0 processo de autonomia e reconhecimento do seu papel social. As trajetérias de
vida e profissional elucidam um estranhamento da realidade, a partir do
distanciamento gerado pelo processo de formacdo. Muito embora tenham se
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distanciado para continuar estudando, estas pessoas seguiram lutando pelo campo
nos espagcos em que passaram a atuar , ou seja, dentro do espaco escolar.
Eu comeco a discutir Educagdo do Campo enquanto professora da rede
Municipal de Educacdo do municipio [...] e por perceber que a gente nao
tem uma discussdo com relagdo a Educacdo do Campo na rede de um
municipio onde a gente tem 64% da populagdo no campo e a maioria das

escolas de Ensino Fundamental no campo, sendo que eu trabalhava numa
delas (INFORMANTE 6).

Quando eu comecei a lecionar na escola publica, eu fui trabalhar em
escolas rurais e percebi a necessidade de uma adaptagao do curriculo ao
perfil dos alunos. Muito daquilo que vem nos livros didaticos nédo faz sentido
para eles e muitos ndo tém um objetivo de ter um estudo continuo, mas na
verdade eles querem é permanecer no campo. Entdo eles ndo veem a
relagdo entre o estudo e a permanéncia deles no campo (INFORMANTE 5).

Este processo tem estreita relacdo com o caminho de formacdo que
acontece nos espacos nao formais de educacao, conforme elenca Arroyo (1999).
Podemos inferir que a prépria visdo dos informantes a respeito do espaco rural
resulta de sua trajetéria de atuacdo e participacdo em movimentos sociais que
possibilitaram uma analise critica da realidade e a constatagcdo da importancia da
sua pratica.

Conforme Gohn (2011), os movimentos sociais s&o espacos de resisténcia,
que atuam em redes e constroem propostas para a realidade social e acdes
coletivas pela inclusdo, a partir da analise e do diagnéstico da realidade e do
empoderamento de pessoas e grupos que o constituem. Ao fazer isso, segundo a
autora, “projetam em seus participantes sentimentos de pertencimento social.
Aqueles que eram excluidos passam a se sentir incluidos em algum tipo de acéo de
um grupo ativo” (GOHN, 2011, p. 336).

Neste sentido, ao situar a EFASUL como um movimento social pela
Educacdo do Campo, constata-se que as pessoas entrevistadas sentem-se
pertencentes e ativas em busca da transformacao da realidade que vivenciaram no
campo. As respondentes demonstraram uma visao positiva a respeito do espaco
rural e, principalmente, da agricultura familiar. Foram destacados desafios, mas
sempre elencando a sua relevancia no contexto brasileiro, conforme as falas abaixo.

Eu sempre tenho muito ouvido assim, de pessoas muito queridas que nao
deixam de dizer algo e também é importante, né, dizem, nao, os meus filhos
tém que estudar para eles terem uma vida melhor, né? E isso na verdade
nao deixa de ser algo assim, palpitante, né, como se é uma coisa ruim ser
agricultor, né. E na verdade no meu olhar é justamente o contrério, ndo é

nada que possa ser assim, menos importante, né. Eu sempre costumo dizer
que nos como agricultores familiares assim, nés ndo somos melhor do que
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ninguém outro que exerce uma fungao, seja ela numa sala de aula, ou seja
ela dentro de uma empresa, ela é uma atividade tao significativa, mas ser
agricultor tem uma diferenga, porque quem produz um eletrodoméstico 14
em uma empresa, né, ele recebe, né, pelo seu trabalho, por sua atividade,
para ele adquirir do seu ganho, do seu salario, para isso, né. Mas o
agricultor tem uma diferenga nisso, que ele produz o que se coloca na mesa
desse outro trabalhador [...]. Isso d& muito prazer, porque vocé nao faz isso
s6 para si, mas isso tem uma repercussao ampla onde isso tudo esta, né.
(INFORMANTE 1).

Eu sempre digo assim, o campo ndo € um lugar ruim de viver porque eu
conhego muita gente da minha familia e vizinhos, amigos que muito jovem
foram pra cidade fazer a vida e que agora estdo contando as horas para se
aposentar para voltar para o campo. Por que a cidade é um lugar tao bom e
eu ndo vejo a hora de me aposentar para ir para o campo? Na hora de
descansar € o campo que eu quero? Entdo o campo € um lugar bom. Se
tem uma légica perversa do mercado que nos agride, que nos desrespeita,
bom, isso é uma coisa que nds temos que resolver. Agora, que 0 campo um
lugar bom de viver, € muito bom de viver, né (INFORMANTE 8).

[...] a gente tem conseguido defender e dar uma visibilidade para este setor
que € a agricultura familiar, né, que ela é extremamente importante na
regido, € histdrica, ela ndo perde a importancia e ela sempre foi
invisibilizada. Entdo isso nos ultimos 15 anos, 20 a gente tem conseguido
dar essa visibilidade para a agricultura familiar INFORMANTE 9).

Verifica-se presente nas falas o diagndstico da realidade feito pelas pessoas
respondentes, uma caracteristica particular dos movimentos sociais, que resulta na
construgao de propostas de mudanca (GOHN, 2011). Arroyo (1999) afirma que a
organizacdo do movimento social no campo elucida a conscientizacao sobre os
diversos direitos, entre eles o direito a educacao. Significa dizer que, a partir do
momento em que as pessoas participam de uma organizagdo social, acabam por
fortalecer a compreensao e o seu reconhecimento como pessoas de direitos.

Corroborando essa compreensao, Gohn (2011, p. 346) afirma que as “lutas
pela educacdo envolvem lutas por direitos e fazem parte da construcdo da
cidadania”. O envolvimento e a luta pela educagdo no contexto dos movimentos
sociais do campo €, portanto, uma luta pelo direito de ser cidaddo e cidada do
campo e reproduzir a sua forma de vida.

Neste sentido, a segunda subcategoria elencada foi a motivacao ligada a
trajetéria militante, ou seja, a histéria de atuacdo destas pessoas dentro do
contexto dos movimentos sociais da regido. A atuacdo e luta pela educacido é
abordada em uma perspectiva que articula a motivagcao pessoal com o processo de
atuacao dentro de movimentos da regido, conforme relata Informante 8:

Essa coisa assim sempre foi muito forte, assim eu fui muito indignado. Eu

sempre fui muito envolvido com todas as questdes que lidam com a
dignidade, com a libertacdo da pessoa, com autonomia, com respeito, com
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a cidadania, sempre fui. Em todas as causas que eu atuo pode ver que esta
muito presente essa questdo. E a questdo da educacdo para mim ela
sempre foi uma coisa que esteve na contramao do agricultor, né, sempre
esteve na contramao. E a gente precisa de uma escola nesta regido que
trabalhe para isso, né, que trabalhe para que os jovens tenham uma outra
visdo da agricultura. Que nédo obrigue ele a ficar no campo, mas que mostre
um outro lado dessa agricultura (INFORMANTE 8).

Essa atuacéo fica evidenciada também na falas de Informante 7:

Como a gente é assentado, né, [...] a gente foi comegando a discutir e
vendo que os colégios que nds tinha ndo é um colégio assim que beneficia
para o pessoal ficar no campo, né. E essa é a preocupacdo, né que os
agricultores estao terminando, né, [...] porque ndo tem mais ninguém que
queira ficar, né, os préprios ensino que tem dos colégios tradicional, né,
entdo eles ndo tém incentivo. O pessoal forma as pessoas para trabalhar
pros outros, né, e sairem fora da agricultura, deixar [...] suas propriedades e
ir trabalhar para os outros. Dai a gente, ha anos isso, vou te dizer assim,
acho que uns 25 anos a gente comegou a se preocupar com isso, né
(INFORMANTE 7).

A relacao entre educagao e movimentos sociais € discutida por Gohn (2011),
que destaca o papel educativo dos movimentos sociais as pessoas que 0S
compdem. Neste sentido, podemos afirmar que a participagcdo das pessoas
entrevistadas nos proprios movimentos sociais do campo, nos quais uma das
reivindicagbes tem sido a Educagcdo do Campo e no campo(CALDART 2002),
configurou-se em uma das premissas para a atuacédo na construcao da proposta da
EFASUL. Isso é expressado na fala a seguir.

Olha, como eu participo ja ha bastante tempo do Férum da Agricultura
Familiar isso era um tema a questdo da educagéo rural, das escolas rurais e
toda aquela questdo de fechar as escolas, as criangas serem levadas de
Onibus para outros lugares e esse distanciamento da familia e da
comunidade, tudo isso era assim sempre uma questdo dentro do férum que
sempre aparecia [...] era tdo forte que as comunidades ndo se sentiam
potentes para intervir aquilo vinha de fora a proposta e quando viam fechou
a escola, levava as criangas [...] E outra questao era o contetudo na escola
que o contetdo que eles tinham na escola ndo tinha nada ou muito pouco a

ver com a vida do campo. E isso foi assim amadurecendo e foi crescendo
essa discussao (INFORMANTE 2).

Analisando o perfil das pessoas entrevistadas, podemos perceber a forte
atuagdo nos movimentos sociais, sendo estes mesmos movimentos os responsaveis
por mudancas importantes no cenario da agricultura familiar da regido, com a
criacdo de cooperativas e outras iniciativas. Esse envolvimento revela, inclusive, as
tentativas prévias ocorridas na implantacao de estratégias de Educacao do Campo

na regiao, conforme descrevem as pessoas 8 e 9 a sequir:
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Olha para ser muito preciso assim, minha primeira tentativa de construir
uma escola assim foi em 1992. [...] A gente tava tentando criar uma
estrutura que trabalhasse para que a juventude, que educasse 0s jovens
para que se tivesse uma relacdo diferente com a terra. A gente estava na
UNAIC, né [...], mas nés nao tivemos estrutura, forca e energia concentrada
suficiente para conseguir fazer isso né, com o numero suficiente de pessoas
e instituicbes que abragassem essa causa né. Entao aquilo acabou, nés ndo
conseguimos avangar. Depois a gente passou a se envolver quando nasceu
a FUNDEP la em Braga, ai a gente passou a se envolver, que era uma
escola dos movimentos sociais. E a educacdo a partir dessa proposta
pedagogica ai, tinha todos os principios do Paulo Freire, enfim, que é uma
educacéo libertadora, Enfim. Entdo desde |4 a gente vinha trabalhando.
Ajudamos, junto com o CAPA, na época, a recrutar alunos aqui para irem
estudar 14, né. [...] A primeira turma toda que foi, a gente foi atras, foi
identificando quem tinha um potencial e ajudando eles a se encaminhar
para estudarem Ia, entdo desde la (INFORMANTE 8).

A EFA uma proposta muito diferenciada, né, que a gente sempre quis
executar. Como nao tinhamos apoio para fazer isso aqui na regido, nés
fizemos uma primeira turma inclusive - acho que algumas pessoas que
estdo envolvidas com a EFA fizeram parte disso, e hoje alguns deles sao
professores universitarios, outros sdo dirigentes de cooperativas, dirigentes
de associacoes - que nds levamos uma turma para Braga, que era o Unico
lugar que tinha no Rio Grande do Sul, entdo ligados aos movimentos
sociais, na época tanto a Via Campesina e a FETRAF, na época CUT Rural,
tinha uma escola de alternancia. E ai nés fizemos uma turma, acho que uns
8 ou 10 alunos e levamos para essa escola, né, com financiamento por um
projeto, claro, era uma escola dos movimentos sociais entao tinha que se
pagar, ndo era financiado, ndo tinha financiamento nenhum, isso fazem
mais de 20 anos. Entdo, quer dizer, como ndo tinha aqui a gente
proporcionou isso e era um financiamento da igreja da Dinamarca para
jovens. Entdo eu mesmo levei eles e me lembro deles assim como foi
impactante eles sairem daqui, porque a gente hoje vé toda essa mobilidade
de comunicagdo e de viagem, mas foi muito impactante para estes jovens ir
la, para aquele outro lado do Rio Grande do Sul e eles eram bem jovens
mesmo, 18, 19 anos. [...] e eles se constituiram como pessoas bem
diferenciadas, que aprenderam um jeito diferente de ser. Depois disso nés
investimos ainda na linha da Educacdo no campo em sistema de
alternancia, no Terra solidaria, que ai foi um projeto também com a CUT
rural, acho que durou dois anos, que também varios alunos dessas
organizagbes que hoje sdo dirigentes, liderancas fizeram parte. O CAPA
que financiou, porque tinha pouquissimo financiamento governamental, era
minimo. Foi numa escola desativada |a no interior da Boa Vista, e ai uma
professora muito dedicada e um dirigente da cooperativa, da COOPAR,
assim, toda uma cotizacdo de recursos para conseguir fazer. Acho que
foram 2 anos, uma turma que também formou grandes liderancgas politicas e
comunitarias e cooperativas. Entdo assim, foram excelentes resultados,
mas um esforgo muito grande. Ent&o ja teve aqui uma escola de alternancia
na época do Terra Solidaria. Entdo quando assim a gente trouxe essa
proposta para o Férum, e ai o pessoal de Cangugu se mobilizou, entao isso
tava maduro, as pessoas que participaram e tava maduro para acontecer na
regidao. (INFORMANTE 9).

As falas anteriores revelam as iniciativas populares de criagdo de uma
escola identificada com os movimentos do campo. Neste sentido, também emerge
neste processo e nas falas das pessoas entrevistadas, uma ligacdo dos movimentos
sociais integrantes da EFASUL a teoria de Paulo Freire.



109

Assim, a terceira subcategoria € denominada de motivacao tedrica e refere-
se a um dos aspectos elencados nas entrevistas, o histoérico de atuacdo dos
movimentos em uma perspectiva de educacgao libertadora, baseada no dialogo, que
considera que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1974, p. 63). A respeito da
concepcao libertadora de educacao, Freire (1974) afirma que

A educacgdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica
da dominagdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também na negagdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens. A reflexdo que propde, por ser auténtica,
nao é sobre este homem abstracdo nem sobre este mundo sem homem,
mas sobre os homens em suas relacées com o mundo. Relagdes em que
consciéncia e mundo se dao simultaneamente (FREIRE, 1974, p. 81).

Conforme as falas das pessoas entrevistadas, os movimentos sociais do
campo, que hoje estdo na base da EFASUL, foram construidos com base nesta
perspectiva de educacao, conforme elucidado na fala seguinte.

Essa ideia de uma educacao diferenciada no campo faz muito parte da
nossa formacdo académica, baseada em Paulo Freire, que hoje essa
proposta nas diferentes vertentes que tem, tem a sua base teodrica
metodolégica. E também da pratica que se teve na educacdo de Paulo
Freire. [...] O processo de monitoria, de planejamento, monitoria e avaliagdo,
uma coisa constante e circular, envolvendo todos, tém essa mesma base
tedrica. E a educagdo no campo com essa visdao, com base em Paulo
Freire, de que a vivéncia pratica que vai te dar uma base muito mais
consistente do que apenas a académica. Quer dizer, ele rompe com esse
academicismo (INFORMANTE 9).

A partir desta base tedrica verificamos que as pessoas entrevistadas
buscam desenvolver um modelo diferenciado de educacdo que atente em ser
libertador, que responda as aspiracdes que elas trazem a partir do seu processo de
formacao, seja ele formal ou ndo-formal. Neste sentido, conforme podemos verificar
nas respostas abaixo, foram elencados aspectos do processo de ensino buscado na
EFASUL que se relacionam com os principios desta educacéo libertadora, popular,
que esta baseada em uma reflexdo sobre a humanidade e as relagdes com o
mundo, em um processo dialégico.

No Brasil o academicismo comega a ganhar forga, se esquecendo da
questdo do conhecimento popular, do conhecimento da vida, do cotidiano
das pessoas. Entdo nds fizemos, todo o nosso trabalho ele tem isso, né, tu
tem vivéncias préticas e tu tem a parte tedrica. Tu traz um conhecimento
novo e que a gente sabe, ndés ndo queremos que o campo fica defasado,
que nao tenha acesso a todas essas novas tecnologias, né, mas tu traz

esse conhecimento novo e tu alia isso a esse conhecimento ancestral, esse
conhecimento do cotidiano, as descobertas que o proprio agricultor vai
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fazendo, das mudangas climaticas, do seu entorno de como reagir
(INFORMANTE 9).

A gente estabeleceu todo esse processo de trabalho diferenciado, onde a
gente rompe com a logica instituida do curriculo, onde a gente rompe com a
l6gica instituida do trabalho pedagégico. Entédo esse curriculo ndo é sé uma
lista de conteudos, ele € um curriculo que ele € também o contelido, porque
quando a gente fala em educagéo popular, as vezes parece menos para o
povo, né. Quando a gente fala em educagéo popular ndo é menos para o
povo, € mais para o povo, porque infelizmente a gente ja comeca a disputa
em desigualdade. Quer queira, quer ndo, a gente teve acesso a menos
informacao, a gente teve acesso a menos conhecimento, de alguma forma,
nao que isso seja generalizado. Enquanto as elites fazem cursos indmeros
desde a infancia, inglés, ballet — o que a gente discute de educacgéao integral
que é tao dificil para a gente, para eles de alguma forma é contemplada e
nao de uma forma popular e nem integral, mas burguesa mesmo. Mas eles,
de uma certa forma, existe uma distingdo nesse sentido, o capital cultural
ele é diferenciado. Eu tenho acesso desde a infancia de uma forma
diferente, 0 que ndo me condena a ficar, permanecer numa situagao
eternamente, mas ela me dé instrumentos de luta diferenciados, né. E na
minha concepgdo 0 acesso ao conhecimento ele também é acesso ao
poder. A dominagéo da classe dominante, ela ndo acontece ingenuamente,
nem por um acaso. Ela acontece porque existe todo um dominio de uma
série de conhecimentos, de uma série de instrumentos, que tu usa pela
midia, que tu usa nos discursos [...] INFORMANTE 6).

Essa relacao entre a atuagdo dos movimentos sociais e educagcdo é
discutida por Gohn (2011), que traz a utilizacdo do método Paulo Freire como um
movimento que se inicia na segunda metade do século XX, assim como na atuagao
das comunidades de base das igrejas, que trabalhavam essa visao critica do mundo.
Essa andlise é interessante ao verificarmos que no histérico de constituicao dos
movimentos sociais da regidao Sul, que puxaram a criacdo da EFASUL, temos uma
forte atuacao das igrejas, como discutido anteriormente no histérico da escola.

Frente ao exposto, a trajetoria constitutiva de um movimento pela criacdo da
EFASUL esta diretamente ligada ao historico regional, de uma forte presenca da
agricultura familiar, bem como a forte atuacdo de movimentos sociais na regiao, 0s
quais lideraram o desenvolvimento da proposta com base na motivacao tedrica
trazida pelas teorias da educacao libertadora e popular de Paulo Freire. O principio
articulatério desse movimento (GOHN, 1997) € a luta pela agricultura familiar e pelo
direito a Educacao do Campo.

Além disso, a trajetoria historica das pessoas que integram esse movimento
denota que a origem social (GOHN, 1997) é outro fator que as direciona para atuar
em busca da concretizacao desta escola. Sao pessoas oriundas do meio rural, que
experenciaram a realidade da ndo oferta do ensino basico nas comunidades em que

viviam, da falta de orientacdo técnica e de nao valorizacdo da condicdo de
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trabalhador(a) da agricultura familiar, entre outros desafios impostos pelo modelo de
desenvolvimento hegemaonico ao publico rural.

Neste sentido, a atuacao no conselho gestor é fruto de um processo de
emancipacao que fomenta a inser¢ao na luta ativa pela transformagéo do modelo de
educacdo e pela valorizagdo do espaco rural e das atividades a ele vinculadas. E
também fruto de uma busca pela reproducdo da condicdo social da agricultura

familiar por meio da permanéncia da juventude no campo com sucessao familiar.

6.2.2 A PRATICA DA EFASUL

O segundo questionamento realizado na entrevista, abordou as diferencas
entre a educacdo em uma escola de ensino regular e a EFASUL. As respostas
trazem uma abordagem esperancosa de mudancga, de transformacgéao regional, como
afirma Informante 8: “Olha eu acho que essa escola, assim eu acho que para mim
assim ela é um marco [...] o antes e o depois. Eu acho que a gente vai ter uma
mudanc¢a muito grande a partir disso”.

Informante 6 elenca os limites da educacao escolar regular ao afirmar que “
no sistema educacional em geral, a gente vai fazendo um processo de construcao,
de formagédo de mé&o de obra barata” Assim, as diferengas entre os dois modelos
foram muito enfatizadas em uma abordagem critica ao sistema escolar que busca
impor um curriculo urbano ao meio rural, conforme discorre Arroyo (1999). A
resposta abaixo também corrobora essa visao:

E uma diferenca muito grande, porque & claro que o ensino que existe hoje,
0 ensino que se conhece, se formam quase todos os alunos, se formam la
fora na agricultura, s6 que eles ndo sao formados para ficar 1a. A formacao
que eles recebem, infelizmente as professoras receberam essa educacao,
de formar o aluno voltada para a cidade. E entdo essa é uma diferenga que

tem a escola familia agricola que eu acho que esse ditado ja diz tudo né
(INFORMANTE 3).

Neste sentido, foram elencadas 3 subcategorias que resumem a abordagem
das pessoas entrevistadas a respeito da pratica da EFASUL, as quais foram:
educacgao tedrico-pratica; emancipacao e formacao de liderangas e coletividade e
participagao.

A respeito da subcategoria educacao teorico-pratica, as respostas que
trouxeram esta perspectiva estdo diretamente vinculadas a pedagogia que € a base

da EFASUL, ou seja, a Pedagogia da Alternancia. O processo centrado na realidade
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das/os estudantes, a partir do contexto, alternando o tempo de uma semana na
escola e uma semana na comunidade é visto como uma das virtudes da escola, por
manter uma conexdo com a terra, conforme pode ser observado nas transcrigcdes a

seqguir:

E com essa alternancia, de uma semana esté na escola e uma semana esta
em casa, ou mesmo que nao esteja na sua casa, esteja na casa de uma
outra pessoa, em uma outra familia, mas esta com um projeto na mao que é
a tarefa que eles vao trazer de volta para escola. E cada semana eles vao
trabalhando em cima desse projeto. Entdo essa Pedagogia da Alternancia
ela parte da terra. Ela ndo é uma coisa que vocé vai construindo objetivos
fora do contexto, entdo,... € essa é para mim, assim, no meu ponto de vista
assim uma questao de fundo. (INFORMANTE 2).

E um sistema que esse aluno que esta se formando, ele est4 se formando
em cima da pratica e ndo é s6 em cima dos livros, ou em cima dos
documentos ou em cima de teorias como se chama, né. [...] Ele estuda uma
semana la no colégio e outra semana em casa e nao quer dizer que aquela
semana que ele ta em casa ele ta parado. Ele ta criando seu préprio projeto
dentro da propriedade ou dele mesmo ou dos seus pais ou dos avls ou
coisa parecida (INFORMANTE 3).

A respeito da construcdo do conhecimento e do planejamento das aulas,
Informante 6 afirma que “em resumo é todo um processo diferenciado que rompe
com a légica disciplinar, rompe com a logica curricular”. Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005) abordam esta perspectiva do curriculo em uma proposta de educacao para
trabalhadoras/es que tenha o trabalho como principio educativo. Os autores afirmam
que, nesse projeto educativo, “a organizacdo de conteudos visa superar a
fragmentacao e a abstracdo de curriculos lineares e prescritivos, possibilitando a

reflexdo sobre a origem social, histérica e dialética do conhecimento cientifico’
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 53).

Nas palavras do conselho da EFASUL podemos verificar que o dia-a-dia da
escola tem sido conduzido tendo esta perspectiva como central no processo de

ensino-aprendizagem:

O grupo de professores entdo, educadores e educadoras - que assim a
gente foi construindo esse movimento - eles néo trabalham a partir da lista
de conteudos. A lista de contelddos ela ndo é a centralidade do processo
educativo como costuma ser nas redes regulares de ensino, mas existe, é
feito uma construgcdo de todo um projeto, onde primeiro é feito uma
pesquisa com os alunos, sdo distribuidos temas durante os trés anos do
curso [...] os trés anos de formagao sdo organizados de maneira a trazer
para a centralidade da discussdo do processo educativo deles a partir da
producdo na propriedade, a discussao dessa produg¢do de uma forma mais
ampla, conectada a projetos politicos, a programas nacionais e programas
internacionais enfim. E a partir disso entdo as aulas sdo organizadas,
planejadas na escola. Entédo eles vao para casa todas as semanas com
uma pesquisa [...] quando eles voltam na primeira semana de aula depois
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da semana comunidade, os retornos dessa pesquisa sdo discutidos no
coletivo docente e discente, educandos e educadores, e a partir dai sdo
feitas, organizadas, planejadas, construidas as aulas da semana. Entdo eu
procuro fazer um planejamento a partir do que aquele contexto, aquela
realidade me traz e discutir esse contexto, essa realidade superando o
conhecimento que é o senso comum. Eu preciso trazer o conhecimento
cientifico para conhecer melhor, para interpretar todos aqueles dados que
vem daquele contexto, discutir esse conhecimento e poder ampliar o
conhecimento. [...]. Entdo s6 ai tem um grande diferencial, muito grande. [...]
Todas as semanas do tempo escola sdo planejadas a partir do que foi
levantado durante a semana do tempo comunidade. E a semana do tempo
comunidade ela é tanto um periodo de devolugdo daquela semana do
tempo escola também, porque ja veio uma demanda para escola e que a
escola teve que dar conta entdo precisa haver também um processo - ndo
exatamente imediato, mas de devolucdo do contexto familiar, mas ela é
também de novo um contexto de levantamento. Entdo se estabelece esse
dialogo. (INFORMANTE 6).

Ainda a respeito do diadlogo de saberes, a pessoa entrevistada 9 destacou o
desafio relacionado ao pensamento nao critico, desconectado, que nao analisa os
problemas a partir do contexto, mas os considera de forma compartimentada,
isolada: “Isso € um problema, né, tu faz tudo de maneira muito nao reflexiva. Isso é
um problema geral. Tu come sem te dar conta se a comida é orgéanica ou nao, se é
processada ou se nao é. Tu vai para escola, tu trabalha e tu ndo pensa o que tu esta
fazendo”. Morin (2000) aborda a problematica dos saberes compartimentados em
uma sociedade de problemas globalizados:

Existe inadequagéo cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um
lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as
realidades ou problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,

multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios (MORIN, 2000, p.
36).

A formacao a partir da articulagcao entre o conhecimento tradicional, de vida
de estudantes e comunidade com a préatica diaria e o conhecimento cientifico,
permite uma acao reflexiva sobre o meio. Permite ainda o reconhecimento das
problematicas vividas como resultado de um modelo de desenvolvimento proposto
que exclui e empobrece. As transcrigdes abaixo, corroborando a ideia trazida por
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), afirmam a atividade pratica como o ponto de
partida para o conhecimento, a cultura, a conscientizagao das pessoas.

Para mim o principio fundamental da Educagao do Campo com a proposta
de alternancia é esse de dar o mesmo peso e nao de faz de conta, mais um
peso real ao conhecimento tradicional, ao conhecimento cotidiano, ao
conhecimento vivo, do que ao conhecimento académico. Entdo tu conseguir
da esse mesmo peso, [...], ai entdo isso funciona, porque tu nao tira ele

totalmente do seu ambiente, ou melhor, tu insere ele no seu ambiente de
maneira critica. [...]. Eu acho que isso, a gente se dar conta que com esse
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tipo de Educacéao o aluno volta para casa e ele reflete o que ele ta fazendo
isso € muito avancado, ndo é, tu valoriza o conhecimento cientifico e o
cotidiano, mas tu faz com que o conhecimento cotidiano ele sirva de
reflexdo. De repente ele ta |1a trabalhando e ele reflete sobre aquilo e deixa
de ser um trabalho alienado, deixa de ser um neg6cio automatico, entédo é
muito revoluciondrio, sabe, aprofunda o pensamento, a reflexdo. E ai claro
que tu tem que fazer esse debate, tu tem que juntar esses conhecimentos,
essa histdria de criar um novo conhecimento, quer dizer, a gestacao do
novo. A gestagdo do novo vem dai, do pensamento critico. Entdo, o que
parece muito simples, ndo é, é bem profundo. Para mim isso assim é o que
tem de mais especial, o resto é consequéncia (INFORMANTE 9).

Eu vejo assim que a escola tem uma coisa assim, uma questdo de fundo
assim também é que ela pratica, e a medida que pratica e depois reflete
sobre a préatica, isso é fundamental para construir um avango de
consciéncia sobre a realidade. [...]. Se a gente pensa que o ser humano é
um ser que sente, que pensa e que faz, vamos dizer, ele esta fazendo e
esta sentindo. Entdo, eu acho que é muito sobre o fazer e o sentir. A
medida que eles fazem, eles também sentem. [...]. Porque o pensar avanga
na medida em que a consciéncia avanga. [...] O fazer esta trazendo junto o
sentir porque eles estido trabalhando em grupo e dividindo tudo em grupo
(INFORMANTE 3).

Uma outra abordagem oportunizada nesse processo dialégico de
alternancia, de construcdo do conhecimento a partir da pratica, é enfatizada por
Informante 8, e refere-se aos processos que se constroem frente aos desafios de
gestdo da escola. A perspectiva de geracao de renda, nesse sentido, tem sido
construida em conjunto com estudantes, educadoras/es, familias e a gestdo da

escola, conforme abordado na transcricao abaixo:

A gente aqui na escola t& comegando a trabalhar com a produgédo de
insumos porque é uma teoria e pratica muito concreta, entendeu, e se
amarra muito. Além de ser uma possibilidade de fonte de renda para escola
construir sua autonomia, falam os de autonomia, construimos autonomia ao
mesmo tempo. (INFORMANTE 8).

A partir destas acbes, a escola também contribui para pensar o trabalho
como principio educativo, mas também como contexto, conforme abordado por

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e descrito nas palavras de Informante 6:

E uma outra perspectiva de compreensdo com relagdo ao trabalho né,
porque o trabalho, a gente tem o trabalho como sendo sempre algo penoso,
ruim o trabalho. E ai dentro do sistema capitalista ndo é que nao seja, é
dificil ndo ser, ele é, ele realmente é tudo isso. Mas o trabalho também nos
constitui. Entao talvez a gente consiga, € eu espero sinceramente que eles
consigam enxergar o trabalho dentro dessa perspectiva, e quando eles
conseguirem enxergar dentro desta perspectiva a gente ja vai conseguir
avangar para outra. O trabalho também nos constitui enquanto ser humano
e podera um dia vir a ser contemplado de outra forma e nesse sentido que
eles consigam se comprometer para esse processo de construgcdo dessa
outra sociedade (INFORMANTE 6).



115

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 40) afirmam que “o processo educativo
que viabiliza a construcdo de saberes comeca na sociedade e acaba na sociedade,
mas tem na escola uma mediacdo imprescindivel”. Dessa forma, o panorama
regional, com possibilidades praticas de vivéncias pode colaborar com o
fortalecimento da escola e do processo educativo, e é ressaltado por Informante 2:
“No6s temos toda uma rede de consumo ja organizada, que agora isso vai tudo trazer
uma forca para essa escola. Nao é mais uma coisa, um ideal s6, € uma coisa
concreta que eles podem estagiar, que eles podem vivenciar”.

A escola, tendo a pratica como principio da constru¢do do conhecimento,
fortalece o didlogo entre as/os estudantes e a prépria familia. Essa € uma fortaleza
do processo abordado pelas pessoas entrevistadas:

[...] uma coisa que chama muita atencao € a aproximacao do aluno com os
pais e dos pais com alunos, ou seja, com a familia. [...]. Eu acho que isso é

que interessa. Interessa ndo sé para o agricultor, mas para toda a
sociedade brasileira a aproximacgao da familia INFORMANTE 3).

E extremamente dialdgico esse processo formativo entre familia e escola,
onde se procura, na proposta Inicial, que essa seja uma premissa
extremamente respeitada sempre, considerando o trabalho desses sujeitos
do campo central no processo de discussao e formacéo desses educandos
e dessas educandas e com todas as suas problematicas que sao inimeras
(INFORMANTE 6).

Essa concepcao ¢é importante também no processo de diadlogo
intergeracional, de valorizacdo do trabalho desenvolvido pelas familias, pela
compreensao da importancia do trabalho realizado na agricultura no cenario
brasileiro e mundial. Isso é fortemente defendido por Informante 6, ao afirmar que:

O trabalho dos sujeitos camponeses ele é historicamente trazido como
retrégado, sujo, tem varias prerrogativas negativas com relagdo a ele. E a
escola ela tem na sua esséncia, na sua proposta essencial de construgéao,
de criagao, justamente fazer o movimento de reconhecimento desse
trabalho dos sujeitos camponeses e de perceber, dentro desse trabalho,
todos os problemas existentes, todas as contradigbes, mas também de

reconhecer nele a sua relevancia e a sua importancia e a construgao de
possibilidades de permanéncia neste campo (INFORMANTE 6).

O reconhecimento e a valorizagdo do trabalho da agricultura familiar
contribuem também para a emancipacao e formacao de liderancas, a segunda
subcategoria emergente das entrevistas em relagcdo a pratica da EFASUL. Esta
subcategoria refere-se ao processo anunciado pelas pessoas entrevistadas como
consequéncia deste fazer diferenciado da escola no campo onde “ esse jovem ele
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vai ter a clareza assim do que ele quer, do que ele pode fazer e pode também viver
feliz e realizado naquilo que ele desempenha” (INFORMANTE 1).

Essa abordagem é trazida por Gadotti (2012) ao afirmar que na perspectiva
emancipatéria da educacdo “importa que a praxis educativa construa sujeitos
autdbnomos, pensantes, sujeitos capazes de autogovernar-se e de governar’
(GADOTTI, 2012, p. 4).

Neste sentido, a EFASUL é elencada como um contraponto ao modelo de
educacao regular onde, conforme a fala de Informante 8, “os alunos séo preparados
para 0 mercado, eles sao preparados para atender aquilo que o modelo de
desenvolvimento propée.” (INFORMANTE 8). A EFA é, assim, abordada como um
espaco emancipatorio, que liberta do processo opressor de desenvolvimento
baseado no capital e que colabora para a humanizacéo.

Na EFA eles sdo preparados para serem sujeitos, para identificar o que eles
querem, para se profissionalizar naquilo que eles quiserem, para eles
fazerem a gestao préopria da sua atividade no futuro né. Entdo essa € a

principal diferenca e dialoga constantemente com a realidade do aluno, O
que as outras escolas nao fazem (INFORMANTE 8).

Eu acredito que ela possa desacomodar e trazer para perto de si esse
coletivo que também quer outros processos diferenciados, diferentes, onde
haja esse didlogo com a comunidade, onde se discuta projetos educativos
realmente significativos. E esse significativo ele € cheio de significados [...]
no sentido de eu entender onde estou, porque estou, desde quando estou,
esse movimento historico que se estabelece. Eu nao consigo me entender
enquanto sujeito da histéria se eu ndo me entender pertencente a ela. E
nesse sentido a escola familia agricola ela comega a discutir a minha
presenca na minha comunidade, na minha regido, no mundo, entdo
automaticamente ela vai trazer essa desinquietacdo. Ela é extremamente
importante por isso, por fazer esse movimento, para as familias em si, cada
uma das familias com toda certeza vai passar a compreender a sua
presenca na propriedade, na comunidade e no mundo, de uma outra forma
(INFORMANTE 6).

Ainda conforme Gadotti (2012), a perspectiva emancipatéria da educacao é
“‘contra hegemoénica a concepcao produtivista da educacdo demandada pelo
mercado. Nao se trata de profissionalizar cedo as criancas e jovens. Trata-se de
forma-los integralmente, omnilateralmente, harmonizando estudo e trabalho”
(GADOTTI, 2012, p. 4).

Outro aspecto emergente das entrevistas no que se refere a emancipacao é
o entendimento de que a permanéncia da juventude no campo ndo €
obrigatoriedade do processo. Embora a EFA seja uma escola que busca alternativas

para a sucessao familiar e permanéncia no campo, essa ndo € uma imposicao.
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Em primeiro lugar, porque impor ndo corresponde a uma pratica que se diz
emancipadora e libertadora e fere os pilares da Pedagogia da Alternéncia, onde a
sucessao familiar e a permanéncia no campo se dao por escolha da juventude apds
um longo processo de ensino-aprendizagem que se baseia na formacéao integral. Em
segundo lugar, porque mais importante do que a permanéncia no campo € a
consciéncia critica a respeito do campo e do modelo de sociedade. Essa
consciéncia, no entanto, & importante ndo importa em qual espaco a juventude

esteja atuante conforme é afirmado por Informante 8:

Eles vao continuar levando essa proposta por onde eles andarem né. Por
que o que eu acho assim dos jovens &, a gente nao vai obrigar eles a ficar
no campo. E claro que essa proposta de educagéo faz com que eles voltem
sua atengdo para o campo. A maioria deles como a gente ja tem um
histérico, a maioria dos egressos de EFAS ficam no campo como
agricultores ou como técnicos ou as duas coisas juntas né, ou fazem um
curso superior que vem dialogar e estar a servigco do campo. Mas nem que
esteja na medicina, esteja onde estiver, 0 conhecimento e esse jeito de ver
0 mundo vai estar com ele esteja onde estiver vai estar com ele
(INFORMANTE 8).

Nesta perspectiva, as pessoas entrevistadas destacaram a expectativa de
que a escola forme referéncias de liderancas que possam atuar em um outro projeto
de campo e de sociedade com base na Agroecologia, em uma perspectiva de
cooperacao e alianca entre os povos do campo e da cidade na busca pela
sustentacao da vida (CALDART et al., 2012).

No caso onde eles vao estar no campo, eles vdo ser uma lideranga. De um
jeito ou de outro vao se formando liderangas assim no sentido de saber lidar
com a terra, dentro desse Campo. Eles ndo vao ser liderancas de uma
agricultura convencional, mas liderangas da Agroecologia. [...] Entdo eu
acho que isso séo referéncias, vao se construindo referéncias e a gente
precisa dessas referéncias para que a Agroecologia avance Esses jovens
que estdo hoje nesse processo, isso é certo que eles amanha vao estar em
algum lugar, mesmo que ndo esteja em uma propriedade, onde eles
estiverem, eles vao estar trabalhando, tem uma consciéncia sobre isso [...]
A gente nao pode ter também a pretensdo que todos vao virar agricultores,
mas é porque a cadeia ela envolve toda a sociedade, porque nés, na
agricultura agroecolégica, nés temos diferentes niveis, ndo é sé o agricultor,
nds temos a cadeia até o consumidor. Entdo precisa diferentes categorias
de trabalhadores que vao organizar tudo isso do campo a cidade para que o
outro lado também funcione. (INFORMANTE 2).

A respeito da formacéao de liderancas, a abordagem trazida nas entrevistas
vincula-se com o conceito de intelectual organico cunhada por Gramsci e descrita
por Semeraro (2006). Segundo o autor, os intelectuais organicos sao aqueles que,

Além de especialistas na sua profissdo, que os vincula profundamente ao
modo de producao do seu tempo, elaboram uma concepg¢ao ético-politica
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que os habilita a exercer fun¢des culturais, educativas e organizativas para
assegurar a hegemonia social e o dominio estatal da classe que
representam. Conscientes de seus vinculos de classe, manifestam sua
atividade intelectual de diversas formas: no trabalho, como técnicos e
especialistas dos conhecimentos mais avangados; no interior da sociedade
civil, para construir o consenso em torno do projeto da classe que
defendem; na sociedade politica, para garantir as fung¢des juridico-
administrativas e a manutencao do poder do seu grupo social (SEMERARO,
2006, p. 378).

Assim, as falas do conselho expressam que a escola ir4 favorecer a
formacao de consciéncia critica dos estudantes, que como intelectuais orgéanicos,
irdo contribuir para o projeto de uma outra sociedade, sem nunca perder a referéncia
as lutas hegeménicas da sua classe.

Informante 2 destaca que uma das caracteristicas fundamentais da pratica
da escola “é que ela ndo perde a relagdo com o campo, com a pratica da
Agroecologia, porque ali € uma escola que o foco estd em cima da Agroecologia
entdo a Terra é assim a base e a producdo agroecoldgica”. Considerando a
realidade da regido Sul do RS, com seu histérico de agricultura familiar e, sendo o
segundo maior poélo de producgéo organica do Brasil, conforme Carneiro et al. (2015),
a escola tem um papel importante no fortalecimento dessa luta na regido. De
semelhante modo, Informante 9 destaca esse potencial:

A EFA ela pode vir a ser um lugar que a gente vai formar pessoas para essa
realidade, para esse desafio que é fazer essa agricultura familiar aqui
desenvolvida, dentro da perspectiva do desenvolvimento sustentavel. Entao
pode vir a fazer muita diferenca, € o que a gente quer. Ela tem assim um

espaco grande aqui de trabalho, né, para esses jovens ai que vao sair
formados (INFORMANTE 9).

A perspectiva da formagdo de liderancas, que possam levar adiante a
proposta da escola e da Agroecologia, corresponde a abordagem de Arroyo (1999),
ao afirmar que as pessoas se emancipam como pessoas plenas de direitos dentro
do movimento social. Também Gramsci afirmava que o0 novo principio educativo e a
base formativa do intelectual organico se dao a partir da interconexao do mundo do
trabalho com o universo da ciéncia, com as humanidades e a visdo politica de
conjunto (SEMERARO, 2006).

Podemos assim afirmar, segundo as entrevistas, que a escola, para além de
colaborar para a emancipacao das/os estudantes, pode favorecer ao fortalecimento
do movimento social do campo, que carece de renovacao de liderancas, conforme

abordado nas transcri¢cdes abaixo:
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Entdo eu acho que o colégio é uma revolugédo que a gente vai fazer, né. [...]
€ uma mudanga, com certeza, nas comunidades, onde essas pessoas
forem trabalhar. [...] S6 que nés temos carente de povo, né. [..]. As
liderancas como diz assim, pau e ferro, como diz o ditado, sdo as pessoas
mais antigas. Muitas j& se foram, né, outras estdo com pouco espaco de
trabalho. [...]. Isso ndo é s6 no movimento, mas também nas comunidades,
né. Nas nossas comunidades, as vezes tu precisa de um jovem e € pouco
jovem que assume, né. Entdo se tu tem isso ai, € um sangue novo, né, para
todo um trabalho, né. Entdo é mais facil tu trabalhar porque as vezes eu
vejo uma pessoa nova entra no meio dos grupos mais novo e tal, entdo isso
€ uma mudanga muito grande (INFORMANTE 7).

De acordo com as pessoas entrevistadas, a EFASUL “serve de referéncia
para outras escolas”. Conforme Informante 5, em outras escolas rurais da rede
publica, a experiéncia da EFASUL é vista “como sendo um modelo para escola do
campo, para a escola da zona rural”. E nesse contexto, a EFASUL provoca o dialogo
para mudancas na realidade , em uma proposta de Educagdo do Campo
(CALDART, 2009) que traz a critica a realidade educacional vivida por quem vive e
trabalha no campo. Essa abordagem é trazida no trecho abaixo:

Uma proposicdo dessas, aberta e trazida para o conhecimento da
comunidade local e regional ela provoca inclusive a funcao de repensar o
sistema de ensino regular, na minha opinido. Porque existem muitas
inquietagbes e muitas incomodacdes e muitas insatisfacdes com relagdo a
escola regular, né, porque ndés temos um processo de inclusdo do povo
dentro da escola regular, mas a gente ndo tem conseguido garantir
realmente que esse processo educativo ele seja real e efetivamente
qualificado a ponto de promover qualificacdo efetiva. Porque garantir a

alfabetizacdo ndo garante que eu tenha uma sociedade diferenciada, que
eu tenha um projeto de sociedade diferenciada (INFORMANTE 6).

A formacdo de liderancas emancipadas conduz a um processo de
construgcdo de confianca que gera a participacdo consciente, a doagédo, e 0
sentimento de pertencimento ao movimento, como abordado por Gohn (2011).
Assim, emerge a terceira subcategoria resultante das entrevistas, nomeada como
Coletividade e Participacao, que esta relacionada com a organizagdo da escola
em sua pratica diaria, seja de gestao, de ensino, que busca envolver a diversidade
de publicos que fazem parte da sua constituicdo, a diversidade de saberes e
experiéncias.

Essa caracteristica da EFASUL, de coletividade e participagao, segundo as
pessoas entrevistadas, se relaciona direto com o seu histérico de constituicdo dentro
de uma discussao do Férum da agricultura Familiar da Regiao Sul do RS, ressaltado

por Informante 8 ao afirmar que “ o Foérum eu digo que é o berco gestor da
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EFASUL”. A concepc¢do da escola como resultado de um processo coletivo de

organizagao é também elencada por Informante 2:

Entao foi um processo todo assim com a participacao. Dai teve a primeira a
comissdo, depois a diretoria, tudo foi feito dentro do Férum, quer dizer com
a participagdo dos grupos de agricultores e agricultoras no caso,
organizados, que participam do férum e também as instituigbes publicas que
participam também, participando do processo O processo legal e dai as
entidades que sado realmente as entidades que representam a organizagao
dos agricultores (INFORMANTE 2).

Informante 6 também destaca o histoérico coletivo de constituicao da escola,
construida com a participacao dos povos do campo.

A Escola Familia Agricola da Regido Sul ela vai sendo construida junto com
varias instituicbes comprometidas com a agricultura familiar da regiao sul e
vai sendo construida dentro do Férum da Agricultura Familiar. O férum tem
essas representacdes de inimeras entidades sociais, entdo ela nao ¢ uma
escola que é construida por uma ou duas pessoas ou mesmo pelo
estado, onde ela imp6e uma proposta educativa para um grupo de pessoas
que se identificam com ela. Ela vem construir esse processo com o grupo
que realmente faz parte, que sd@o os agricultores familiares que
representam. A partir de entdo, ela propbée o processo formativo e um
projeto de sociedade que nado esta desvinculado disso, para que se pense
uma escola familia agricola e contemple no curriculo muitas das angustias
desses agricultores e dessas agricultoras [...] (INFORMANTE 6).

O processo de participacdo e de construgdo coletiva ndo se resume ao

histérico constitutivo, mas é uma premissa que permeia a pratica diaria da escola.

Neste sentido, a gestdo da escola “ é compartihada com os pais, com o0s

agricultores” (INFORMANTE 5) e é relatado por Informante 4 no trecho a seguir:

Aqui na EFA o que eu percebo é que a gente tenta se botar no mesmo nivel
de todos, educadores, pais, estudantes, pessoal que é da Comissao da
EFA, da associagdo no caso, entdo todos no mesmo patamar, todos tém
valores e ai tu trata todos de igual para igual né. Porque todos no6s somos
seres humanos e é isso que € o rico, assim, da troca. Eu acho que isso vai
dando empoderamento para as pessoas e ai elas vao conseguindo colocar
de fato 0 que elas pensam, porque elas se sentem pertencentes do local e
tu comeca a apostar e acreditar e é uma troca, né. Por exemplo, 0s pais que
nao estdo no cotidiano, eles se doam mais porque eles acreditam na
proposta daquela escola [...]. Entdo eu acho que isso é um grande ponto
assim que é fundamental. Se tu ndo tem essa credibilidade, essa troca de
confiabilidade, tu ndo consegue avangar em nada.

No que tange ao grupo de educadoras/es, o perfil militante do grupo
presente na EFASUL foi destacado por Informante 7: “Todos os professores que
estdo aqui, eles ndao estdo aqui pelo salario, eles estdo por uma proposta de
mudanca [...]". Esta afirmacdo estd em consonéncia com Begnami (2003), que
destaca a capacidade de interlocugdo com parcerias, a comunicacao e a lideranca
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como aspectos fundamentais para o sucesso da Pedagogia da Alternancia, para
além dos conhecimentos técnicos e/ou disciplinares.

Diante das andlises apresentadas, a pratica da EFASUL foi destacada em
comparacao ao ensino das escolas regulares, apontando o papel esperado pelas
pessoas entrevistadas em uma escola do campo. As falas revelam uma
compreensao de que a escola localizada no contexto rural ndo tem respondido aos
anseios da populacdo do campo, mas tem sido um instrumento que serve ao
mercado, dentro do modelo de desenvolvimento vigente.

Neste sentido, a EFASUL teve destacada a caracteristica de ser uma escola
que alia teoria e pratica, rompendo com a ldgica disciplinar e reconhecendo o
trabalho como principio educativo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). Em uma
perspectiva do pensamento complexo (MORIN, 2000), o processo de ensino-
aprendizagem da EFASUL, através da Pedagogia da Alternancia, foi ressaltado, pois
articula o conhecimento tradicional, de vida de estudantes e comunidade com a
pratica diaria e o conhecimento cientifico, gerando uma acgéao reflexiva sobre o meio
que fortalece o dialogo intergeracional das/os estudantes e a familia.

Outra caracteristica importante apontada €é o ensino que gera a
emancipacao e formacao de liderangas, se contrapondo a légica de formacgao para o
mercado. Dentro desse processo, a analise trazida aponta que a juventude que
estuda na EFA nao tem a permanéncia no campo como uma imposi¢do, mas como
uma escolha que resulta da formacdo integral desenvolvida. E um processo que
concebe, assim, ndo apenas liderancas que possam atuar no campo, mas em
qualquer espaco, a partir da producdo da consciéncia critica pela escola. H4 uma
expectativa de que a EFASUL possa fortalecer a Agroecologia na regiao e servir de
referéncia para outras escolas, dado o histérico de organizacao da regidao em torno
da producao agroecoldgica, bem como a caracteristica rural da regido estudada.

Finalmente, a EFASUL se distingue, nas falas analisadas, pelo processo
coletivo e participativo que a constitui, desde o processo histérico originado no
ambito do Férum da Agricultura Familiar, até a pratica diaria da escola, envolvendo a
diversidade de saberes e experiéncias existente entre gestao, estudantes, familias e
educadoras/es.
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6.2.3 EDUCAGAO AMBIENTAL NA EFASUL

A terceira parte da entrevista realizada objetivava colher informagdes a
respeito da presenca de uma perspectiva ambiental na proposta de ensino
concebida na EFASUL, a partir da premissa da Agroecologia como principio
constitutivo. Neste sentido, as perguntas geradoras permitiram colher uma série de
informacgdes, das quais emergiram 3 subcategorias: Agroecologia; Sustentabilidade
e abordagens sobre EA.

A subcategoria emergente, que nos permite tecer aproximacoes com a EA é
a Agroecologia. Ela aparece no contexto de todas as entrevistas, seja no sentido
de descricao da pratica da escola, de seu historico ou até mesmo da realidade da
regidao. Diversos autores como Carvalho (2001), Leff (2002), Sorrentino et al. (2017)
tem tecido importantes reflexdes entre a Agroecologia e a Educacdo Ambiental, de
forma que nos apoiamos nestes autores para compor as reflexdes que seguem.

Como vimos, a Agroecologia € um principio da EFASUL. Na busca por
aprofundar a relacdo desse principio com uma pratica de EA, investigamos porque a
Agroecologia foi definida para ser um principio condutivo. Segundo Informante 2, “
uma das questdes de fundo é que o Forum da Agricultura Familiar ele tem como
horizonte a médio e longo prazo a Agroecologia, esse € o horizonte do préprio
F6érum como um objetivo a médio e longo prazo”.

Essa resposta revela a Agroecologia como uma forte bandeira dos
movimentos sociais da regido que se aglutinam para criar a escola. Neste sentido a
Agroecologia é vista como “possibilidade de resisténcia do povo do campo e de
processo de constru¢do de uma outra sociedade” no “enfrentamento real e concreto
hoje da agricultura familiar colocado com relacdo ao agronegdcio”, conforme
abordado por Informante 6.

O agronegdcio representa a crueldade do sistema capitalista e esse nao
nos representa, esse ndo nos constitui enquanto sujeitos, esse nao nos
mostra nenhuma perspectiva de organizacao social e econémica justa. Por
isso que a gente busca a Agroecologia, porque ela vem sendo discutida,
construida junto com, a partir de e junto com as populagdes, o povo do
campo, as liderangcas dos movimentos sociais, 0os sujeitos do cotidiano
mesmo, para dizer ndo, a gente ndo precisa vender a alma ao diabo, a

gente pode sobreviver no campo com uma outra organizagédo e a forma de
sobreviver estd muito pautada nisso. (INFORMANTE 6).
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Essa analise é também trazida na fala de Informante 8, que elenca que o
debate sobre a Agroecologia na escola resulta do entendimento dos movimentos

sociais de que esse é o caminho de resisténcia da agricultura familiar:

Eu acho que o grupo que se unir em torno da proposta da EFA ele defende
a agricultura familiar com base na Agroecologia né. Entdo teve tudo a ver.
N6s ndo temos uma outra compreensdo da Agricultura Familiar. Ndo ha
como a agricultura familiar se sustentar a ndo ser pelo caminho da
Agroecologia. E também ndo é sbé por causa de se sustentar
economicamente, é porque a gente defende a vida né, a gente defende a
vida, defende as pessoas, defende a natureza. Entdo a Agroecologia para
mim é uma coisa que vem ao natural. A gente é ecologista, tem esse
entendimento. As pessoas que se aproximaram na proposta também tém
(INFORMANTE 8).

Caldart et al. (2012, p. 65) anunciam essa concep¢ao de Agroecologia,
gestada pelos movimentos sociais do campo como “estratégia de luta e de
enfrentamento ao agronegécio e ao sistema capitalista” que explora a natureza e as
pessoas. Essa estratégia, no entanto, ndo € apenas uma estratégia de producao,

mas carrega um fator social, como levantado por Informante 6:

A Agroecologia ela vai discutir a constituicdo dos sujeitos do campo numa
perspectiva de vinculo com a terra, trazendo para discussao esse projeto de
construgdo da sociedade diferente, onde a gente supera a logica da
producdo e da produtividade meramente vinculado a uma légica
mercadolégica, de exploragdo, onde eu preciso produzir e para isso eu
tenho que usar o veneno que for necessério para aumentar minha
produtividade, que a gente sabe que € uma grande mentira, € uma iluséo e
que isso ndo é viavel para a agricultura familiar em geral, para a agricultura
camponesa. Os movimentos sociais vém trazendo para discussao e vem
apontando que se a gente vai se organizar enquanto Agricultura Familiar,
enquanto camponeses, O nossO espagco de resisténcia esta na
Agroecologia, onde a gente tem a produgéo do alimento limpo, onde a gente
tem a familia participando do processo produtivo de uma forma a se ter
inseguranga alimentar e promover a seguranga alimentar ndo sé para a
familia, mas para as pessoas que consomem. Entdo é uma légica justa
também entre consumidor e produtor (INFORMANTE 6).

Neste sentido, Gliessman (2001) e Leff (2002) abordam a Agroecologia
como um novo paradigma da agricultura em busca da sustentabilidade. Os autores
ndo apenas destacam o fundamento ambiental consciente e sustentavel e a
viabilidade econdémica, mas elucidam o fundamento social, de uma agricultura
socialmente justa. Essa abordagem da Agroecologia como “ um projeto que é muito
mais amplo do que sé produzir ecologicamente, produzir organicamente” e que
carrega “toda essa questdo ambiental e social e econbémica também”

(INFORMANTE 2), foi enunciada nas falas das pessoas entrevistadas.
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Informante 8 destacou que “A questdo da Agroecologia também é uma
questdo de cidadania, de respeito, de lidar com o olhar para a terra de um outro
angulo, a questao da harmonia com o ambiente, ndo de dominio né”. Ja Informante
9 destacou os fundamentos sociais e éticos da Agroecologia em uma abordagem
que é também discutida por Caporal, Costabeber e Paulus (2006).

A Agroecologia [...] € o ambiente também social, né, é o ambiente natural,
pensando na ecologia, mas é também a ecologia humana e social, né. Isso
ai é uma necessidade muito grande hoje, né, de ter pessoas que tem uma
pratica e estudem de como tu te relaciona com algumas coisas hoje, como a
ética, justica, equidade, essa historia de respeitar o diferente que é tédo

falado, mas na prética nao é feito, né. E também de opgbes ai politicas
diferentes [...] INFORMANTE 9).

Conforme Informante 2 “o grande abraco, no sentido da organizagédo social
dos grupos de agroecoldgicos €& assim para fortificar um ao outro, porque
independente, sozinho, € muito dificil ser agroecolédgico”. Esse fragmento enuncia
uma abordagem importante e conceitual da Agroecologia, de solidariedade e
alteridade, de ser uma proposta que demanda uma interacao entre pares para que
possa ter sucesso. Essa diferenca entre a producdo organica e a producao
agroecoldgica, do ponto de vista social, é também elencada abaixo.

Eu acho que a Agroecologia € uma coisa assim, que nao tem como a gente
pensar em trabalhar com a terra que ndo seja de forma agroecolo6gica, né,
nao tem. Acho que seria burrice da gente querer continuar dominando a
natureza. E burro quem pensa que domina né. Nés deveriamos ter parado,
a humanidade deveria ter parado de pensar que domina a natureza que a
agricultura quimica domina bem. As grandes empresas ja estao indo para
0s organicos por conta disso né, porque eles sempre estdo enxergando 14
na frente né A gente é agroecologico, a gente nao é organico apenas, a
gente é agroecoldgico, tem todo um compromisso social. E o organico
nao tem nao, o organico nao tem esse enfoque social, né, de respeito,

de harmonia e equilibrio, ndo tem essa responsabilidade que tem o
agroecologico (INFORMANTE 8).

Outro aspecto a ser destacado é a relacao entre Agroecologia, alimentacao
e saude. A Agroecologia é debatida, nesta perspectiva, como uma proposta
inseparavel da luta pela soberania alimentar (CALDART et al., 2012), e perpassa a
questdo de escolhas politicas que garantam ao povo condi¢des, recursos e apoio
necessarios para a producao de seus préprios alimentos. Informante 4 traz uma
critica ao modelo de sociedade do consumo que se reproduz em nossa relagdo com
o alimento:

O que a gente vé hoje em dia é o total desapego, € o acumulo das pessoas
em querer adquirir as coisas, o consumismo total. [...]. Eu percebo assim,
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[...] que tu tem um dinheirinho, tu vai 1& e compra um produto que é
industrializado. E ai tu desvaloriza 0 que a mae faz em casa, o que é
produzido pela avo, pela tia e d4 mais valor ao que é industrializado, que
vem em um saco, dentro do outro saco. Entdo sdo valores que acabam
sendo agregados, que a gente vé que ndo contribuem para nada, desde
estragar saude, perder aspectos culturais da familia, como receitas, por
exemplo, perde inclusive a forma de como é feito, o didlogo na familia, né,
entdo é cada um no seu lugar, cada um pegando e trabalhando de peéo por
um dia para ter o dinheiro para comprar uma roupa de marca. E ai ndo se
tem também mais a producdo de roupa industrial ou artesanal, como é o
caso do croché. Entdo eu vejo que isso hoje em dia, como existe mercados
e coisas tudo mais préximas, acaba facilitando. Entdo as pessoas, eu vejo
meus vizinhos |4, deixam de produzir, por exemplo, tem o leite podia fazer
uma manteiga, mas ai tem o mercado ali do lado de casa vai la e compra o
pdo e compra margarina, tudo industrializado, com um monte de
agrotéxicos. E ai isso acaba impactando e muito né, que € no meio
ambiente, que é na forma sustentavel como eu acredito. E a Agroecologia ta
dentro disso, né. (INFORMANTE 4).

Na Agroecologia o processo de manejo da terra e da biodiversidade para a
producdo de alimentos é realizado de forma integrada, respeitando os limites e as
especificidades das regides e estacdo. A Agroecologia promove o conhecimento
sobre a terra e 0 meio por aqueles que a praticam, transformando sua relacéo e a
sua forma de interagdo no espaco socioambiental. Isso é abordado por Informante 2

no excerto abaixo:

A medida que os agricultores familiares vdo se constituindo, comecar a
diversificar e comecar a cuidar de novo da terra, fazer toda essa relacédo
que ela é uma retomada de construir a relagdo com a prépria terra, porque
como a tecnologia industrial, vamos dizer a tecnologia dos insumos, muitas
vezes se perde a conexdo, porque tu vai comprando o adubo, vai
comprando, vai colocando e acredita que sé assim vai produzir. Na medida
em que opta pela Agroecologia comega a reconectar, porque a terra ela tem
capacidade de se reconstituir. Ela precisa mais tempo, ela tem que respirar,
tem que ter agua, tem que ter todo um cuidado no sentido da erosdo de
tudo, para proteger as fontes [...] INFORMANTE 2).

Finalmente, a Agroecologia é entendida como fundamental em um processo
de sucessao e de emancipagdo dos povos do campo, com um olhar diferenciado
para a terra, para o meio. Isso € afirmado com base na experiéncia ja adquirida na
regido, que € a inspiracdo para a constituicdo da EFASUL, conforme aborde

Informante 2:

E eu acho que aqui assim, aqui na regido nés temos, na regiao aqui do
territorio Sul do RS, a gente tem uma experiéncia da Agroecologia que ela
ja ta, assim, mostrando os resultados e os agricultores realmente que foram
0s primeiros, que comegaram que iniciaram 0 processo eles estdo muito
melhor em termos de qualidade de vida do que eles estavam quando
iniciaram. E também, por outro lado, os filhos estdo continuando [...] E quem
nao esta diretamente vinculado com a terra, esta vinculado com o processo
como formador, como educador, mas tudo ja dentro desse projeto, com
essa forma de trabalhar a educagéao, de trabalhar toda a proposta. Entdo eu
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acho que ali realmente se consegue assim ver que a Agroecologia ela vai
formando consciéncia, consciéncia em longo prazo de todos que se
envolvem. Mesmo que eles ndo continuem diretamente na agricultura
familiar, vou dizer na agricultura agroecoldgica, mas eles estdo envolvidos
(INFORMANTE 2)

E nesta perspectiva, a presenca da Agroecologia na EFASUL se constitui
como uma possibilidade de futuro, em uma regido que tem um podlo de producio
agroecoldgica, conforme aborda Informante 9:

Entdo, primeiro, nem teria sentido a escola ndo ser agroecologica porque
ela esta inserida numa realidade onde a gente tem a produgdo organica e
com base na Agroecologia forte. Essas familias, na sua grande maioria,
devem vir entdo dessa base da Agroecologia. Entdo ela tem esse ja, ndo
tem como nao se inserir ai. Isso porque essa € a realidade entdo daqui. [...],
mas por outro lado é uma questao também de futuro, né [...]. Entdo também
nao teria sentido fazer uma escola com uma metodologia absolutamente
diferenciada e com uma base técnica-cientifica defasada. E a Agroecologia
a gente entende que é o que tem de mais atual em termos técnico-cientifico
para agricultura. INFORMANTE 9)

Dentro de uma perspectiva ética, a Agroecologia pode conduzir a uma nova
forma de existir, contribuindo para uma construcdo critica de saber frente a
realidade, que considera a responsabilidade dos atos de cada pessoa frente aos
demais individuos, o meio ambiente e os demais seres (CAPORAL; COSTABEBER,;
PAULUS, 2006). Considerando essa perspectiva educativa da Agroecologia,
Informante 2 indica uma mudanca que pode ser gerada junto a juventude rural, em
um processo de sucessao:

Na medida em que foi se organizando a Agroecologia, ali teve uma outra
forma de organizacado de comunidade, que ja era a comunidade dos grupos
ecologicos, no caso. E dai os jovens comegam a interagir, os jovens ja nao
sdo sé mais daquele lugar que eles moram, mas com outros jovens se
encontram na feira e ali entdo comeca tudo, e os préprios grupos de
agricultores eles comecam de sentir que tem outras formas de se organizar.
[...]. Entédo, o que a gente percebe ali é que realmente se constréi mais
consciéncia, na medida em que as pessoas tém que escolher, elas
escolhem livremente em ser daquela comunidade, em ser agroecologista ou
ndo. Entdo eu acho que ali, pelo meu ponto de vista, tem um avang¢o na
forma de consciéncia das préprias pessoas, porque elas sao livres para ir
para o grupo de Agroecologia, isso nao é uma imposicao. Entao, quer dizer,
€ outra forma de se produzir, outra responsabilidade social, tem tudo, mas é
no sentido, do contexto como um todo, no contexto ambiental, no contexto
da organizagao social, em todos os sentidos. E ali entdo a crianga e o jovem
eles tém um lugar, todos tém um lugar ali (INFORMANTE 2).

A Agroecologia aqui descrita pelas pessoas respondentes articula a
Educacdo do Campo com producdo de alimentos limpos e com a organizacao da
propriedade familiar e da sociedade, reconhecendo todas as pessoas como
portadoras de direitos, com valorizacdo do trabalho de mulheres e homens e
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sobretudo, com reconhecimento do espago das pessoas jovens. A acéo
agroecologica em uma escola do campo atenta para as lutas sociais e trabalha a
formacao integral, a emancipacgao e a valorizagdo da vida e do meio ambiente.

Neste sentido, uma outra subcategoria emergiu das entrevistas, a qual se
relaciona diretamente com a Educacdo Ambiental: a Sustentabilidade. O conceito
de sustentabilidade que baliza esta investigacado estd ancorado em Boff (2012) e traz
a concepc¢ao andina do bem-viver, propondo uma intervengao que considere atender
as necessidades humanas e de todos os demais seres, nesta geragdo, e nas
geracdes vindouras, primando pela sua continuidade e capacidade de regenerar,
reproduzir, coevoluir.

As abordagens trazidas por Informante 1 sobre sustentabilidade e agricultura
familiar, exemplificam uma visdo global do meio, com a garantia da vida para outras
geracdes, em uma compreensao que tangencia o conceito abordado:

A agricultura familiar, ela no seu contexto ela quer viver bem e o que é viver
bem? Viver bem é ter em primeiro lugar ter o seu pedaco de chao, como a
gente costuma dizer e dele tirar o seu sustento e também o que é o que
deve sustentar a sua permanéncia, que é o seu todo, que ele precisa de
equipamentos, ele precisa ter dinheiro para que os filhos possam ir para a
escola... Entdo dentro desse olhar, a escola tem essas diferencas que ela
vai contribuir muito pela permanéncia, pela conservagdo daquilo que, é
importante vocé colher 10 sacos esse ano e vai colher ainda os 10 sacos no
ano que vem, que pode melhorar com certeza também, cuidando cada vez
mais do solo e tudo o que esta no seu entorno. E que ele possa daqui a 10
anos ainda olhar de novo e dizer ainda estamos produzindo isso e um tanto
a mais e que possamos daqui a 50 anos ainda ter produtividade para a
permanéncia. E isso é sustentabilidade, isso é contribuir para o meio
ambiente, onde as pessoas vao assim, com certeza, viver feliz e isso ndo
quer dizer que elas ndo vao trabalhar, claro que vao trabalhar, né, porque
seja no perimetro urbano, ou no perimetro rural, todos trabalham [...]. Entao,
se nés cuidarmos bem do solo, entendermos bem isso, que ele é um ser
vivo, né, que dali pode brotar vida, e vida com melhor qualidade. Entéo isso
é também o que a escola esta focada. E é importante porque no mundo

todo cada vez mais se fala nisso, né e se pensa nisso né. Entao isso quer
indicar de que esse € um caminho importante (INFORMANTE 1).

Segundo a pessoa entrevistada, a escola tem um papel fundamental na
transformacao da realidade ambiental, no contexto rural, pois “ tem esse olhar que é
possivel, olhar-se para tras e reconquistar aquilo que ja foi perdido” (INFORMANTE
1). A abordagem é feita no sentido de repensar o modelo de agricultura e de
desenvolvimento vigente. Boff (2012) e Kayser (2015) tecem duras criticas nesse
sentido, ao anunciar que as solucdes para a crise ambiental vivida partem de uma
perspectiva de redugdo, sem repensar o modelo como um todo. Neste sentido, a
abordagem feita sobre dar um passo atras para reconquistar valores, formas de vida
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ja perdidas anuncia uma compreensdao da temadtica na perspectiva da
sustentabilidade.

Leff (1998) corrobora esse questionamento e afirma que a crise ambiental
questiona os custos socioambientais do processo civilizatério da modernidade,
baseada na racionalidade econémica, que molda padrdes tecnolégicos, praticas
produtivas, a organizagao burocratica, os comportamentos sociais. Segundo o autor,

A questdo ambiental levanta a necessidade de introduzir reformas
democraticas no estado, incorporar normas ecoloégicas no processo
econdémico e produzir novas técnicas para controlar os efeitos poluentes e
dissolver as externalidades socioambientais geradas pela légica do capital
(LEFF, 1998, p.9 — tradugao nossa) ’.

Ainda de acordo com Gadotti (2008), o capitalismo e a sustentabilidade
possuem uma incompatibilidade de principios, reafirmando que neste paradigma nao
ha desenvolvimento que se diga sustentavel. Informante 4 traz, neste sentido, uma
reflexdo, trazendo a abordagem que é feita na escola a respeito da natureza e meio
ambiente dentro da perspectiva da sustentabilidade:

Se tu nao tiver meio ambiente equilibrado e sustentavel, pessoas que
entendam a importancia de a gente ter um equilibrio na natureza, acaba
qualquer forma de vida. A gente costuma dizer, olha, o simples tempo de tu
parar e contemplar uma paisagem, isso sdo valores que a gente tem que
priorizar, porque eu acho que isso acaba constituindo também teu carater,
tuas atitudes, a forma como tu enxerga a vida e as pessoas sendo tu entra
nesse esquema que o mundo quer e ai tu vira um robd, e nada mais importa
e tu passa reto pelas pessoas e ai tu perde todo valor que é da natureza.
Porque para mim a natureza é tao perfeita, mesmo com todas as agressoes
e exploragbes do ser humano, a gente consegue ainda enxergar. Por que é
isso, € o simples desabrochar, a ciéncia ainda ndo conseguiu fazer
desabrochar uma flor. Entdo a gente precisa respeitar a natureza so6 pelo
simples fato dela nos proporcionar ar puro. Entdo € isso, essa coisa a gente
também costuma trazer muito para os debates em sala de aula que acho
que é o que ta faltando para a humanidade. Até as formas de observar a
natureza, parar e escutar o canto do passarinho, que é isso né, aqui a gente
trabalha muito com a poesia também, né, valorizar as coisas que a principio
nao tem valor para eles e que deveria ser justamente o contrario, né. Entao
a gente tem, eu acho que, isso muito, assim, da maioria dos professores
(Informante 4)

Gadotti (2008) afirma que nao aprendemos a amar a Terra apenas lendo
livros, destacando o quanto a experiéncia, conforme a descrita por Informante 4, é

fundamental para a formacao de uma consciéncia ecolégica.

#" La cuestién ambiental plantea asf la necesidad d e introducir reformas democraticas al estado, de
incorporar normas ecolégicas al proceso econdmico y d e producir nuevas técnicas para controlar
los efectos contaminantes y disolver las exte rnalidades socioambie ntales generadas por la légica
del capital (LEFF, 1998, p.9).
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Outrossim, considerando que a agricultura € uma das grandes preocupacdes
ligadas a sustentabilidade ambiental (KAYSER, 2015), dado o modelo adotado em
nossa sociedade, a abordagem presente nas falas anuncia um processo de
transformacao do modelo de agricultura baseada no agronegécio e uso extensivo de
agrotoéxicos, a partir da ressignificacao da relacdo com o meio ambiente.

Eu costumo perguntar aos meus alunos, gente, porque que se a gente viveu
até 1950/1960 sem fazer o uso do agrotoxico hoje a gente coloca como o
principal e o Unico fator de capacidade de produzir na agricultura, o uso de
defensivos, dos venenos? De forma nenhuma! Quem sabe a gente cuida do
nosso solo? Isso que a gente chama de pragas, ndo sdo exatamente
pragas. Quem sabe a gente comeca a perceber de que outras formas a
gente pode cuidar disso? E tem muitas pessoas comprometidas em fazer
pesquisa, em trazer para nés formas de a gente conseguir fortalecer o
nosso solo de uma forma barata, formas de tratar as pestes e pragas, que
nao sdo pragas, as formas de trazer de volta o equilibrio natural da
propriedade para que a gente consiga produzir bem. [...]. Entdo o que é a
producado de alimento? O que é alimento? Isso também se discute na
EFASUL, isso é central para a EFASUL. (INFORMANTE 6)

Essa nova perspectiva € de produgcdo na terra e com a terra, ou seja,
produzir mantendo a sustentabilidade dos agroecossistemas e gerando toda a
diversidade possivel de beneficios sociais (SORRENTINO et al, 2017), como
abordado por Informante 2: “A gente sabe que comeca la na terra, que todos nés
temos o pé grudado nesse planeta, no chao. Isso nés ndo podemos esquecer. [...] E
isso nds temos que cuidar dessa casa. Se n6s nao cuidarmos quem € que vai
cuidar?”. Essa perspectiva também esta presente na fala de Informante 6: “ Um
olhar para o meio ambiente, um outro olhar para a natureza que nao seja Unica e
exclusivamente de exploracao dos recursos naturais, mas que seja de integracao do
ser humano a natureza, para que ele possa produzir com”.

As respostas também demonstram uma compreensdo da visao
antropocéntrica, trazida por Boff (2012), como wuma das causas da
insustentabilidade, dentro do modelo capitalista vigente:

Isso de novo é muito capitalista. Quando eu n&do consigo me sentir
pertencente a natureza eu exploro, exploro ela ndo sé para cumprir e suprir
as minhas necessidades primarias, mas eu exploro ela para tirar lucro dela.
Quando eu me entendo pertencente a esse ambiente, eu consigo a conviver
super bem e ainda assim fazer o uso desses recursos para minha
sobrevivéncia, porque eu nao posso me abster de ter que vender os
alimentos para ter renda para pagar minha conta de luz. A gente ta falando
de processos importantes de construgao de um outro projeto de sociedade,

mas ndo posso esquecer que eu estou dentro desse processo ainda. Entao
essa é uma grande diferenca. (INFORMANTE 6)
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A partir da compreensdo da necessaria mudanca do modelo de sociedade
para que busquemos a sustentabilidade, Boff (2015, p.149) afirma que “somente um
processo generalizado de educacdo pode criar as novas mentes e 0S novos
coracoOes, capazes de fazer revolugdo paradigmatica exigida pelo mundo de risco
sob o qual vivemos “. Segundo o autor,

A sustentabilidade ndo acontece mecanicamente. Ela é fruto de um
processo de educacéao pela qual o ser humano redefine o feixe de relagdes
que entretém com o universo, com a terra, com a natureza, com a
sociedade e consigo mesmo dentro dos critérios assinalados de equilibrio
ecologico, de respeito e amor a Terra e a comunidade de vida, de

solidariedade para com as geracbes futuras e da construcdo de uma
democracia socioecolégica (BOFF, 2012, p.149).

Pela otica das pessoas entrevistadas, a EFASUL pode auxiliar nesse
processo educativo para a sustentabilidade:

Eu acho que eles vao ser novos cidadaos, né com certeza, ndo tenho

nenhuma dulvida disso. Sim eles vao ser completamente diferentes dos

outros porque a escola oferece essa condicao de respeito, de dignidade, de

cidadania, de visdo de mundo e visdo de sociedade, de compreensao da
relacdo com a terra, com a natureza (INFORMANTE 8).

Como uma proposta de formacado de novos cidaddaos em busca de uma
educacgao para a sustentabilidade (GADOTTI, 2008), emerge das falas das pessoas
entrevistadas abordagens que permitem tecer relacbées com a EA. Assim, a terceira
subcategoria foi nomeada abordagens sobre Educacao Ambiental.

Conforme discutimos na secdo 6.1, EFASUL engloba em seus objetivos os
principios da EA propostos nas DCNEAs, a partir do processo de ensino-
aprendizagem que pressupde a Agroecologia como principio fundante. Busquei,
assim, a compreensdo do conselho gestor da escola a respeito da EA em uma
estratégia para a sustentabilidade.

O questionamento sobre a compreensao sobre EA, em geral, gerou um certo
desconforto, possivelmente por ndo ser um termo usual, porque as pessoas nao se
sentiam seguras em responder ou porque ndao possuiam tanta clareza do que se
tratava. O que chama a aten¢do, no entanto, € que muitas das pessoas
entrevistadas, mesmo ao afirmar que ndo tinham muito conhecimento sobre o tema,
ja haviam trazido nas respostas anteriores, aspectos do contexto da EFASUL que
denotam perspectivas da EA.

Na resposta de Informante 2, claramente se percebe uma perspectiva da EA
transformadora (LOUREIRO, 2004, 2006) em uma compreensao da diversidade de



131

relacbes e conexdes entre os diversos seres, em o0posicAo a uma Visao

antropocéntrica do mundo e da natureza (BOFF, 2015):

Em primeiro lugar a consciéncia melhor sobre o uso dos proprios recursos,
né, todos os recursos, 0s que estédo disponiveis e nao disponiveis. A medida
que vocé tem essa consciéncia, automaticamente ja vai usando eles de um
jeito que beneficia a terra. Porque a medida que € Educacdo Ambiental ela
vai beneficiar toda a cadeia evolutiva humana, além de todo ambiente. Por
que a gente olhar Educagdo Ambiental sé do lado econémico, social, mas
no fundo ela evolui, vamos dizer, ha uma evolugdo humana a medida que
0s humanos tém consciéncia sobre isso. Porque nés somos também da
natureza, ndés estamos relacionados diretamente também com a natureza,
com 0s animais, as plantas, todos os seres que estado ali, que a gente
enxerga e muitos que a gente nem enxerga. Porque se nos respiramos
todo esse ar que esta ali nés também somos ar. Entdo quer dizer, na
medida em que nds tomarmos consciéncia que ndés somos dependentes
diretamente da natureza, mas por outro lado o humano, o ser humano
adquiriu a capacidade de ter consciéncia sobre isso, 0 que no caso 0s
animais ndo tém. E com isso ele criou a capacidade de ele poder intervir e
dai a gente construiu a cultura humana, nés temos a natureza humana. Ele
esta dentro da natureza, mas ele agregou a natureza humana que é a
cultura humana. Entdo eu vejo um pouco por ai a Educacdo Ambiental ela é
todo um processo de consciéncia que situa o ser humano como participante
da natureza, mas ao mesmo tempo, tendo consciéncia e ele trabalhando
junto com a natureza para que se possa ter saude de todos, para 0 meio
para as pessoas, para todos que vivem dependendo da natureza, as
plantas, as aguas, tudo. (INFORMANTE 2)

Na fala de Informante 1, também percebe-se uma compreensdo de meio
ambiente para além de uma visdo antropocéntrica, considerando a diversidade de
conexdes e de redes de vida. No entanto, ha um desconforto gerado pelo conceito
EA, ainda que sua fala, neste e em outros questionamentos, sugira uma perspectiva
da EA:

Pois isto € um termo assim, muito amplo no meu entender também. [...]
vivemos em uma época assim em que as pessoas, N0 Seu corre-corre, No
seu dia-a dia, uma das questdes assim, presentes na vida das pessoas é a
depressao, isso ndo é eu que estou dizendo, sdo os dados que estdo ai, né,
muito fortes. E entdo, neste sentido, o que eu gostaria de dizer assim, de
que o meio ambiente é esse todo [...] Meio ambiente é algo assim
importante que tem tantos bragos, né. E onde na verdade, assim, o ser
humano é o que pode contribuir para que isso possa ser melhorado, entao,
ou conduzido para que o planeta todo se sustente, entdo, melhore saude,
melhore uma série de coisas neste sentido também, né. (INFORMANTE 1)

Ja Informante 4 reforcou a compreensao do ser humano como uma parte do
todo harmonioso que é a natureza (KAYSER, 2015), destacando o papel da EA na
transformacao de realidades e compreensao do mundo:

Se tu tiver bem com a natureza — e as pessoas dizem o ser humano e a

natureza - O ser humano é a natureza. Entao eu acho que o ser humano ele
nao tem respaldo nenhum para ir 14 e explorar. [...] a agressao, a exploragéao
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ela nunca mais ela volta, né. [...]. Entdo por isso que eu acredito muito
nessa questdo da Educacdo Ambiental. Eu acho que é isso, assim,
trabalhar a questdo, mostrar que é possivel né a gente viver no meio
ambiente, dele e para ele e essa troca ser simultdnea e néo ser s6 no
sentido da exploragao. (INFORMANTE 4)

A perspectiva transformadora imprime na EA a compreensdo do
ecossistema natural, mas também as relacbes socioambientais configuradas
historicamente e movidas de maneira dindmica por conflitos e tensdes sociais
(CARVALHO, 2001). Essa dinamica é apontada no final da fala de Informante 6, ao
mencionar, brevemente, a questdo do compromisso social e ambiental das

empresas, que se relaciona diretamente com o tema da justica ambiental.

Para mim, Educacdo Ambiental é eu ser capaz de conviver com 0 meio
ambiente de forma equilibrada, sem fazer a exploracdo desses recursos de
maneira a eles simplesmente me servirem, mas de forma que eu me sinta
integrante dentro do meio ambiente, estabelecer didlogos com ele, relagbes
de convivéncia, mas nunca de uma forma abusada. Entdo eu preciso cuidar
0 esgoto da minha casa para que ele volte de novo de uma forma limpa
para o meio ambiente, eu preciso tomar alguns cuidados com a produgao
do lixo, 0 que eu fago com o lixo organico, o que eu fago com o lixo limpo. E
bem dificil ainda a gente conseguir criar um circulo fechado, completo, onde
do inicio ao fim eu ndo traga nenhum dano ao meio ambiente, por mais
comprometido, comprometida que eu seja com a vida. Mas é possivel sim a
gente estabelecer relagbes muito mais saudaveis e a producao
agroecologica ela me permite isso. Se eu tenho um compromisso com a
vida, com aquele meio, eu vou tomar o maximo de cuidado que eu puder,
inclusive quando eu for descartar uma pilha, de buscar saber se existe um
local adequado para recolhimento, devolver para fabrica - uma vez que ela
também tem compromisso ja que ela produz e nao tem, ela ndo se dissolve
naturalmente no meio ambiente, leva muito tempo, entdo essa industria ela
tem compromisso de fazer, de te pegar de volta para ela esse problema.
(INFORMANTE 6)

Embora, no geral, as respostas apontem para uma compreensao critica e
transformadora da EA, as Informante 3 e 5 apresentaram respostas que tangenciam
uma visdo conservacionista da EA (SAUVE, 2005), sem tecer relacdes mais
aprofundadas entre a pratica agroecolégica e a EA, ainda que questdes sobre
relacionadas a alimentacao tenham sido registradas na resposta.

Acredito que sim, que nés trabalhamos a Educagcdo Ambiental, a partir do
momento que é feito no tempo comunidade, o tempo que eles estdo em
casa, eles tém que fazer algumas pesquisas, né e isso é trabalhado, por
exemplo a questao de saneamento, a questao de reciclagem. Sim porque é
no caso, ha todo esse cuidado de nao haver o uso de produtos quimicos,
né, e também de certa forma o cuidado para que haja um descarte correto
dos dejetos no lixo (INFORMANTE 5).

O que déa para se ver, por exemplo, quando se fala no meio ambiente a
gente tem que lembrar a nossa prépria vida né, também baseado na agua.
Se a gente ndo pensa no meio ambiente, com certeza, eu vou destruir
aquilo que t& me alimentando: uma &gua pura, uma producao pura, um
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alimento puro entdo é onde eu comego a contaminar o meio ambiente e eu
t6 contaminando a mim mesmo (INFORMANTE 3).

A Educacdo Ambiental também foi elencada em sua relagao direta com a

Agroecologia. “Essas s&o duas areas que nao podem estar divorciadas, né” foi a

resposta de Informante 1, ao passo que todas as pessoas entrevistadas afirmaram

entender que a EFASUL trabalha com EA, a partir do momento que desenvolve uma

formacao dentro dos principios agroecolégicos:

Sem sombra de dlvidas a Agroecologia e a Educagdo Ambiental
estabelecem um dialogo bastante intimo, constante [...] Ele esta intrinseca
uma com a outra, entendendo essa Educacdo Ambiental de uma forma
muito ampla. Esse ser humano, que faz parte desse meio ambiente,
consegue se entender enquanto sujeito pertencente e respeitar todo esse
contexto. E a Agroecologia também nessa perspectiva bem mais profunda
assim de relacao e didlogo. (INFORMANTE 6)

No intuito de situar a EA dentro de uma abordagem transformadora, Loureiro

(2003) afirma que:

Educar para transformar € agir conscientemente em processos sociais que
se constituem conflitivamente por atores sociais que possuem projetos
distintos de sociedade, que se apropriam material e simbolicamente da
natureza de modo desigual. Educar para emancipar € reconhecer o0s
sujeitos sociais e trabalhar com estes em suas especificidades. A praxis
educativa transformadora é, portanto, aquela que fornece ao processo
educativo as condicbes para a acao modificadora e simultdnea dos
individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da realidade cotidiana
visando a superacdo das relagbes de dominacdo e de exclusdo que
caracterizam e definem a sociedade contemporanea (LOUREIRO, 2003, p.
42).

Através da Agroecologia € possivel desencadear um processo de formacao

de pessoas empoderadas, cujas escolhas, ainda que ndo comportem permanecer

no campo, serdo comprometidas na luta pela mudanga de estruturas e modelos que

comprometem a vida e o meio ambiente. Assim sendo, esta é, portanto, uma acao

transformadora do ponto de vista ambiental. Informante 4 destaca a potencialidade

da Agroecologia para a EA:

Eu acho que a Agroecologia ta bem no foco hoje em dia, digamos assim, o
pessoal estd se abrindo muito para esse debate. [...]. Eu acho que se o
professor ou educador souber pegar essa geragao e trabalhar Agroecologia,
meio ambiente e sustentabilidade a gente vai conseguir ter uma geracao
bem consciente ao contrario do que muitos dizem, mas € que precisam ter
pessoas, né, que queiram abracar essa causa mesmo e fazer a diferenca
porque sendo eles vao pelo caminho mais facil da tecnologia. Acho que a
Agroecologia ela, na verdade, ela ndo tinha que ser uma bandeira instituida
por meia duzia de pessoas ou que meia dlzia acredita, eu acho que isso ai
tinha que vir muito pelo contrério, de cima, tinha de ser obrigatério se
trabalhar com a Agroecologia em todas as esferas, ndo é. Porque isso, se tu
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nao tiver meio ambiente equilibrado e sustentavel, pessoas que entendam a
importancia da gente ter um equilibrio na natureza acaba qualquer forma de
vida. INFORMANTE 4).

Informante 2 aprofunda como a EA pode ser trabalhada a partir da
Agroecologia:
A Agroecologia trabalha na medida em que ela faz a agrofloresta, ela faz a
contencdo das aguas, os compostos. Porque ela aproveita [...]. Porque o
ideal em uma propriedade agroecoldgica é que vocé nao precise trazer
nada de fora, que vocé utilize o que tem ali e va manejando e ali entra a
questdo da cultura humana. E o préprio humano que vai comecgar a
organizar e um jeito para nao ter, no caso, muitas vezes se fala assim o lixo.
Nao tem lixo. Existem as coisas fora do lugar. Entdo montar um composto,
vou dizer, tudo o que ta ali atirado, vamos dizer galhos, isso tudo pode ir
para o composto e depois vira adubo. Assim como outras substancias, que
podem ser até toxicas, na medida em que vocé coloca isso dentro de um

composto e faz o manejo adequado ele vira um composto, vira humus
organico. Entao eu acho que € por ali a questao. (INFORMANTE 2)

A EA pode ser importante instrumento para a constru¢do de identidades e
para a valorizacao da acéao local dos sujeitos. Ao pensa-la dentro do espaco rural,
nos ajuda a discutir, questionar e equacionar os diferentes modelos de sociedade
postos no que se refere a agricultura, bem como a relacdo com a terra e com o
saber tradicional. Em uma proposta diferenciada de educacéo, feita com as pessoas
do campo e para o campo, pode gerar mudancas na realidade das juventudes e de
suas comunidades.

A descricao das pessoas entrevistadas a respeito da Agroecologia, EA e
Sustentabilidade nos permite tecer algumas andlises importantes sobre a presenca
da EA na EFASUL. Sendo a Agroecologia um principio que constitui a escola e
sendo este principio respeitado, a EFASUL configura um processo educativo que
atenta para a questdo ambiental, e que trabalha em uma perspectiva de
transformacao. Muitas/os autoras/es tem analisado a capacidade educativa da
Agroecologia a partir da integracdo e da colaboracdo das diferentes areas do
conhecimento.

Caporal, Costabeber e Paulus (2006) afirmam que a pratica educativa
proposta pela Agroecologia baseia-se em “metodologias participativas que permitam
a reconstrucao histérica das trajetérias de vida e dos modos de producdo, de
resisténcia e de reproducdo, assim como o desvendamento das relacbes das
comunidades com o seu meio ambiente (CAPORAL; COSTABEBER; PAULUS,
2006, p. 15). Ao articular conhecimentos das diversas areas da ciéncia, ela integra o
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campo do pensamento complexo, que articula o conhecimento técnico - cientifico
com o saber popular, de forma que reconhece e valoriza o saber tradicional.

Ao mesmo tempo, a relagdo da Agroecologia com a EA vem sendo debatida
por diversos autores . Sorrentino et al.(2017) discutem que os desafios da Educacao
do Campo e da EA perpassam a formagcdo de educadoras/es, agricultora/es e da
sociedade em geral, para a conquista de politicas publicas comprometidas com a
producéo de alimentos e a justica social. Os autores afirmam que:

[...] sera necesséria a compreensdo de todo o sistema produtivo dos
alimentos e de outros bens provenientes do campo e da terra, bem como a
interiorizacdo da percepgdo e o aprofundamento compreensivo racional

sobre a importancia da diversidade biolégica e cultural na construgdo da
sustentabilidade socioambiental (SORRENTINO et al., 2017, p. 105).

Segundo os autores, o desafio € contribuir na formacao de agricultoras/es
questionadoras/es, criticas/os, emancipadas/os, soberanas/os, que sao
pesquisadoras/es dos sistemas produtivos, que produzem aprendendo com,
valorizando e melhorando a biodiversidade, interpretam as interacdes entre plantas
animais e micro-organismos, em uma agricultura que é comprometida com a
construcao de sociedades sustentaveis (SORRENTINO et al., 2017).

Leff (2002, p. 50) acrescenta ao afirmar que “0 movimento agroecoldgico se
inscreve no que podemos qualificar como uma grande transformacgdo, que talvez
leve a reverter o0 processo e as inércias que desembocaram no holocausto ecolégico
através da ideia do progresso e do crescimento sem limites”.

Assim, a EFASUL é parte de um movimento por essa agricultura articulada
com a Educacédo do Campo e a EA, que é socialmente justa, viavel e que almeja a
sustentabilidade e o bem-viver. A pratica educativa e ambiental da EFASUL foi e
vem sendo gestada pelos movimentos sociais do campo como espaco de cidadania,
emancipacao, solidariedade e ética. E espaco de resisténcia do povo do campo e é
possibilidade de futuro, em um processo que objetiva a sucessdo da agricultura
familiar em um outro modelo de sociedade, que ressignifique a relagdo com o meio
ambiente e produza na terra e com a terra.

E a partir destes principios da Educacdo do Campo, da Pedagogia da
Alternancia e da Agroecologia que verifica-se as grandes possibilidades que a
EFASUL possui na valorizagdo do saber tradicional e no reconhecimento das

pessoas no local em que se encontram, com suas histérias, suas formas de vida, de



136

modo que o concreto seja o ponto de partida para a construcao de novas relacdes
sociais e com o meio ambiente.

A Agroecologia é, portanto, importante ferramenta para a constru¢cdo de uma
compreensao ambiental transformadora, uma vez que considera o meio ambiente
em sua complexidade. A presenca da Educacdo Ambiental em seu viés
transformador, caracterizada pela integragéo entre a Agroecologia e a Pedagogia da
Alternancia na EFASUL, configura uma perspectiva de constru¢cao de novos atores
sociais, contribuindo para o desenvolvimento da sociedade com novos principios e

atitudes em busca da sustentabilidade da vida.

6.2.4 DESAFIOS PARA A EFASUL

A parte final da entrevista corresponde a uma necessidade sentida pela
pesquisadora de contribuir para o fortalecimento da proposta da EFASUL. Como
exposto no inicio deste trabalho, acredito na capacidade transformadora de uma
escola com os principios da EFASUL, com o objetivo fim de ser uma escola de
Educacao do Campo, no campo, para um campo com gente e com vida. Espero que
ela possa ser replicada em outros contextos, com outras especificidades, assim
como um dia experiéncias ja existentes contribuiram para a EFASUL ser pensada e
construida.

Sendo esta dissertacdo fruto de uma observacdo participante, senti a
necessidade de registrar 0s anseios das pessoas que conceberam a escola de
forma a gerar elementos para debates futuros .Assim, foram elencadas 3
subcategorias durante a entrevista: autonomia financeira; autonomia politica e
espaco de modelo e resisténcia como os desafios a serem encarados pela EFASUL.

No que se refere a autonomia financeira, Informante 6 elenca que “ é a
grande contradicdo hoje, a gente acabar precisando de recursos externos o que
dificulta essa autonomia. Nao a autonomia pedagogica, que se tem feito todo o
empenho para manté-la sempre, mas que a gente nao pode desconsiderar que €
dificil”.

Essa é uma realidade vivida por grande maioria das EFAS e ndo apenas
pelos movimentos de educacdo, mas pelos diversos movimentos sociais. Um dos
grandes desafios € o financiamento das acées de maneira que se mantenha a

autonomia para desenvolver o que esta de acordo com os objetivos principais dos
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movimentos, escolas ou demais organizacdes da sociedade civil. Informante 8

também expressa essa preocupacao:

O nosso principal desafio € o econbmico porque a gente estd em uma
regido assim que o inicio da EFA, até que ela se firme e tal, isso leva um
tempo para ganhar a confianga da comunidade, como um todo, isso leva um
tempo e a gente nao tem todo esse tempo né. O nosso tempo é mais curto,
€ hoje, € agora. Entdo o nosso principal desafio é construir uma autonomia.
Nao podemos ficar na mao de empresas privadas com interesses que nao
dialogam com os nossos. Eu acho que a gente tem que realmente
conquistar nossa autonomia na medida do possivel. Aquilo que a gente
puder tomar de recurso publico para construir a EFA a gente tem que tomar
sim que é um direito nosso, mas eu acho que ela ndo pode ser nunca uma
escola que vai para baixo da asa do Estado por causa de que a gente quer
construir cidaddos e o estado no momento tem uma politica, outros
momentos tem outra, e nos fragiliza. Entdo a gente tem que ter a nossa
autonomia para continuar sonhando em construir cidadaos. (INFORMANTE
8)

O desafio na questao financeira € também sensibilizar a comunidade para o
apoio a escola, considerando o quanto ela pode devolver para a sociedade do ponto
de vista da formacdo para a sustentabilidade, conforme aborda Informante 1, que
também destaca que o investimento publico nas EFAS é muito importante.

A EFASUL [...] é uma escola diferenciada. E entdao a escola [...] depende
também de um olhar, inclusive de fora, que a comunidade no seu todo,
possa olhar com muita simpatia para ela e inclusive contribuir para que ela
possa ser bem-sucedida [...] que com isso ela podera devolver de outra
maneira para a comunidade, né, com esse olhar de conscientizacdo, de
preparacao de pessoas que vao fazer a diferenga, em uma producado com
qualidade, com resultados benéficos para a vida da comunidade de um
modo geral. Entdo, nesse sentido, inclusive assim necessitariamos de um

olhar para que realmente houvesse recursos publicos com intensidade
maior [...] INFORMANTE 1)

A respeito do financiamento publico para as escolas que adotam a
Pedagogia da Alternancia, o PRONACAMPO, langado em 2012, inclui as EFAS para
recebimento de financiamento via FUNDEB, o que tem contribuido no fortalecimento
da proposta. No entanto, ha um caminho a percorrer até que esse recurso possa ser
acessado, o que gera dificuldades, principalmente no processo inicial de
implantagdo das EFAS.

Pozzebon (2015) discorre sobre essa questdo e afirma que o valor
repassado pelo Estado através do FUNDEB, via convénio, para as escolas por
alternancia corresponde a apenas 30% a 40% do custo efetivo da escola. Segundo o
autor, isso se deve a proposta metodologica adotada pelas EFAs com a Pedagogia
da Alternancia, onde os custos de alimentacdo e hospedagem sao superiores a uma
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escola de ensino regular, sendo que ndo ha um financiamento especifico previsto
para as EFAs.

A autonomia financeira estd diretamente relacionada também com a
autonomia politica, a segunda subcategoria elencada. H4 uma preocupacao por
parte das pessoas entrevistadas de que a escola ndo perca a sua esséncia de ser
uma escola de agricultoras e agricultores. Sendo assim, a formacgéo de liderangas e
a construcdo de autonomia das pessoas que fazem parte dela € muito importante,
de forma que o projeto ndo seja tomado por entes externos que venham a se
apropriar desse movimento de constru¢do coletiva. Isso fica expresso na fala de
Informante 6:

E que dentro desse movimento de autonomia ela esteja sim, sempre nas
maos daqueles sujeitos que séo o foco desse processo de trabalho, que sdo
os agricultores e agricultoras, né que é essa perspectiva de rompimento
com essa ldgica malvada, que s6 tende a tirar e ndo reconhecer o trabalho

desses sujeitos no campo e cada vez mais transformar eles em mao de
obra barata. (INFORMANTE 6)

Informante 7 concorda que € preciso atentar para as pessoas que serao
incorporadas ao processo de gestdo da escola ao afirmar que “ a gente tem que
botar gente com posicao definida, sempre cuidar isso, n6s termos muito cuidado
quem vai ajudar na direcdo.[...] A gente tem que achar esse quadro que se
identifique com a proposta”, reiterando o desafio financeiro e de formagédo de
liderangas. Ele acrescenta que os desafios da escola estdo diretamente

relacionados também com a posicao contra hegeménica assumida pelo movimento:

A gente sabe que é um grupo que, a partir do momento que os grandes
grupos forem conhecendo aonde nds queremos chegar eles vao ir travando
as coisas. Entao, por isso eu digo assim que a gente tem que ter quadros
para ir se somando, e até ir juntando as pessoas, se conhecendo as
pessoas, porque as vezes tem pessoas que o discurso & muito bonito, mas
na pratica dele é outra. Entdo a gente tem que ter quadro de pessoas
maduras, né, que a gente que saiba, porque para agente enfrentar isso
precisa ter muita posi¢cdo firme, pulso firme, vamos dizer assim. Nés
sabemos que é uma proposta que nés temos levando essa proposta contra
0 que t& ai, entdo é muito dificil, financeiramente e tudo. Entao as pessoas
que tdo na frente tem que ter essa clareza. Porque as vezes a pessoa,
embora as vezes, tem quantas pessoas que eles ndo tém aquela firmeza
ele vai até um ponto e se desanima. (INFORMANTE 7)

Nosella (2014) aborda a importancia do fortalecimento da gestao das EFAs
pela associacdo de agricultoras/es como um dos aspectos importantes para a
garantia dos principios da escola. O autor destaca que o sucesso das primeiras

experiéncias francesas foi a relagédo estreita mantida com os movimentos sociais do
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campo. Considerando o papel fundante das/os educadoras/es no sucesso da
proposta, observado por Begnami (2003), esse ponto elencado na entrevista acima
é desafiador e esta diretamente relacionado com o sucesso da proposta. E preciso
observar que a organizacao social e coletiva da escola é destacada como a fortaleza
para a resiliéncia do processo:

Mesmo que tenha assim, em termos de participacdo do Estado, tenha
avangos e recuos, mas a organizagdo social é que segura. [...]. Ela tem
seguranca que, organizados eles tém condi¢cdes de avangar porque [...] ta
sendo construido o caminho do campo para a cidade, como a gente fala, o
caminho da roca a mesa (INFORMANTE 2).

A Ultima subcategoria emergente dentre os desafios impostos a EFASUL,
foi nomeada espaco e modelo de resisténcia, uma vez que as pessoas
entrevistadas elencaram, em tom de expectativa, o que a escola possa significar
para a regiao.

Neste sentido, Informante 8 afirma que espera que a escola seja, “uma
referéncia em Agroecologia, uma referéncia de educacéo para as outras escolas”,
onde “qualquer escola vai enxergar um modelo de educacgéo para o campo na EFA,

a EFA vai ser um dos modelos”. Essa expectativa é compartilhada por Informante 6:

Entdo que ela também tenha essa autonomia de luta e processo de
resisténcia e que seja o espaco da construgcdo e de se pensar essa
sociedade nova, esse projeto de sociedade que rompe com a exploracao
capitalista. Eu enxergo propriedades fantasticas. Eu ndo tenho um olhar
ingénuo, nem tdo amoroso e sonhador a ponto de dizer que sejam
propriedades perfeitas porque elas estdo inseridas ainda nesse contexto
capitalista, mas propriedades que apontam para novos rumos, que mostram
novas possibilidades de organizagdo da propriedade e de organizacao
econbmica dentro dessa perspectiva desumana e exploradora.
(INFORMANTE 6)

Finalmente, ha ainda uma preocupacao do conselho gestor com o futuro da
juventude egressa da EFASUL, que se relaciona diretamente com a afirmacéo e o
acesso a politicas publicas, como acesso a financiamentos para compra de terra,

comercializacdo e assisténcia técnica, conforme descrito nos excertos abaixo:

O bom é que tivesse terra para esses jovens mesmo. Para mim assim, uma
luta a ndo parar nunca € essa, de que esses jovens saiam e tivessem
condigOes de ter a sua terra, né. Porque se a gente pensa em sucessao é a
terra dos pais mas se eles tivessem a deles, bom, sai direto, né. Depois se
fica mais com a dos pais é outra coisa. [...] E ai entra também a questéo de
financiamento. Se a gente tivesse financiamento para eles voltarem para
propriedade, e ai num pé mais de igualdade, com possibilidade de
financiamento para colocar em pratica tudo que aprenderam, noés teriamos
eu acho que um grande sucesso. Porque um jovem que resolve estudar em
uma escola dessa ele ta querendo ficar, mas que condicdes a gente da
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quando ele sair, né? Essas perguntas que a gente tem que fazer, né, para
que ele continue, possa fazer algo novo. Porque tu enche ele de sonhos,
ajuda a sonhar. Porque é isso, eu acho que tu voltar para a tua propriedade
e ai 0 que eu vou fazer, tudo igual? [...] Ele vai fazer outras coisas, mas ele
vai ter aquilo que é seu, que testa, que inventa. Isso ajuda muito, porque
senao eles podem cair, d4 um baque. (INFORMANTE 9)

Evidencia-se, na fala acima, uma caracteristica importante presente na
EFASUL, que é o envolvimento com a constru¢dao de politicas para a agricultura
familiar. Vale aqui destacar as reivindicacbes da juventude rural descritas no Plano
de Juventude e Sucessao Rural (BRASIL, 2015) e também abordadas por Galindo
(2014), que sao justamente o direito a terra e ao territério, assisténcia técnica e
acesso a crédito e a bens e servigos publicos como saude, educagao e seguranca. A
colocacdo aqui é super pertinente e nos permite afirmar que a proposta
transformadora da EFASUL esta na sua capacidade de colaborar com mudancas
estruturais, quer seja no campo ambiental, mas também politico e social.

Segundo as colocacdes do conselho gestor da EFASUL, portanto, passados
quase dois anos da sua implantacdo, os principais desafios destacados relacionam-
se a manutencao da autonomia financeira, politica, de forma que a escola continue
sendo uma escola do campo, no campo, que atenda as necessidades da populacao
do campo. Na realidade local, também uma escola que atenda as necessidades
agroecologicas e ambientais, em um modelo de educacgao para a sustentabilidade. A
expectativa, assim, é que ela possa ser uma referéncia de escola e de modelo de
educacgao que, atendendo aos principios da Agroecologia, colabore na formacéo de
cidadas e cidadaos capazes de fazer a diferenca no contexto em que estiverem
atuando.

Podemos afirmar assim, que algumas tematicas precisam estar no horizonte
de construcdo da escola, quais sejam: reforma agraria, apropriacdo de bens
naturais, uso de agrotéxicos e transgénicos, equidade de género, didlogo
intergeracional, protecdo de sementes crioulas e da biodiversidade, garantia de
direitos. Essas sdo apenas algumas das principais lutas dos povos do campo, as
quais a EFASUL precisa abracar de forma a lutar por transformacdes relevantes no
cenario rural que beneficiardo toda a sociedade. Mas antes, e acima de tudo, é
preciso lutar para a garantia da democracia, pois educar para a sustentabilidade
exige uma democracia planetaria (GADOTTI, 2008), que garanta direitos a todas as

pessoas.
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7 ALGUMAS CONSIDERAGOES PARA SEGUIR REFLETINDO...

Se ndo tivermos pessoas no campo, entdo, com certeza, a cidade ndo se
alimentara, porque o que se produz, que nds colocamos na mesa, se
produz na terra, ndo no asfalto ou no concreto. Entdo alguém
obrigatoriamente vai ter que continuar fazendo agricultura, para a
sustentabilidade da humanidade (INFORMANTE 1).

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a perspectiva ambiental
presente no movimento de criagdo da Escola Familia Agricola da Regidao Sul -
EFASUL, tracando o histérico que motivou a constru¢do deste projeto diferenciado
de Educacdo do Campo, que adota a Pedagogia da Alternancia e a Agroecologia
como principios basicos e fomenta a transformagao da realidade socioambiental da
regido e a permanéncia da juventude no campo. Para tanto, registramos como
aconteceu o processo de implantacdo da EFASUL, verificando a presenca de
principios da Educacdao Ambiental na trajetéria de construgdo da escola, tomando
como base de anadlise a proposta constituida até o ingresso da primeira turma.

Considerando a atual crise ambiental, que é também uma crise civilizatoria,
urge a necessidade de iniciativas que possibilitem fortalecer a esperanca de nossa
capacidade de superacdo e transformacdo do modelo de sociedade injusto e
insustentavel em que vivemos. A sustentabilidade, como afirma Leonardo Boff, ndo
acontece de forma mecanica, mas € resultado de um processo educativo que
permite a humanidade reestabelecer novas relacbées com a terra, com a natureza,
com as demais formas de vida, mas também com as outras pessoas. A
sustentabilidade é fruto de um amplo processo de transformacéo, resultado de muita
luta para superar a desigualdade e a injustica social, a violéncia e as ameacas de
perda de identidade, de territérios, de esperanga e de vida.

Como ferramenta de analise da sociedade, a Educacao Ambiental em uma
abordagem critica e transformadora, € concebida como perspectiva para transformar
o atual modelo de sociedade baseada no consumo, em busca de sustentabilidade e
da continuidade da propria vida. A EA desafia a humanidade a fazer uma leitura
critica da realidade, repensar os padrdes de consumo, de forma a estabelecer uma
nova ordem, onde a vida, da Terra e de todos os seres, esteja em primeiro lugar.

Na realidade do espaco rural, a EA transformadora vai problematizar a
agricultura e questionar o modelo do agronegdécio exportador, baseado no uso
indiscriminado de agrotéxicos e transgénicos, contestando todas as injusticas

geradas por esse modelo, relacionadas a posse e uso da terra, violacao de direitos
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humanos, especialmente de povos e comunidades tradicionais, a sucessao das
propriedades da agricultura familiar, producdo de commodities, perda da
biodiversidade, entre tantas outras questbes que ameacam a vida de toda a
sociedade.

Em um contraponto ao modelo discriminatério do agronegécio, a Agroecologia
€ espaco de resisténcia e ferramenta de luta dos povos do campo pela soberania
alimentar, pelo cuidado e defesa da vida. A Agroecologia e a Educacdo Ambiental
critica e transformadora dialogam e compartilham principios. Sendo a Agroecologia
um principio constitutivo da EFASUL, este estudo aponta que a EFASUL é espaco
relevante de promogéao da EA, de extrema importancia para os debates em torno da
sustentabilidade do meio rural, por trabalhar em uma perspectiva de transformacgao.

Em relacdo aos objetivos constitutivos da EFASUL, verificamos que eles
dialogam com os principios da EA presentes nas DCNEAs. Isso demonstra uma
perspectiva positiva, de intencionalidade na elaboragdo de uma proposta educativa
diferenciada do ponto de vista ambiental. Essa analise é compartiihada com os
resultados apontados pelas entrevistas, que indicam uma perspectiva critica e
transformadora da EA presente no projeto de escola. Dessa forma, confirma-se a
primeira hipotese, caracterizando a proposta educativa da EFASUL como um
processo de Educagdo Ambiental em uma perspectiva transformadora, que contribui
para a sustentabilidade.

A trajetéria da EFASUL esta diretamente ligada ao historico regional, de uma
forte presenca da agricultura familiar, com forte atuacdo de movimentos sociais. No
universo de planejamento da criacao da escola ha um movimento pela agricultura
familiar, Agroecologia e pelo direito a Educacdo do Campo, com uma base tedrica
calcada nos principios de uma educacéo libertadora e popular.

Na base motivadora da constituicdo da escola estdo pessoas com origem e
forte relagdo com o meio rural, cujo histérico de vida inclui o enfrentamento a muitos
dos desafios que ainda hoje sdo enfrentados e que motivam os movimentos pela
Educacao do Campo e pela agricultura familiar. A atuagao no conselho da EFASUL
€ fruto de um processo de emancipacao, que fomentou a inser¢cdo dessas pessoas
na luta ativa pela valorizacdo do espaco rural e das atividades a ele vinculadas.
Essa luta inclui a transformacdo do modelo de agricultura e de educacdo e a
reproducao social da agricultura familiar por meio da permanéncia da juventude no

campo.
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Como diferencial da pratica da EFASUL a pesquisa sugeriu o processo
integral de ensino-aprendizagem que, através da Pedagogia da Alternancia, alia
teoria e pratica, rompendo com a légica disciplinar, considerando o trabalho como
principio educativo. Essa pratica favorece a valorizagdo do saber tradicional,
gerando uma acéo reflexiva sobre o meio, que fortalece o diadlogo intergeracional
entre estudantes e familias e propicia a formacéao de liderangas. Assim, confirmou-se
a hipétese 2, de que a EFASUL é uma proposta diferenciada de escola, resultado de
uma construcao histérica de movimentos sociais do campo.

A pesquisa revela ainda que esta pratica dialoga com a EA critica e
transformadora e gera uma expectativa de que a escola possa fortalecer a
Agroecologia na regiao, servindo de referéncia para outras escolas por sua pratica e
também pelo processo coletivo e participativo que a constitui. O ensino a partir da
Pedagogia da Alternancia e da Agroecologia possibilita que ndo seja perdida a
proximidade com o meio e pode despertar na juventude estudante a valorizacdo do
espaco em que vive com sua familia, a partir do reconhecimento de seu
pertencimento, instigando o desejo do cuidado, da preservacao e da permanéncia
na agricultura.

A partir dos achados desta pesquisa, reforca-se a importancia de
movimentos coletivos como o que vem se construindo na EFASUL. As analises
apontam a EFASUL como parte importante de um movimento por uma agricultura
socialmente justa, viavel e que promove a sustentabilidade e o bem-viver. Ao ser
gestada pelos movimentos sociais do campo, a pratica educativa e ambiental da
EFASUL foi construida como espaco de resisténcia, de cidadania, emancipacao,
solidariedade e ética, na busca de um outro modelo de sociedade, que ressignifique
a relagdo com o meio ambiente.

Ao conceber uma proposta alternativa ao modelo vigente, seja no campo
agrario, bem como no campo educacional, a escola pode fortalecer os povos do
campo e contribuir na valorizacdo do saber tradicional. A partir dos principios da
Educacdo do Campo, da Pedagogia da Alternancia e da Agroecologia verifica-se
grandes possibilidades da EFASUL contribuir na construcdo da sustentabilidade e
na reproducdo social da agricultura familiar, confirmando, assim, a hipétese 3 da
pesquisa.

Entendendo os limites existentes na pesquisa e na perspectiva de avancar na

discussdo para contribuir e fortalecer ainda mais esse movimento, registro alguns
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questionamentos que afloram da pesquisa e que merecem posterior
aprofundamento: Qual é o perfil da juventude estudante da EFASUL? Quem sédo as
familias que acreditaram na proposta e abragaram o movimento mesmo em meio a
um processo desafiador da conjuntura politica deste pais? Os objetivos e principios
fundantes da EFASUL, expressos nesta pesquisa pelas falas do Conselho, tém sido
efetivamente atingidos pela pratica diaria desenvolvida? A formagcdo em
Agroecologia tem contribuido na formagao de sujeitos ecolégicos comprometidos
com a sustentabilidade? Estas seriam algumas questbes latentes que deixo em
aberto para futuras pesquisas.

Como desafios postos no cenario atual, a pesquisa aponta que o limite da
proposta transformadora da EFASUL estd na sua capacidade de colaborar com
mudancas estruturais, quer seja no campo ambiental, mas também politico e social.
Isso significa ndo distanciar-se das lutas dos povos do campo que séo a sua base e
seu significado. Assim, a autonomia financeira e politica sdo condicionantes para
que o projeto cumpra com o objetivo de ser uma escola do campo, que contribua na
transformacao da realidade socioambiental.

Considerando que a pesquisa ndo se encerra com a conclusao deste trabalho

e, na perspectiva de que as informacgdes aqui partilhadas possam inspirar e auxiliar

outras iniciativas, corroboro as palavras de Informante 6 para concluir, por hora, esta
investigacao:

Esse processo vai ficar marcado na minha vivéncia por toda minha vida,

porque de alguma forma ele faz parte disso tudo que eu trazia agora. Ele ja

€ um pedacinho de resisténcia, do processo de resisténcia, ele é um

pedacinho de um processo diferenciado. A gente ndo pode dizer ainda

transformado, mas diferenciado, por isso. E nesse processo eu conheci

pessoas fantasticas, liderangas que sado incansaveis e que tem uma

caminhada, regados ai a luta e a resisténcia, desde a Teologia da

Libertagdo, desde uma caminhada significativa nos movimentos sociais, que

ja fazem esses processos de luta, e que eu vejo brilhar os olhos. De jovens

que sdo sim, uns verdadeiros e umas verdadeiras intelectuais organicos.

Porque eu saio do campo porque me disseram que eu tinha que estudar

para sair do campo, porque nao tinha possibilidade de crescimento, de

desenvolvimento e de ser mais dentro desse contexto. Trabalhando nesse

coletivo eu conheci varias pessoas que tiveram vivéncias semelhantes, mas

que em outros contextos lutam conforme eu luto, para resistir e para hoje

dizer para muita gente que esse contexto ele pode ser muito dificil, como

todos os outros sdo dentro do sistema capitalista, mas ele ndo € nunca o

significado de ser menos, ele vai ser eternamente significado de ser mais.

Entdo que a gente lute por politica publica, que a gente continue lutando
pelo ser mais destes sujeitos, de alguma forma, por justica social e humana.

Gratidao!
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APENDICES

APENDICE A - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Responsavel pela Pesquisa: Daniele Schmidt Peter - E-mail:
danielespeter@yahoo.com.br

Prof.2. Orientadora: Dr? Patricia Mendes Calixto - E-mail: patricia.tutoria
@gmail.com ] ] i

Titulo da Pesquisa: ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DA REGIAO SUL:
EDUCACAO AMBIENTAL NA TRANSFORMACAO DA REALIDADE
SOCIOAMBIENTAL DO CAMPO

A pesquisa intitulada: Escola Familia Agricola da Regiao Sul: Educacao
Ambiental na transformacao da realidade socioambiental do Campo esta sendo
desenvolvida pela pesquisadora Daniele Schmidt Peter para obtengéo do titulo de
Mestre em Educacao, na Area de Politicas e Praticas de Formagao, do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo e Tecnologia — MPET do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL) - Campus Pelotas, sob a
orientacao da Prof.2. Dr2 Patricia Mendes Calixto.

O objetivo principal € investigar o processo coletivo que resulta na criacao da
Escola Familia Agricola da Regido Sul - EFASUL e de que forma a Educacao
Ambiental esta presente e motiva o0 movimento de criagdo desta escola, contribuindo
na transformacao da realidade socioambiental da regidao Sul do RS e na criacao de
estratégias de permanéncia da juventude no campo. Espera-se que o resultado da
pesquisa possa contribuir para o fortalecimento da Educacdo do Campo, de
iniciativas e praticas educativas voltadas para o publico da agricultura familiar e na
continuidade do processo de construgdo da Escola Familia Agricola da Regiao Sul.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa tera como metodologia a
aplicagdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas junto ao Conselho
Administrativo da Escola Familia Agricola da Regidao Sul - EFASUL, que seréo
analisadas através da analise de conteudo.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que
autorizo a minha participacdo neste projeto de pesquisa, pois fui informado/a, de
forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercéao, dos
objetivos, da justificativa, dos procedimentos que serei submetido, dos riscos,
desconfortos e beneficios, assim como das alternativas as quais poderia ser
submetido/a, todos acima listados.

Fui, igualmente, informado/a:

e Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a
qualquer duvida acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos
relacionados com a pesquisa;

e Da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de
participar do estudo, sem que isto traga prejuizo a continuacao de meu cuidado e
tratamento;
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e Da garantia de que nao serei identificado quando da divulgacéo dos resultados e
que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos
vinculados ao presente projeto de pesquisa;

e Do compromisso de proporcionar informagao atualizada obtida durante o estudo,
ainda que esta possa afetar a minha vontade em continuar participando;

e Da disponibilidade de tratamento médico e indenizacdo, conforme estabelece a
legislacdo, caso existam danos a minha saude, diretamente causados por esta
pesquisa;

e De que se existirem gastos adicionais, estes serao absorvidos pelo orcamento da
pesquisa.

A Pesquisadora Responsavel por este Projeto de Pesquisa é DANIELE
SCHMIDET PETER, Fone: (53) 981219391.

O presente documento foi assinado em duas vias de igual teor, ficando uma
com o voluntario da pesquisa ou seu representante legal e outra com a
pesquisadora responsavel.

Data / / /

Nome e assinatura do/a Voluntario/a

Nome e assinatura do/a Responsavel Legal, quando for o caso

Nome e assinatura do/a responséavel pela obtengéao do presente consentimento

Nome e assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE B — QUESTIONARIO DE PESQUISA

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense
o OE Campus Pelotas
; Mestrado Profissional em Educagéao e Tecnologia

QUESTIONARIO DE PESQUISA
Data: /[ ]2017

Esta pesquisa faz parte da dissertacao de mestrado, realizada no IFSUL, sob
responsabilidade de Daniele Schmidt Peter, sob o titulo Escola Familia Agricola da
Regido Sul: Educacdo Ambiental na transformacdo da realidade socioambiental do
campo, que pretende investigar de que forma a Educagdo Ambiental esta presente e
motiva o movimento de criacdo da Escola Familia Agricola da Regido Sul (EFASUL)
contribuindo para a transformacao da realidade socioambiental da regido Sul do RS
e na criacao de estratégias de permanéncia da juventude no campo.

Agradeco pela sua participacdo e por contribuir na construcdo da Escola
Familia Agricola da Regido Sul.

A - Dados sociais

1. Sexo:

I:' Feminino |:| Masculino

. Idade:
. [ ] De 16230 anos

2
1
2. [ | De 31 a50anos
3. De 51 a 65 anos
4. Mais de 65 anos

3. Grau de instrugéo:

1. [_] Ensino Fundamental incompleto 2. [_] Ensino Fundamental completo
3. [ ] Ensino Médio incompleto 4. [ ] Ensino Médio completo

5. || Ensino Médio completo Técnico

7. |:| Superior completo 6. |:| Superior incompleto

9. [ | Pés-graduagao 8 [ ] Outro

4. Qual a sua participacao na construgdo da Escola Familia Agricola da Regiao
Sul - EFASUL?

—_

. [__] Membro do Conselho 2. [ ] Monitor/a 3. ] Aluna/o
Administrativo
4. [ ] Pai/mae de aluna/o

41. Se vocé é membro do Conselho Administrativo, qual a entidade que
representa?
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B — QUESTOES ORIENTADORAS DA ENTREVISTA

1. Conte um pouco sobre a sua trajetéria na EFASUL. Desde quando vocé
participa de discussdes sobre propostas diferenciadas de educacdo no meio

rural?
2. Vocé percebe diferenca entre a escola regular e a EFASUL? Quais?
3. Qual a importancia da Agroecologia para a regiao? Por que ela passa a fazer

parte da escola?

4. Qual a sua compreensao a respeito da Educacdao Ambiental?

5. Vocé percebe alguma relagédo entre a Agroecologia e a Educacdo Ambiental?
Qual?

6. Vocé acha que a EFASUL pode auxiliar os alunos e alunas a terem uma
compreensao diferenciada do meio rural, do meio ambiente? Em que sentido?
Por qué?

7. Quais os principais desafios da EFASUL e como vocé a enxerga daqui a 10
anos?

8. Vocé teria alguma outra informacao que gostaria de acrescentar?

Agradeco a sua colaboracao e me coloco a disposicao para esclarecer
duvidas posteriores, nos contatos:

E-mail: danielespeter@yahoo.com.br
Fone: 53 98121 9391



