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APRESENTACAO

FORMAR PROFESSORES PARA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A formacdo de professores para Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) é um tema importante a ser
enfrentado. Desde a criagdo das Escolas de Artes e Oficios,
em que a concepcéo de ensino profissional estava alicercada
no aprender fazendo e isso ocorria por meio da convivéncia
com os mestres da profisséo e, portanto, a partir da no¢do de
gue se aprende a fazer guiado pelos que sabem a profissao
até os tempos atuais, em que as profissbes tornaram-se
complexas e também seu ensino, e o professor passou a ser
aguele que precisa saber fazer, saber o porqué ensina e
saber ensinar. A docéncia na EPT passou de um lugar de
desprofissionalizacdo a um lugar de formacgBes de carater
emergencial e provisorio, considerando a legislagédo
educacional.

O Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), desde a
década de 90, abracou a formagéo de professores para EPT.
Primeiramente, enquanto Escola Técnica Federal de Pelotas
engajou-se em projeto do Centro Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do Parand, de formar via Esquema
| e Esquema Il os futuros professores dos eixos tecnol6gicos,
tendo em 1999, por ocasido da transformagdo em Centro
Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica do Rio
Grande do Sul, recebido autorizag¢éo para formar professores,
agora via Programas Especiais de Formacao Pedagogica.

Pode-se afirmar que desde a década de 90 e,
especialmente, desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino, em 1996, que a formacao em nivel superior
passa a ser requisito para atuar na EPT, ampliando a
concepcdo de ensino para além do saber fazer e
reivindicando ao ensino técnico um espaco de fazer reflexivo.
Ou seja, com a instauracdo do requisito de curso superior
para ingresso no magistério, afirma-se que o professor do



Ensino Técnico precisa também conhecer os fundamentos
cientificos e tecnoldgicos do seu fazer.

Mais recentemente, nas Diretrizes para Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, afirma-se o requisito de, para
além da formagé&o em nivel superior em sua area especifica,
o professor precisar de formacédo pedagdgica e, com isso,
somam-se ao conhecimento pratico, cientifico e tecnolégico,
especificos de sua profissao, os saberes tedricos e praticos
do campo da educacéo.

E importante ressaltar que o breve retrato da
profissionalizagdo dos professores para Educacéo
Profissional e Tecnoldgica que é apresentado aqui pode
indicar um percurso linear, o que ndo corresponde a realidade
enfrentada pelo campo. Vive-se periodos que oscilam e
marcam as disputas em torno do tema. Se por um lado as
Diretrizes para EPT apontavam a necessidade de todos os
docentes buscarem a formacdo pedagogica que o0s
habilitassem, por outro, a contrarreforma do Ensino Médio faz
ressurgir a figura de notoério saber como possibilidade de
ingresso na docéncia para EPT.

Entdo, desde 1999, o IFSul tem ofertado formacao
pedagogica que habilita os professores para atuarem na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e este movimento
acompanha as legislacdes que regulam esta formacgéo, tendo
passado de Formacgdo Pedagogica para Especializacdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica que habilitava para
docéncia e, mais recentemente, a partir da Resolugéo 2 de
julho de 2015, ofertamos o Curso de Formacdo Pedagodgica
para Graduados néo Licenciados.

O curso estruturou-se em um tempo minimo de dois
anos, quatro semestres letivos, e o grande desafio foi o de
pensar e organizar 300 horas de estdgio. Vérias sdo as
razbes para isso ser desafiador: o fato de o curso ter uma
extensdo de dois anos faz com que ndo se possa esperar
para inserir o componente de estagio, entdo, tem-se a
insercdo em campo do primeiro ao Ultimo semestre; o estagio
que o estudante realizara no primeiro semestre deve ser
planejado para que possa ser realizado sem a necessidade
de uma base tedrica mais aprofundada em educacéo, visto
que ele estd ingressando no curso; a linha formativa de
estagios acaba pressionando os estudantes, pois ndo ha
margem para qualquer problema, sdo quatro semestres em
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um curso de quatro semestres, qualquer problema acarretara
no atraso da finalizagdo do curso; a carga-horaria formativa
dos estagios representa quase 25% da formacao total do
estudante, o que pode retomar a ideia de que se aprende a
fazer, fazendo. Além disso, a carga-horaria elevada de
estagio somada ao fato de o curso ter ingresso semestral tem
tornado a busca por campo de estagio nas diversas areas de
conhecimento um fator de grande dificuldade. Areas como
direito, enfermagem, jornalismo tém poucas oportunidades de
estagio na cidade e, mesmo, na regiao.

Sendo assim, as 300 horas de estagio foram divididas
em dois ciclos. O ciclo | é composto pelas disciplinas de
Atividade de Docéncia Orientada | (60h) e 1l (90h), e o ciclo Il
€ composto pelas disciplinas de Atividade de Docéncia
Orientada Ill (60h) e IV (90h). Em cada ciclo os estudantes
devem observar a escola, aulas, ministrar aulas para os
proprios colegas professores em formacdo [1], construir
projeto de intervencgdo, atuar em uma disciplina durante um
semestre inteiro, realizando o] planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo da mesma e escrever artigo
reflexivo sobre sua atuacdo. Todas as atividades s&o
acompanhadas semanalmente pelas professoras
orientadoras de Atividade de Docéncia Orientada que, a partir
dos relatos dos estudantes, buscam contribuir para que se
estabeleca a relacdo entre teoria e pratica. Durante a pratica
de docéncia, os estudantes tinham de ter um caderno no qual
apontavam seu planejamento e faziam analises reflexivas
pés-aula. Durante as visitas, as orientadoras de estagio
interagiam com as escritas dos estudantes, tornando a préatica
reflexiva bastante dialdgica.

Os capitulos aqui apresentados sédo frutos da primeira
turma, que teve seu ciclo de estagio completo. Entendemos
que, devido ao escasso numero de publicacbes que relatem
a formacdo de professores para EPT e suas praticas de
ensino, socializar as construcdes destes estudantes poderia
contribuir com o campo.

As préticas foram realizadas no primeiro semestre de
2019, trazem as mais diferentes areas do conhecimento e as
analises que cada professor em formacao pdde realizar neste
periodo. A escrita de cada capitulo foi realizada por um de
nossos estudantes em coautoria com uma das professoras
de Atividade de Docéncia Orientada. Assim, alguns
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escreveram na primeira pessoa do singular, ja que se tratava
de um relato de sua prética, e outros escreveram na primeira
pessoa do plural, incluindo o professor. Optamos, no
processo de revisao linguistica, por manter a forma original,
preservando a maneira como cada um se situou no processo
de escrita autoral.

Sao dezessete capitulos que apresentam as praticas
de estagio realizadas, a partir da provocacao de romper com
uma pedagogia tradicional, transmissiva e buscar construir
praticas que coloquem o estudante no centro do processo de
ensino e de aprendizagem, construindo uma educacao
emancipatoria que supere a ideia de treinamento para o
mercado de trabalho téo presente na Educacgéo Profissional.

Desejamos boa leitura a todos e a todas!

Cristhianny Bento Barreiro
Adriana Duarte Leon

Beatriz Helena Siqueira Katrein
Luciane de Araujo Freitas
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CAPITULO 1

RELACAO ENTRE TEORIAS DA EDUCACAO E A
PRATICA PEDAGOGICA NA DISCIPLINA DE
HISTORIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Bianca Cruz Silveiral
Beatriz Helena Siqueira Katrein?

INTRODUCAO

O presente artigo busca relatar a experiéncia de
estagio como parte da formacdo docente, iniciada nas
disciplinas de Atividade Docente Orientada, no curso de
Formacdo Pedagdgica para Graduados nao Licenciados, do
Instituto Federal Sul-rio-grandense, momento em que saimos
de um carater tedrico sobre a Educacgdo, buscando ter um
primeiro contato com a sala de aula, tendo a possibilidade de
fazer uma relacéo entre as teorias e as praticas educacionais.

O curso é destinado para aqueles estudantes que ja
possuem formacdo como bacharel, sendo minha primeira
graduacdo realizada no curso de Histéria Bacharelado, pela
Universidade Federal de Pelotas, no qual conclui minha
graduacédo no ano de 2018.

Minha experiéncia docente comegou antes mesmo da
vivéncia como regente na area da Historia dentro do Instituto
Federal Sul-rio-grandense, ja que desde muito nova trabalhei
em ambiente escolar. No curso, as praticas tiveram inicio com
observacdes de outras turmas, outros professores, de modo
que pudéssemos entender como acontecia o processo. O
curso de Formacdo Pedagégica para Graduados nédo
Licenciados, no primeiro semestre, busca dar um panorama

! Estudante do curso de Formac#o Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do
Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: bibianca.silveira@gmail.com
2 Professora do curso de Formagao Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do
Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: beatriz.katrein@gmail.com
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geral do que é a Educacdo e como iniciou de modo que,
obtivemos disciplinas para entendermos todo esse processo.

Alguns questionamentos surgiram durante esse
processo de expectativa em torno de como aconteceriam 0s
estagios, como seriam as orientagfes, os estudantes, as
aulas etc. O curso de Formacao Pedagdgica propde aos
estudantes praticas desde as primeiras aulas da disciplina de
Atividade Docente Orientada | (ADO), por exemplo,
atividades de intervisdo, momento em que, como discentes,
deveriamos elaborar um plano de aula executando com 0s
colegas uma aula pratica. A principio, causou ansiedade.
Contudo, nos fizeram entender que este processo, estagio
supervisionado, necessitaria de dedicacdo e planejamento
para realiza-lo com sucesso. Ocorreu a dlvida de como
fariamos esse processo tdo cedo dentro do curso, mesmo
que as aulas de Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA)
realizassem essa orientacao.

O primeiro contato com a escola e a sala de aula
acontece através de observacdes nas aulas da disciplina de
Histoéria |, no primeiro semestre do curso de eletromecanica.
Essa pratica tem como intuito o reconhecimento dos espagos
da escola, dos estudantes, dos profissionais da area, das
metodologias e da relagéo entre estudante e professor. Como
este seria 0 primeiro contato coma disciplina, também foi
importante acompanhar como eram elaboradas atividades,
sendo que, a partir da coleta destes dados, se elaborou o
projeto de Estagio Supervisionado I.

Esse projeto se iniciou com a proposta de identificar
por que os estudantes dizem n&o gostar da disciplina de
Historia e se sentirem desmotivados durante as aulas e, se
tratando de um curso técnico, buscou-se também fazer uma
relagdo com o fato dos estudantes deixarem a disciplina de
lado para ndo trancar as que sao proprias do curso.

Reconheco a importancia de estagiar em um curso
técnico, mas principalmente em um ensino médio, pois é
necessaria a experiéncia de trabalhar com jovens
entendendo que se torna essencial para a formacgédo e
atuacdo do professor na disciplina de Histéria ou das
licenciaturas de modo geral. Também destaco o quéo
importante é estabelecer relacdes entre a teoria e a pratica
ao estagiar e pontuo que os objetivos de um plano de aula
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sdo fundamentais para dimensionar as aprendizagens e
saberes construidos durante o periodo da pratica.

Este artigo busca apresentar um panorama deste
estagio, relatando uma descricdo do ambiente de estagio, o
contexto no qual foi o trabalho e a turma, além de uma
descricdo da prética juntamente com uma andlise reflexiva
deste projeto. Uso a frase, colocada por Freire, como base
deste estagio na disciplina de Histéria quando ele se refere
que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou sua
construcao” (FREIRE, 1996, p.47).

A DISCIPLINA DE HISTORIA E O ENSINO TECNICO

O curso de Formacédo Pedagdgica para Graduados
nao Licenciados proporciona a seus egressos a oportunidade
de realizar seu processo de formagdo como um todo, dentro
da prépria instituicdo de ensino, o que de certa forma facilita
a procura dos estudantes por lugares para realizarem sua
pratica. Em vista disso, desde seu carater inicial, este estagio
foi realizado no Instituto Federal Sul-rio-grandense Campus
Pelotas (IFSul).

O IFSul, sendo um dos primeiros institutos direcionado
a educacao profissional, é considerado como referéncia no
modelo de ensino técnico. O Instituto, ao utilizar o trabalho
como principio educativo, busca, através de um ensino médio
integrado, uma formag&o omnilateral, pautada na integracéo
do trabalho, da ciéncia e da cultura, “dimensdes fundamentais
da vida que estruturam a pratica social’. (RAMOS, 2008, p.3).
Para Frigotto (2005, p.76) trata-se de uma base para que “o
individuo tenha acesso a toda fundamentacao tedrica aliada
a prética, que lhe possibilite a inser¢do no mundo do trabalho,
permitindo o entendimento critico de como funciona e se
constitui a sociedade humana em suas relagdes sociais”.

O Instituto oferece a sociedade pelotense em média
dezesseis cursos técnicos, subdivididos em trés
modalidades: concomitante, subsequente e integrado.
Porém, na disciplina de Histéria, na qual possuo minha
primeira formac&o, se encaixam apenas 0s cursos que tém
incorporado em seu curriculo as disciplinas de ensino médio,
limitando o periodo apenas aos cursos integrados. Esse
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mobdulo se refere aqueles estudantes que, através de
processo seletivo, entram na instituicdo para cursar o ensino
médio juntamente com o nivel técnico.

Surgiu, entdo, a possibilidade de atuar na turma do
primeiro semestre do curso de Quimica, que busca formar
profissionais capazes de desempenhar atividades de analista
de laboratérios de controle de qualidade, de pesquisa e de
desenvolvimento de produtos quimicos, além de identificar,
operar, otimizar e controlar processos quimicos e
eguipamentos industriais, cuja base cientifico-tecnolégica das
matérias-primas, insumos, produtos e processos seja a
quimica ou areas afins. O Técnico em Quimica podera atuar
em industrias de produtos quimicos, farmacéuticos,
petroliferos e de alimentos.

A escolha por trabalhar com estudantes ingressantes
nem sempre € facil, pois h4& uma mudanca, para alguns
estudantes significativa, da realidade das suas escolas para
uma nova estrutura, tanto fisica quanto de ensino, que é o
IFSul. Uma turma com 30 estudantes, faixa etaria de 15 anos,
trouxe uma grande diversidade para este processo de
formacdo, visto que a realidade encontrada na sala de aula
era de estudantes vindos de escolas publicas, particulares e
de outras cidades (S&o Lourengo e Cangugu). Nao que esses
fatores fossem percal¢os, mas pude observar que existiam
varios niveis de aprendizagens dentro da disciplina, ja que o
conteudo se repete do ensino fundamental. Ainda que visse
muitos desafios em trabalhar com estudantes ingressantes,
optei por tornar a disciplina mais atrativa para 0s momentos
de aprendizagens na sala de aula.

DESCRICAO DA PRATICA

O estagio vivenciado deste artigo foi divido em trés
momentos: observacdo, elaboracdo de projeto (primeiro
semestre) e sua execucao (segundo semestre), contudo os
estagios deste curso sdo voltados para o ensino técnico.

Desde que iniciei esta caminhada de desenvolvimento
profissional, ministrei 31 dias de aulas até a entrega deste
artigo e afirmo que cada aula foi um aprendizado diferente.
Meu primeiro dia com a turma foi na segunda-feira e neste
momento observei que seriam aulas menos proveitosas
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porque além de ser apenas um periodo, das 11h30min as
12h15min, alguns estudantes que se deslocam de outras
cidades me pediram que liberasse alguns minutos mais cedo
para ndao perderem o 6nibus de volta. Em meu diario de
estagio relato que “Hoje foi muito rapido, ainda que nervosa,
posso perceber que as aulas de segunda ndo serdo o
suficiente, por isso devo pensar para as proximas aulas
conteudos mais sucintos”. (DIARIO DE ESTAGIO, 2019).
Assim o fiz, no decorrer do semestre, sempre buscava no
periodo mais curto trazer introducdes e reflexdes para a aula
seguinte. Através de indagacoes, curiosidades, buscava
apresentar o proximo contetudo abordando, analisando o que
os estudantes j4 sabiam sobre a tematica.

No meu primeiro contato com a turma percebi que, por
ser um grupo de ingressantes no nivel técnico, deveria ter
uma forma diferente ao ministrar as aulas, afinal, pela
primeira vez estava em contato com uma turma de ensino
médio, o “temido” ensino médio. Dessa forma, entendi que
era 0 momento de parar e refletir sobre meus objetivos para
o0 semestre 2019/1, o que eu pretendia com meus
estudantes? Qual metodologia adotaria?

No primeiro dia, apliquei um diagndstico para
conhecer a turma de maneira geral e através da escrita deles,
percebi que muitos preferiam aula em slides ou no quadro,
visto que esta era a metodologia que eles conheciam dentro
das aulas de histéria. No decorrer das aulas, questionei os
estudantes por que néo gostavam de Histéria, jA que numa
turma de 30 estudantes apenas 2 responderam que
gostavam, a maioria respondeu que ndo conseguia visualizar
os conteudos e se fossem apresentados de maneira diferente
talvez fosse algo mais cativante.

Ainda que minhas primeiras reflexdes devessem ter
sido mais aprofundadas, porque para mim, naquele
momento, classificar a aula como boa ou ruim era baseado
em ter conseguido concluir as tarefas do dia, aos poucos fui
percebendo que uma reflexdo diaria € bem mais do que
relatar “hoje consegui trabalhar todo o conteudo”. Muitas
vezes nos prendemos em “dar conta de tudo” e esquecemos
gue a qualidade do nosso ensino se faz a partir do estudante,
afinal, ele é o protagonista neste processo, conseguir
contemplar o contetdo s6 se torna significativo quando meu
estudante aprende o que lhe foi proposto.
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Era notério o esforco da turma em acompanhar as
explicacdes, pois segundo eles “IFSul é muito dificil e ndo
poderiam ficar para tras”. Busquei estratégias metodoldgicas
€ recursos que chamassem a atencdo deles, para que a
disciplina tachada como “chata” fosse mais proxima a eles,
mas, ainda assim, por conhecé-los pouco, fui atendendo as
escritas relatadas nos diagnésticos, porém, no decorrer das
aulas, percebi que a turma ndo despertava interesse pelos
slides, pedidos por muitos na turma.

Hoje busquei trazer slides ja que o tema
era sobre pré-histéria e necessitava do
visual, mas percebi que a turma néo
estava acompanhando a aula, alguns
estudantes ficaram no celular, outros
escorados na mesa sentiram sono e foi
dificil a participagdo deles nesta aula.
Talvez por se tratar do primeiro periodo,
nas proximas aulas devo trazer slides
com menos textos, mais imagens e
guestionamentos instigando a
participagdo da turma, embora note que é
uma turma bem timida. (DIARIO DE
ESTAGIO, 2019).

Achei por bem nas outras aulas trazer novos recursos,
como por exemplo, o quadro que eles haviam pedido e, de
fato, esse foi o que mais “funcionou”. Digo isso porque os
estudantes, quando a aula é em PowerPoint, ficam
despreocupados em copiar ou participar, além de ficarem
somente aguardando o meu envio do arquivo. Isso de certa
forma me incomodou, uma vez que enviado, a turma
dispersava quando utilizava este recurso. Ainda que fossem
feitas anotagBes no quadro, a turma apenas esperava pelo
momento em que eu terminasse para tirar foto. Por isso, tudo
s6 era escrito no quadro a partir da fala deles.

O conteudo do ensino médio, de certo modo, é uma
retomada do contetdo do ensino fundamental como, por
exemplo, o primeiro semestre retoma contetdos vistos no 6°
ano do ensino fundamental. Muitos relatavam que nunca
haviam visto a maior parte dos conteudos, mas sobre a
Mesopotamia, por exemplo, me disseram que estudaram
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bastante para o processo seletivo do IFSul e como reflexdo
desta aula afirmo que,

Na aula de hoje, novamente, o0s
estudantes disseram que estudaram este
conteddo para a prova do processo
seletivo, por isso comecei anotar no
guadro todos os aspectos que eles
lembravam e, na mesma hora, baixei a
prova realizada por eles no celular, e
juntos fomos respondendo as questées.
Fiquei feliz que os estudantes disseram
que seria bom ter aprendido da maneira
que expliquei, de certa forma senti
naquele momento que estou atingindo
meu objetivo. (DIARIO DE ESTAGIO,
2019).

Com a orientagdo das professoras da disciplina de
Atividade Docente Orientada Il do meu curso de formagéo
pedagdgica, resolvi parar e refletir mais nos momentos poés-
aula, aquele momento que encerrou e penso “e ai? Consegui
atingir os objetivos de hoje? O que poderia fazer diferente?”.
Nesse momento, entendi que faltava em minhas aulas
alcancar aqueles estudantes quietinhos e/ou dispersos para
ter um acompanhamento maior. Tornou-se um diferencial em
minhas aulas, de modo que a cada aula, enquanto faziam as
atividades, atendia um por um dos estudantes. Nesse
momento, vi que de 30 estudantes, 10 n&o entendiam por que
“nao fazia sentido”, inclusive uma das alunas me relatou a
seguinte frase: “professora, eu sei Roma porque assisto série
no Netflix3, jogo video game e tal, mas sobre o resto ndo tem
nada disso”.

Resolvi, entdo, trazer séries, filmes, novelas, HQ,
videoaulas, inclusive o celular deles, ja que este muitas vezes
atrapalhou o andamento da aula, resolvi utilizar essa
ferramenta como auxilio ao invés de proibir. A partir dessa
ferramenta os estudantes realizaram pesquisas, respondiam

3 Netflix é um servico on-line que apresenta um catalogo de milhares de filmes e
séries de TV, o qual pode ser acessado por meio de varias plataformas, como
notebooks, tablets, smartphones, videogames e televisdo.
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questdes on-line através do site Mentimeter.com?, ainda que
tenha sido dificil utilizar o celular como ferramenta
pedagdgica, estava sempre supervisionando para que nao
perdessem o foco.

Entretanto, uma das minhas maiores preocupacoes
ficava em torno da disciplina em sala de aula, ja que as
ferramentas que eu utilizei para atividades poderiam trazer
comportamento “fora do normal”. Foi o momento em que me
guestionei 0 que seria este comportamento padrdo que o
professor busca, serd que o bom estudante é aquele que
escuta atentamente o que o professor fala? Aquela famosa
frase “6timo estudante, bem quietinho”. O autor Libaneo
(1990, p. 252) traz a autoridade em sala de aula de forma que
“a disciplina esta diretamente ligada ao estilo do professor”.

A partir do momento em que o autor coloca que as trés
maneiras de autoridade se colocam na forma pela qual o
professor se posiciona, comecei a administrar algumas
técnicas que o autor traz no texto como:

*Um bom plano de aula, onde estao
determinados os objetivos, os conteldos,
0os métodos e os procedimentos de
conducéo da aula;

*A estimulacdo para a aprendizagem que
suscite a motivacao dos estudantes;

*O controle da aprendizagem, incluindo a
avaliacdo do rendimento escolar;

*O conjunto de normas e exigéncias que
vao assegurar o ambiente e o trabalho
favoravel ao ensino e controlar as agfes
e comportamento dos estudantes.
(LIBANEO, 1990, p. 253, grifos do autor).

Aos poucos comecei a entender o quao importante é
0 planejamento diario para que as atividades sejam
realizadas em sua totalidade.

Hoje fui apresentar a aula para a turma
em forma de PowerPoint e o projetor
acabou n&o funcionando, perdi alguns

4 O Mentimeter é um recurso digital que tem como objetivo criar interacdes em
tempo real, como enquetes, nuvem de palavras ou coleta de perguntas. O software
propicia interages para grandes grupos de modo a tornar visivel para todos.
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minutos da minha aula tentando resolver
o problema. Acredito que o aprendizado
da aula de hoje tenha sido em sempre
levar o famoso “plano B” caso ocorra
outra eventualidade, pois isso ndo estava
no planejado. (DIARIO DE ESTAGIO,
2019).

Acredito que as atividades que mais se destacaram
foram estas nas quais busquei elementos da realidade deles,
trazendo sempre a pergunta “e o que isso me influencia?”.
Sempre tive receio em trabalhar com ensino médio porque
acreditava que era dificil agrada-los, dificil €, mas o maior
aprendizado deste estagio é que devemos sair da zona de
conforto de que a disciplina de histéria deve ser apenas o
professor falando e o estudante reproduzindo, sem entender
0 seu proposito.

Hoje, observo que devemos sempre motivar nossos
estudantes, mas trazendo uma contextualizagdo em cada
aula, do porgué estamos aprendendo este conteldo.

A motivacdo dos estudantes para a
aprendizagem, através de conteldos
significativos e compreensiveis para eles,
assim como de métodos adequados é o
fator preponderante na atitude de
concentracdo e atencdo dos estudantes.
Se estes estiverem envolvidos nas
tarefas, diminuirdo as oportunidades de
distrac&o e indisciplina. (LIBANEO, 1990,
p. 253).

O estagio se constitui no momento de articulacdo da
teoria com a pratica, sendo o te6rico representado por um
conjunto de ideias constituido pelas teorias pedagdgicas,
sistematizado a partir da pratica realizada dentro das
condi¢cdes concretas de vida e de trabalho (VEIGA, 1994,
p.17). E nesta etapa do curso que consegui ter o contato com
a profissdo a qual eu escolhi. Este foi 0 momento em que os
papéis se inverteram, em que ainda como aluna me tornei
professora, assumi as responsabilidades, 0
comprometimento e o controle da sala. Hoje, entendi as
dificuldades enfrentadas pelos professores, os lados positivos
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e negativos da profisséo e o processo permanente de buscar
sempre o melhor para nossos estudantes.

PROFESSOR: CONDUTOR NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Hoje, percebo que ser professor é viver buscando
sempre o melhor para seus estudantes, ainda que essa
mudanca nos faca sair da zona de conforto, nos fazendo nos
adequar as mudancas do nosso tempo. Contudo, o professor
€ aquele que além de ensinar deve estar sempre pronto para
aprender. Freire (2011) descreve o quao fundamental é que,
na pratica de formag&o docente, haja o entendimento de que
0 saber ndo vem pronto em um manual de instrucdes, &
preciso pensar e construir sobre o que é ser professor. Para
tanto, na pratica de formagao permanente dos professores, “o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética.
E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica”. (FREIRE, 1996, p. 43).

Esta disciplina ministrada de Histéria |, segundo o
diagndstico da turma, ndo mostrou ser a preferida dos
estudantes e por esse fato entendi que neste estagio as
estratégias metodolégicas escolhidas seriam fundamentais
para o processo de aprendizagem. O processo de ensino vem
a ser uma combinacdo de atividades do professor com 0s
estudantes. Seria

[...] as acBes do professor pelas quais se
organizam as atividades de ensino e dos
estudantes para atingir objetivos do
trabalho docente em relacdo a um
conteldo especifico. Eles regulam as
formas de interacdo entre ensino e
aprendizagem, entre o professor e os
estudantes, cujo resultado é assimilagao
consciente dos conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas e operativas dos
estudantes. (LIBANEO, 1994, p. 254).

O estagio € o momento oportuno de conhecimento da
realidade escolar para ingresso na profissdo. A prética

22



educativa é algo “que compreende a pratica do professor
como algo dificil de limitar com coordenadas simples e, além
do mais complexo, jA que nela se expressam multiplos
fatores, ideias, valores, habitos pedagogicos, e que assim,
nao significam receitas prontas e acabadas”. (ZABALA, 1998,
p. 17).

Durante este estagio pude perceber o quéo
fundamental € o momento de planejamento, para isso
precisei ter uma reflexdo do que realmente € o saber. Tardif
(2010) parte de um sentido amplo, englobando os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as
atitudes, isto €, aquilo que muitas vezes foi chamado de
saber, saber-fazer e saber-ser. Essa pratica foi muito além do
gue um espaco de aplicacdo de saberes, mas também um
espaco pratico da producdo destes saberes. Ja que o0s
conteudos trabalhados eram de conhecimento dos
estudantes, ainda que de forma diferente, afinal, as
abordagens variam de acordo com cada professor.

A maior dificuldade encontrada foi 0 momento em que
me deparei com estudantes, adolescentes, que enxergam a
Historia apenas como um momento de reproducéo, e néo de
ser critico ou, muitas vezes, pelo fato de enxergarem a
disciplina como algo que néo faz parte da sua realidade.

A forma na qual torna possivel a unido da
fundamentacgéo tedrica e a pratica educacional exigida na
formacao do professor, me fez entender a responsabilidade
de buscar no meu dia a dia a relagéo de atividades voltadas
para o publico ao qual estou me direcionando, isto é, sempre
buscar atender as necessidades especificas de cada
estudante, lhe proporcionando possibilidades de avanco e
transformacé&o.

O trabalho dos professores consiste em
ajudar o estudante, por meio dos
conteddos, a adquirir capacidades para
novas opera¢g6es mentais ou modificar as
existentes, com o0 que se operam
mudancas qualitativas em sua
personalidade. H&, entdo, trés focos
articulados da didética: os contetdos dos
saberes a ensinar, a ativacdo das
capacidades intelectuais dos estudantes,
0 ambiente sociocultural e institucional
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para 0 ensino e a organizacdo das
situacbes didaticas com os meios
adequados. (LIBANEO, 1994, p. 35).

As praticas podem buscar a saida da “zona de
conforto”, a mudanga de aulas com meras reproducoes,
buscando fazer com que realmente nossos estudantes
pensem e reflitam sobre. Quando iniciei a pratica, meu maior
anseio era como fazer com que o0s estudantes aprendessem
0 conteddo, mas acima de tudo, como saber se eles
aprenderam. Nesta ultima colocacao é importante falar sobre
como de fato iria fazer as avaliagbes das minhas aulas.

Hoje a aula ndo foi legal e sentada apés a
aula estou pensando se realmente estou
atingindo de fato meus objetivos ou se
estou caindo nas aulas tradicionais de
histéria. Falando sobre Roma a turma nao
participou muito como o esperado, e
minha avaliacdo era através da
participacdo deles em sala de aula,
escrita em vao porque sei que durante a
aula ndo avaliei de fato, pois agora ao
final da aula muitos me procuraram de
forma individual para dizer que n&o
entendem bem esse conteldo. Hoje, vejo
gue avaliacao é algo bem mais complexo
do que eu pensava e faco uma andlise por
mim durante minhas aulas porque nao
sou muito participativa, mas acompanho
as aulas. Mas como avaliar? Na verdade,
0 que ¢é avaliar? E dizer se sabe
reproduzir ou se aprendeu? (DIARIO DE
CAMPO, 2019).

Segundo Moretto (2003), a forma de avaliar se da em
um sentido amplo e pode ser feita de diversas formas. O
objetivo é fazer com que o estudante ndo apenas repita o que
o professor ensina, e de fato ocorra um processo de
aprendizagem e apropriagdo dos conhecimentos.

Tomo como exemplo o filme - Escritores da Liberdade,
um drama que traz o convivio de uma professora novata, uma
escola de acdo inclusiva e estudantes em situacbes
adversas, mostrando uma professora que precisa superar
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seus limites de docente iniciante, acreditando no potencial
dos seus estudantes, mesmo com as dificuldades
enfrentadas diariamente por eles.

Entendo que a maior dificuldade encontrada dentro da
minha sala de aula nesta disciplina foi conciliar a realidade
dos estudantes com os conteudos, uso dos celulares de
forma inadequada, mas isso foi um ponto que busquei utilizar
a meu favor, pois o ato de ensinar vai além do papel, caneta,
quadro, etc., mas sim a consciéncia desenvolvida pelo
estudante em relacédo ao saber.

Segundo Piaget (1974), a prética se torna importante,
mas a teoria ir4 explorar através dos estudos

[..] a aprendizagem ndo se confunde
necessariamente com 0
desenvolvimento, e que, mesmo da
hipétese segundo a qual as estruturas
l6gicas ndo resultam da maturagdo de
mecanismos inatos somente, o problema
subsiste em estabelecer se sua formacéo
se reduz a uma aprendizagem
propriamente dita ou depende de
processos de significagéo ultrapassando
0 quadro do que designamos
habitualmente sob este nome. (PIAGET,
1974, p.34).

CONSIDERACOES FINAIS

O Estégio é por si s6, um desafio. Um desafio que nos
solicita saberes, comprometimentos, superagfes e
competéncias. Ainda que eu sinta falta da teoria que nao foi
aprendida, existem momentos que sO a pratica ira ensinar.
Este artigo buscou apresentar as experiéncias vividas
durante o processo de formacdo relacionado ao ensino
médio.

Hoje percebo o quao importante foi esse momento de
pratica para minha formacéo, afinal, hoje entendo que o
professor, principalmente na area da Historia, ndo deve estar
na posicao apenas de transmissor do conhecimento como
muito j& ouvimos falar. N&o priorizo, neste momento, 0
professor como figura de transmisséo de conhecimento e sim
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aquele que troca e constréi aprendizagens com seus
estudantes.

Com certeza existiram varias dificuldades durante
essa caminhada, mas, ainda assim, me encontro em
processo de construcdo, ainda que essa pratica tenha sido
um elemento fundamental para as proximas atividades
docentes. Por isso, ao escrever este artigo, faco uma analise
dos momentos em que me deparei pés-aula refletindo sobre
minha pratica e construindo o que de fato € ser professor.

Uma das maiores inquietacdes que tive ao iniciar essa
pratica foi sobre como os estudantes enxergam essa
disciplina, “a mais chata”. Ainda que tedrica, estudar Histdria
nao faz sentido algum se nao relacionarmos o passado com
0 NOSSo presente. Ser professor é estar em constante estudo
e aperfeicoamento, € se metamorfosear, buscando sempre
uma aprendizagem significativa para nossos educandos.

Para Oliveira (2008, p. 13) as transformagfes das
praticas docentes “so se efetivarao se o professor ampliar sua
consciéncia sobre sua prética, a de sala de aula e a da escola
como um todo, o que pressupde os conhecimentos tedéricos e
criticos sobre a realidade”.

Ser professor é estar sempre estudando, renovando
seus conhecimentos e estar sempre aberto para novas
situacdes de aprendizagens, afinal, os tempos mudam e
devemos acompanhar a evolucao da nossa sociedade assim
como nossos estudantes. Vejo esta reflexdo em forma de
artigo como um momento a ponderar sobre minha praxis e o
que ela influenciara na minha profissdo como docente.
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CAPITULO 2

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DO
FUTURO PROFESSOR: EXPECTATIVAS,
DIFICULDADES E REFLEXOES

Cristiane Mariliz Stocker®
Adriana Duarte Leon®

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma analise reflexiva
sobre o0 estagio supervisionado realizado no Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul-
Campus CaVG). Esse estagio € uma peca chave para o
desenvolvimento docente, pois se consolida como uma
oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar, relacionando
dessa forma, a teoria vista em sala de aula e a prética do
estagio.

A pratica docente é um momento de suma
importancia, pois € nessa etapa que podemos desenvolver as
nossas habilidades como docentes em sala de aula. Essa
etapa também nos permite a contextualizacdo de algumas
bases epistemoldgicas relacionadas com a docéncia, ao
aproximarmos o campo tedrico com o prético, viabilizando
dessa forma, um espaco para reflexdes sobre a nossa pratica
docente e a nossa formacéao.

E nessa etapa que temos a oportunidade de inferir que
a teoria e a pratica sdo indissociaveis, e que ndo podemos
nos distanciar de nenhuma delas. Diante disso, a vivéncia do
estagio se consolida como um espaco de reflexdo e agéo
sobre o fazer docente.

5 Graduanda no curso de Formagdo Pedagdgica no Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul) Campus Pelotas. E-mail:crisstocker@yahoo.com.br
6 Professora do curso Formagao Pedagdgica no Instituto Federal Sul-rio-grandense
(IFSul) Campus Pelotas. E-mail:adriana.adrileon@gmail.com
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O desenvolvimento de uma prética docente reflexiva &
de extrema importancia, pois € a partir da reflexdo, que nos,
professores em formacédo, conseguiremaos atingir um patamar
tedrico-metodoldgico capaz de ressignificar o processo de
ensino e aprendizagem.

O objetivo deste artigo é refletir sobre a importancia
do estagio na formacéao de professores, assim como, mostrar
as expectativas e as dificuldades encontradas durante a
pratica docente, atrelando tais reflexdes a minha formacéo e
atuacdo como professor em formacao.

O texto esta dividido em trés subtitulos, no primeiro,
caracterizo sucintamente o campo de estagio, com a
descrig¢do da instituicdo e da turma; no segundo, apresento a
descrigdo reflexiva da préatica docente, tendo como subsidio
as reflexdes contidas no caderno de estagio, as expectativas
e as dificuldades encontradas durante no mesmo; no terceiro
subtitulo, estabeleco uma reflexdo sobre a importancia do
estagio e 0s avancos atingidos nessa etapa.

DESCRICAO DO CAMPO DE ESTAGIO

O estagio de docéncia foi realizado no primeiro
semestre de 2019, no Campus Visconde da Graca (CaVG).
O CaVG esta situado no municipio de Pelotas, no Estado do
Rio Grande do Sul e € um dos Campus vinculados ao (IFSul).
E um Campus de Educacio Profissional Técnica de Nivel
Médio, de graduacgédo e Pos-graduacao.

O IFSul-CaVvG, constituiu-se originariamente pelo
Colégio Agricola Visconde da Graca e pelo Colégio de
Economia Doméstica Rural, sendo incorporados a
Universidade Federal de Pelotas no final da década de 1960.
A partir de 2010, o CaVG passou a integrar o IFSul.

(@) Céampus CaVvG esta localizado a,
aproximadamente, oito km do centro de Pelotas. Possui uma
area fisica de 201 ha, distribuidos entre unidades de
producdo e de ensino, com uma variada area de bosques e
vegetacdo diversificada que possibilita ao ambiente do
Campus uma sensacao de bem-estar.

O estagio de docéncia foi realizado na modalidade
ensino médio integrado, no Curso Técnico em Agropecuaria,
em uma turma de terceiro ano. Esta modalidade de ensino
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médio integrado visa superar a dualidade entre a formacéo
técnica e a formacdo geral. Dentro dessa concepcao de
superacdo, Ramos (2008, p.10) considera que o0 ensino

médio integrado é:

[..] uma base unitaria sobre a qual podem
se assentar possibilidades diversas de
formacdes especificas: no trabalho, como
formacéo profissional; na ciéncia, como
iniciacdo cientifica; na cultura, como
ampliacdo da formacéo cultural. Assim,
nossa proposta € de que, respeitadas as
normas do sistema do ensino médio, as
instituicbes pudessem acrescentar ao
minimo exigido para o ensino médio, uma
carga horaria destinada a formagédo
especifica para o exercicio de profissdes
técnicas, ou para a iniciacao cientifica, ou
para a ampliacdo da formacédo cultural.
Isto possibilitaria 0 desenvolvimento de
atividades relacionadas ao trabalho, a
ciéncia a cultura, visando atender as
necessidades e caracteristicas sociais,
culturais, econdmicas e intelectuais dos
estudantes.

O Curso Técnico em Agropecuaria possui duas
modalidades: o ensino técnico integrado ao ensino médio e a
modalidade subsequente; a seguir serdo apresentadas na
Tbhela 1, as especificagbes de cada modalidade do curso
técnico em agropecuaria do Campus CaVvG.

Tabela 1 - Modalidade do Curso Técnico em Agropecuaria — CavVG

Descricao INTEGRADO SUBSEQUENTE
Turno manha e tarde manha
Regime anual anual
Titulacéo Téc. em agropecuaria  Téc. em agropecuaria
Carga horaria 3.880 horas 1.720 horas
Duracéo 3 anos 2 anos
Estégio 400 horas 400 horas
Modalidade presencial presencial
Ingresso anual anual

Fonte: a autora
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A matriz curricular do ensino em agropecuaria passou
por uma modernizacdo, principalmente para atender as
demandas emergentes da modernizacdo do trabalho,
propiciando, assim, aos futuros profissionais construcfes de
competéncias tais como: atuacao na elaboracéo e execucao
de projetos agropecudrios, atuando como sujeito difusor do
desenvolvimento nas comunidades rurais.

Ao final do curso, o profissional em agropecuéria
devera ser capaz de planejar, executar, acompanhar e
fiscalizar todas as fases dos projetos agropecuarios, bem
como a administracdo de propriedades rurais.

Esse profissional também ira elaborar, aplicar e
monitorar programas preventivos de sanitiza¢cao na produgéo
animal, vegetal e agroindustrial, assim como realizar a
fiscalizag&o desses produtos.

O técnico em agropecuaria também podera atuar em
propriedades rurais, empresas comerciais, estabelecimentos
agroindustriais, assisténcia técnica, extensao rural e
pesquisa, parques e reservas naturais.

No entanto, uma caracteristica presente nos cursos
integrados médio e técnico € a dualidade de fungbes, ou seja,
preparagdo para 0 ingresso no ensino superior e a0 mesmo
tempo preparagéo para o mercado de trabalho. Dessa forma,
estar cursando 0 ensino médio integrado ao curso
profissionalizante em agropecuaria pode ser apenas um
“trampolim” para a futura graduagdo que pode nao estar
conectada com o curso técnico cursado.

A turma em que o estagio foi desenvolvido é composta
por 25 estudantes. A idade dos estudantes esta
compreendida entre 16 e 19 anos, predominando a idade de
17 anos, sendo 11 estudantes do sexo masculino e 14 do
sexo feminino.

Os dados de género dos estudantes da turma indicam
uma alteragdo no perfil do estudante ingressante, que de
certa forma desloca as meninas para o curso e desmobiliza o
preconceito de que o0s cursos das areas das ciéncias rurais,
a exemplo do curso técnico em agropecudria, sejam
exclusivos para estudantes do sexo masculino, pois nessa
turma a maioria dos estudantes é representada por meninas.
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Com base nos depoimentos descritos na ficha
diagnostica’, todos os estudantes se declararam solteiros e
sem filhos. Os estudantes séo oriundos de escolas publicas e
a maioria deles reside no meio urbano, em sua maioria sdo
naturais de Pelotas, no entanto, também existem estudantes
oriundos de outras cidades como por exemplo: Bagé,
Camaquda, Herval, Morro Redondo, Mostardas, Pinheiro
Machado e Rio grande.

Com relacdo a escolha do curso, a maioria dos
estudantes relata que esta foi feita com base na escolha do
futuro do curso de graduacao ou na paixao pelo meio rural,
seja de forma direta ou indireta. A minoria dos estudantes
relata que a escolha do curso foi feita considerando a atuagéo
na area técnica de nivel médio.

O CONTEXTO DA PRATICA DOCENTE

As etapas que antecederam o0 estagio foram
marcadas por uma combinacdo de sentimentos e
expectativas em que, por um lado a inexperiéncia de estar em
sala de aula na condicdo de professora me deixava ansiosa
e por outro, as expectativas de ter essa oportunidade através
do estagio me fazia acreditar que seria capaz, € que essa
etapa seria desafiadora. Iniciei a pratica docente com muito
receio e medo. Medo no sentido de ndo conseguir trabalhar o
conteldo com a turma, de ndo potencializar o pensamento
I6gico que cumule no entendimento e na compreensao dos
conteudos pelos estudantes.

As aulas iniciaram no dia 11 de fevereiro, e com iSso
se iniciava a jornada de estagio que acabaria ao final da
primeira etapa (12 de julho). J& neste dia fui apresentada para
turma, pelo professor titular da disciplina a qual eu iria
assumir. Este primeiro contato foi com o intuito de conhecer
a turma, e a turma conhecer a nova professora.

A primeira semana de estagio foi uma fase de
adaptacédo tanto para mim quanto para a turma, no entanto, a

7 Instrumento utilizado para conhecer as particularidades dos estudantes e mapear
aspectos gerais do grupo, com o objetivo de contribuir para organizagcdo do
planejamento docente. A Ficha diagndstica foi aplicada no segundo encontro com
a turma.
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receptividade foi positiva e ali ja comecava a construcao da
relagéo estudante-professor.

No segundo encontro, apresentei a proposta de plano
de ensino da disciplina & turma, bem como estabelecemos
alguns acordos para garantir a boa convivéncia em sala de
aula. Os estudantes foram convidados a responder um
guestionario, o qual tinha por objetivo fazer o diagndstico de
reconhecimento da turma. ApGs o preenchimento desse
questionario, propus uma dinamica ladica, com o objetivo de
conhecer 0s gostos pessoais de cada estudante e as
expectativas em relacdo as linhas de atuacéo do técnico em
agropecuaria. Os estudantes foram orientados a fazer um
desenho que o0s representasse no curso técnico em
agropecuaria e apos fariam a socializagdo do desenho com a
turma.

No inicio, os estudantes pareciam um pouco receosos
com a dindmica, acredito que tenham estranhado a proposta,
talvez tenha sido uma novidade ou algo inusitado, creio que
ndo estavam habituados com a participagcdo em dinamicas,
enfim, apés uma conversa explicando os objetivos da
proposta, a participacéo foi imediata e com entusiasmo. Com
a dindmica pude me aproximar dos estudantes e assim
conhecé-los melhor.

No comeco do estagio ndo me sentia preparada para
atuar como professora, nem sabia como agir diante dos
problemas comuns de uma sala de aula, no entanto, com o
decorrer dos dias, as aulas foram ficando tranquilas e
prazerosas. A cada aula, eu passava a ter um olhar mais
observador e cuidadoso sobre o desenvolvimento da minha
pratica docente. “Vejo que ser professor é estar em constante
movimento e aprimoramento. Com altos e baixos, reconhece-
se que um dia em sala de aula, nunca vai ser igual a outro
dia”. (Diario de estagio - STOCKER, 2019).

Com isso, sempre estava tentando ajustar o0s
aspectos que julgava néo estarem dando certo, como foi no
caso particular das aulas de 1 periodo de 45 minutos, solto
em um dia da semana. Os estudantes sempre estavam
eufdricos ou apaticos e ndo participavam das aulas, quando
eu conseguia a atencdo deles, a aula tinha acabado. Para
tentar ajustar esse aspecto, conversei com a turma e juntos
estabelecemos que a melhor forma para o estudo das plantas
forrageiras seria apresentacbes de seminarios pelos
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estudantes, e alocamos esses seminarios neste dia de um
anico periodo na semana. A proposta foi colocada em prética
e rendeu bons resultados, os estudantes se envolveram nas
aulas e apropriaram-se do conteudo a partir das
apresentac¢des dos colegas.

Durante o0 estdgio sempre priorizei o bom
relacionamento com a turma, alicercado sempre no dialogo e
na construgdo do conhecimento. Quando percebia que
alguma atividade n&o estava dando resultados positivos, eu
reavaliava o método e procurava outra forma de trabalhar
com turma.

Acredito que um dos grandes desafios docentes é a
busca incessante por atividades diversificadas. E isso é
adquirido através da formagdo continuada, sempre se
aprimorando e buscando subsidios tedrico-praticos, para o
exercicio da docéncia e para a compreensao que o conteudo
a ser trabalhado é uma sintese, e que ao ser considerado
relevante, deverd conduzir o estudante a transitar por ele,
provocando inquieta¢cdes que o fazem avancar e adquirir mais
conhecimento.

Durante o desenvolvimento da préatica docente,
realizei diversas aulas expositivas dialogadas com o uso de
recursos de multimidia, quadro, giz ou pincel. Nesse contexto,
a aula expositiva dialogada surge como uma opcéo as aulas
expositivas que explicitam uma concep¢do de educacao
tradicional, que o professor é detentor do conhecimento e sua
fungéo é transmiti-lo aos estudantes que o recebem de forma
passiva. De acordo com Anastasiou e Alves (2009) a aula
expositiva dialogada € uma possibilidade de superacdo da
aula tradicional.

A aula expositiva dialogada é uma
estratégia que vem sendo proposta para
superar a tradicional palestra docente. Ha
grandes diferencas entre elas, sendo que
a principal é a participacao do estudante,
gue tera suas observacdes consideradas,
analisadas, respeitadas,
independentemente da procedéncia e da
pertinéncia das mesmas, em relagdo ao
assunto tratado. O clima de cordialidade,
parceria, respeito e troca sdo essenciais.
(ANASTASIOU; ALVES, 2009, p. 86).
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A estratégia de aula expositiva dialogada caracteriza-
se pela exposicao de contedidos com a participacao ativa dos
estudantes, considerando o conhecimento prévio dos
mesmos. Em que, a cada aula, potencializa-se o
conhecimento que os estudantes possuem sobre o tema,
reservando um espaco para a fala deles sobre o contetudo
gue esté sendo trabalhado em sala de aula.

Nessa perspectiva, o professor se torna o mediador e
deve contextualizar o tema de modo que mobilize as
estruturas mentais dos estudantes, para que guestionem,
interpretem e discutam o objeto de estudo (COIMBRA, 2016).

Todo o processo de desenvolvimento da pratica
docente: desde a elaboracdo do plano de ensino,
planejamento de aulas, bem como a condugdo das
atividades, exigiu muito de mim, no entanto, tem sido de suma
importancia para a minha formacao, pois isso me permitiu
crescer como profissional docente.

Durante o periodo de estagio supervisionado, recebi
algumas visitas das supervisoras, e em cada uma delas,
recebia um feedback sobre a pratica docente. Acredito que
este € um momento que deve ser compreendido como uma
oportunidade de aproximagdo dos professores formadores
com o professor em formagdo. E um momento rico para troca
de experiéncias e aprendizados nos mais diversos contextos.
Novoa (2009) afirma que ndo haverd nenhuma mudanca
significativa se a ‘comunidade dos formadores de
professores’ e a ‘comunidade dos professores’ nado se
tornarem mais permeaveis e imbricadas.

O estagio da a oportunidade de confrontar as teorias
estudadas em sala de aula com a vivéncia pratica do dia a dia
como docente. Ghedin, Almeida e Leite (2008, p. 69), afirmam
que a experiéncia de estagio oferece aos professores
supervisores e aos estudantes a oportunidade de uma
convivéncia académica profundamente enriquecedora.

A minha primeira visita de supervisdo de estagio
ocorreu no final de abril, sendo o retorno referente a minha
pratica positiva, havia alguns acertos a fazer no plano de aula.
Cada dia que passava do estagio me sentia mais confiante e
“o sentimento de hoje que fica é gratidao, gratidao pela minha
turma, por estar no caminho certo e acreditar que a docéncia
e a educagdo fazem a diferenga”. (Diario de estagio -
STOCKER, 2019).
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O estigio € um momento Unico, no qual podemos
crescer como profissionais e como pessoas também, sair da
zona de conforto tem sido uma experiéncia Unica.

Acho que é isso que me fez e me faz
crescer dia apos dia como professora,
entender que cada dia, cada aula, sera
Unica (...) que havera dias em que os
estudantes estardo participativos, outros
estardo apdaticos, preocupados com
outros conteddos, e isso é normal,
estudante sempre sera estudante em
qualquer situacdo. Onde cada escolha é
uma rendncia, cabe a nds professores
(em formacao principalmente) saber lidar
com isso, ter ‘jogo de cintura’. (Diario de
estagio - STOCKER, 2019).

Outro fator relevante é sobre o acolhimento que recebi
por parte do professor titular, o qual sempre me tratou com
muito respeito e igualdade, nunca se referindo a mim como
uma simples estagiaria. Essa proximidade com o professor
responsavel pela disciplina é fundamental para que o estagio
alcance bons resultados (ROCHA-DE-OLIVEIRA; DELUCA,
2017). Por meio da interacao, o professor em formacao pode
refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem,
constituindo uma formag&o mais ampla da sua atua¢cdo como
docente. Dessa forma, para a interacéo entre professor titular
e professor em formacéo, Nascimento et al. (2011) sugerem
reunides periddicas e, se possivel, com os orientadores e
supervisores, quando ndo forem a mesma pessoa.

OS DESAFIOS DE UMA PROFESSORA EM FORMACAO

A partir das reflexdes sobre a minha pratica docente,
sempre procurei diferentes formas para a construcdo de uma
de aula expositiva dialogada que fosse interessante aos
estudantes. Esse caminho fiz, refiz e vou continuar refazendo
vérias vezes em busca de uma préatica docente em que eu
acredite. Corroborando com esse aspecto, Coimbra (2016)
cita que cada educador comprometido com o0 processo de
ensinar deve ser criativo em suas decisdes e defini¢cdes, a
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partir de suas concep¢lfes e saberes praticos que véao
constituindo-se em nossas experiéncias.

Freire também aborda a pratica de um professor
reflexivo quando trata do professor pesquisador, ou seja,
aquele que investiga a pratica docente, afirmando que:

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses fazeres se encontram
um no outro (...). Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2012,
p.30).

Tomando por base as minhas reflexdes pés-aula e
minhas leituras, sempre procurei apresentar, explicar ou
demonstrar os conteldos relativos a disciplina de Producgéo
vegetal Il de forma expositiva, estimulando os estudantes a
participarem do processo de construcdo conjunta de
conhecimento, na qual os estudantes contribuiam com o
conhecimento prévio e com as experiéncias do cotidiano.
Com essa forma de desenvolvimento do contetido, observo
que houve resultados positivos e 0s estudantes conseguiam
acompanhar o raciocinio e aprendiam os contetidos de forma
conjunta.

Libaneo (1994) cita que nao existe o ndo-saber
absoluto, pois o0s estudantes sdo portadores de
conhecimentos e experiéncias, seja da sua pratica cotidiana,
sejam aqueles obtidos no processo de aprendizagem escolar.
Outra metodologia que utilizei durante a minha pratica
docente foi a potencializagdo de trabalhos em grupos,
propunha para eles pesquisa sobre um determinado tema e
depois socializavam na turma. Esse método tem por objetivo
desenvolver as habilidades de trabalho coletivo, estimular a
capacidade de verbalizacdo dos estudantes e promover o
aprendizado pela pesquisa.

Quando vamos para uma sala de aula é
imprescindivel que haja planejamento, o plano de aula é uma
forma predominantemente de organizacdo do processo de
ensino. De acordo com Libaneo (1994) é durante a aula que
se criam, se desenvolvem e se transformam as condi¢fes
necessarias para que o0s estudantes se apropriem de
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conhecimentos, habilidades, atitudes e conviccdes e, dessa
forma, desenvolvam suas capacidades cognoscitivas.

[...] devemos entender a aula como o
conjunto dos meios e condi¢cdes pelos
quais o professor dirige e estimula o
processo de ensino em fungdo da
atividade propria do estudante no
processo da aprendizagem escolar, ou
seja, a assimilacdo consciente e ativa dos
conteldos. Em outras palavras, o
processo de ensino, através das aulas,
possibilita 0 encontro entre os estudantes
e a matéria de ensino, preparada
didaticamente no plano de ensino e nos
planos de aula. (LIBANEO, 1994, p. 45).

Dentro de um contexto simplério, parece muito facil o
termo “dar aula”, no entanto o significado desse termo vai
além do simples fato de repassar contetdo ou dar uma aula
palestra, na qual o professor € o detentor do conhecimento e
o estudante um mero expectador.

Acredito na teoria de que dialogo e a
problematizagdo n&o adormecem a
ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na  problematizacao,
educador-educando e educando-
educador vdo ambos desenvolvendo uma
postura critica da qual resulta a
percepcdo de que este conjunto de saber
se encontra na interacdo. (FREIRE, 1971,
p.36).

O processo de ensino e aprendizagem ¢é um
procedimento complexo, em que h& envolvimento docente e
discente. Para que a aprendizagem possa acontecer, devera
haver uma sintonia e esta € consequéncia dos interesses e
empenhos de ambos 0s sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Se queremos ensinar algo a alguém, a
preparacdo da aula tem de levar em conta
essa dupla de componentes, algo a
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ensinar e alguém a ser ensinado, sendo
que este Ultimo é o protagonista do
processo. A relagéo ensino-
aprendizagem gera vinculos pessoais e
de conhecimentos, e a partir dessas
relacbes pode-se potencializar no
estudante uma ansia por sua autonomia,
para que haja continuidade nos dialogos
com os multiplos processos de ensino-
aprendizagem que ele devera ter ao longo
de sua vida, ndo apenas nos ambientes
escolares. (SANTOS; INFORSATO,
2011, p.83).

O processo de ensino e aprendizagem é caracterizado
por combinagbes de atividades e/ou métodos, entre o
professor e os estudantes. O professor desenvolve o papel
de mediador no processo e progressivamente os estudantes
se tornam responséveis pelas suas aprendizagens. No
desenvolvimento do estdgio, avalio que os estudantes
desenvolveram as capacidades intelectuais sobre o contetdo
da disciplina de Produgéo vegetal Ill.

O desenvolvimento do conteudo foi realizado através
do uso de diversos recursos, contemplando a exposigéo oral,
0 uso de slides, o0 uso de imagens, 0 uso de textos, material
de apoio e o destaque a topicos da aula. A utilizacao desses
recursos manteve a conversacao e/ou discussdo com a turma
como pré-requisito basico.

No decorrer da pratica docente foram realizados
diagnosticos periddicos da turma com relacdo ao nivel de
conhecimentos e desenvolvimento dos estudantes, através
da ligacdo entre a pratica e a teoria. Os estudantes eram
motivados a relatarem seus conhecimentos e experiéncias
em relacdo ao contetdo proposto, para assim demonstrar o
valor pratico dos conhecimentos e a ligagcdo com problemas
concretos do dia a dia.

Com relagcédo as avaliagcdes, estas ndo devem ser
atribuidas a algo ruim, a uma forma de castigo ou algo do
género, mas sim relacionadas a avaliagdo permanente dos
estudantes e a avaliagdo das técnicas e metodologias
utilizadas pelo professor. “A avaliagédo € uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho docente, deve
acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e
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aprendizagem, sendo o reflexo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do professor quanto dos estudantes”.
(LIBANEO, 1994, p.195).

Durante a minha pratica docente sempre procurei
deixar claro o conceito de avaliagdo como ferramenta didatica
para acompanhar o desenvolvimento da turma e o
desenvolvimento da pratica docente, pois este é um
mecanismo de autoavaliacdo do professor. A avaliagdo é um
termometro dos esfor¢cos do professor e do funcionamento da
metodologia. Ao analisar os resultados do rendimento escolar
dos estudantes, o professor obtém informacfes sobre o
desenvolvimento do seu proprio trabalho (LIBANEO, 1994).

Corroborando com este autor, a avaliacdo escolar
um processo continuo, que deve ocorrer nos mais diferentes
momentos, visando diagnosticar, superar dificuldades,
corrigir falhas e estimular os estudantes que se dedicam. O
processo avaliativo deve incluir instrumentos e
procedimentos diversificados.

No comeco do semestre, como ja dito, foi feito um
diagnéstico da turma, com objetivo de obter elementos para
reorganizar o plano de ensino da disciplina. Assim, ao longo
do semestre, também foram abertos espacos para que 0s
estudantes pudessem se expressar com relacdo ao
desenvolvimento dos conteldos, objetivos da disciplina e
pratica do professor.

Dessa forma, as avaliagbes sempre foram realizadas
no sentido de constru¢do do conhecimento. Ao iniciar cada
unidade, a turma era questionada sobre os conhecimentos
prévios relacionados aquele conteddo, no decorrer da
unidade eram resolvidos exercicios e ao final de cada unidade
era aplicada uma avaliacdo escrita com questdes
diversificadas (questdes dissertativas e objetivas). Também
foram realizados trabalhos em grupo com a apresentacao de
seminarios. Com base nos resultados das avaliagbes,
observou-se que a maioria dos estudantes conseguiu atingir
0S objetivos propostos em cada avaliacdo. E com isso,
acredito que a minha pratica docente também esteja
atingindo os objetivos tragados no inicio do estagio.

Enfim, levando em consideracdo as reflexbes
apresentadas até aqui, concluo que o estagio € um momento
oportuno de conhecimento da realidade escolar para ingresso
na carreira docente. O estagio e a preparacéao dele envolvem
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um trabalho que seja voltado para as utilizacbes de
metodologias inovadoras, sempre sustentadas em teorias,
nas quais ndo apenas imite modelos predeterminados ou a
aplicacBes de técnicas, mas sim que existem reflexdes sobre
a nossa prética pedagogica, e com isso possamos melhorar
a cada dia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo abordou as reflexdes e os relatos de
experiéncia vivenciados durante o estagio supervisionado
gue ocorreu no primeiro semestre de 2019. Além de reportar
a importancia deste para a formacéao de futuros professores,
oferecendo uma oportunidade de aprendizagem e de
construcdo sobre a profissdo docente.

O estagio oportunizou-me estar efetivamente em uma
sala de aula, vivenciando, dessa forma, o que é ser professor.
Fez-me refletir sobre a préatica docente, analisando cada
aspecto em que ainda devo melhorar. Foi por meio do estagio
gue pude vivenciar uma série de atividades que deram certo
e outras que ndo funcionaram, sendo o estdgio um momento
fundamental na minha formag&o como docente.

Todas aquelas dificuldades do inicio do estagio foram
superadas, assim como o medo e a inexperiéncia a cada aula.
Constatei que o planejamento de uma aula é fundamental, e
gue nem sempre a metodologia proposta ira dar resultados
positivos. Que os estudantes, assim como n@s, tém dias bons
e dias ruins. Havera dias em que aula sera produtiva, em que
os estudantes estardo participativos e interessados. No
entanto, também haverd dias em que estes mesmos
estudantes estardo somente de corpo presente na aula, e
cabe a ndés saber lidar com cada situagdo. Afinal, vida de
professor ndo é algo estatico, estd sempre em movimento, e
para isso temos que estar preparados.

Para mim a realizagdo do estagio foi um divisor de
aguas, pois foi por essa experiéncia que tive a certeza de que
guero seguir na carreira docente. Por isso, acredito que este
momento é primordial para nés académicos, pois trabalhar
com educacgdo ndo é brincadeira e ser docente vai muito além
de um simples emprego.
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Acredito que com estagio eu me desenvolvi muito
como profissional. No entanto, ainda preciso melhorar e
diversificar as metodologias em sala de aula. Apesar de ter
utilizado aulas expositivas dialogadas, as quais funcionaram
muito bem, sinto que preciso partilhar de outros métodos.
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CAPITULO 3

O ESTAGIO DE DOCENCIA COMO FERRAMENTA
DE REFLEXAO

Daiana Kaster Garcez®
Adriana Duarte Leon®

INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma analise critico-reflexiva
acerca do meu estagio de docéncia realizado na disciplina de
Biologia lll, no primeiro semestre de 2019, junto ao curso
Técnico Integrado em Edificagbes, no Instituto Federal Sul-
rio-grandense, Campus Pelotas. O artigo que se seguira foi
produzido a partir de reflexdes realizadas ao final de cada
aula e registradas no caderno de estagio, também considero
nesta reflexdo o0s apontamentos realizados pelas
orientadoras de estagio do Curso de Formacdo Pedagodgica
para Graduados néo Licenciados.

O estagio docente é uma etapa na qual o professor
em formagdo coloca em pratica os saberes e o0s
conhecimentos adquiridos durante o curso, propicia vivenciar
a experiéncia da atividade docente, tornando-se assim um
importante instrumento de reflexdo (PEIL, 2013). Nesse
sentido, Pimenta (1997, p. 149) ressalta o estagio: “como uma
atividade que traz os elementos da pratica para serem objeto
de reflexdo, de discusséo, e que propicia um conhecimento
da realidade na qual irdo atuar”.

Assim, “além de possibilitar que o futuro professor
vivencie a realidade em sala de aula, o estagio torna-se um
importante espaco de aprendizagem e de aquisicdo de
experiéncia profissional’. (PEIL, 2013, p. 3). Segundo

8 Graduanda no curso de Formagdo Pedagdgica no Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul) Campus Pelotas. E-mail: daiana_kg@hotmail.com
% Professora do curso Formagao Pedagdgica no Instituto Federal Sul-rio-grandense
(IFSul) Campus Pelotas. E-mail: adriana.adrileon@gmail.com
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Pimenta e Lima (2012, p. 61) “o estagio possibilita que sejam

trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo da

identidade, dos saberes e das posturas especificas ao

exercicio profissional docente”, sendo uma fase importante

da formacéo profissional.

Ainda sobre a importancia do estagio, as autoras

reforcam que:
Assim, propomos que o0 estagio, em seus
fundamentos teoricos e praticos, seja
esse espago de dialogo e de licdes, de
descobrir caminhos, de superar o0s
obstaculos e construir um jeito de
caminhar na educacdo de modo a
favorecer resultados de melhores
aprendizagens dos estudantes.
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 129).

Portanto, tendo em vista a importancia do estagio
como instrumento de reflexdo na formagédo docente e na
construcdo da minha identidade profissional, o objetivo deste
artigo é discutir acerca das minhas reflexdes sobre a pratica
docente na disciplina de Biologia Ill, no curso Técnico
Integrado em Edificagbes. A seguir, serdo apresentadas as
seguintes sec¢fes: 0 contexto do estagio, em que estabelego
a contextualizacao do estagio e da turma; os desafios do
estagio docente, no qual realizo o relato detalhado da pratica
do estagio; em busca de uma pratica reflexiva, em que faco a
reflex@o sobre a préatica docente e por fim, as consideracdes
finais, nas quais retomo o estagio e encerro o trabalho.

O CONTEXTO DO ESTAGIO

De acordo com o Projeto Pedagogico Institucional
(PPI) de 2006, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) participa da evolucdo
da sociedade Sul-rio-grandense como agente de
transformag&o, comprometido com a cidadania. A principal
marca da escola é a qualidade de ensino, segundo o PPl essa
afirmacao tem base sélida na dedicacéo e na qualificacédo de
seu corpo docente e técnico-administrativo.

A infraestrutura institucional conta com biblioteca,
laboratério de informatica, quadras de esportes, refeitorio,
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cantina, laboratdrios, acesso a internet, salas de estudo,
auditério, sala de video, atendimento médico, xerox e
algumas salas de aula com ar-condicionado.

O Instituto Federal Sul-rio-grandense, ao assumir
como funcado social a formacdo do ser humano critico, que
valoriza a ética, a dignidade, as diferencas individuais e
socioculturais, mediante educacdo humano-cientifico-
tecnolégica, propicia como alternativas educacionais:
educacao profissional técnica de nivel médio, na modalidade
integrado; educacdo profissional técnica poés-médio;
educacao profissional técnica concomitante ao ensino médio
em outras escolas; educacédo profissional de nivel superior;
formacdo inicial e continuada de trabalhadores; formacéo de
professores e Poés-graduagdo em diferentes niveis (PPI,
2006).

Permanentemente, a escola é desafiada a se
reformular. Portanto, precisamos estar sempre dispostos a
vencer nossas proprias resisténcias e a viabilizar a
construcao de uma escola publica que, de fato, edugue para
0 exercicio pleno da cidadania e seja instrumento de
transformac&o social (PPI, 2006).

Os parametros curriculares incentivam um processo
de ensino que torne o individuo independente, criativo,
flexivel e capaz de solucionar problemas nos locais de
trabalho. Assim, precisamos ressignificar nossa pratica e
refletir sobre o que significa para cada um de nés a afirmacgéo
de que devemos “formar um cidadao critico, reflexivo,
autbnomo, ciente de seus direitos e deveres, capacitado para
participar da construgcao de uma sociedade mais igualitaria”.
(PPI, 2006). Considerando que esse é 0 propésito da
instituicdo e esté explicitado no PPI.

O Instituto Federal Sul-rio-grandense tem como
funcdo social promover educagdo humano-cientifico-
tecnolégica para formar cidaddos capazes de compreender
criticamente a realidade, preparando-0s para a insercao no
mundo do trabalho. Assim, tomando o trabalho como principio
educativo, o IFSul visa desenvolver o senso ético e motivar a
sensibilidade através da cultura aos seus estudantes, para
que, como cidadaos criticos e solidarios, sejam capazes de
usar o conhecimento em prol da construcdo de uma
sociedade mais justa (PPI, 2006).
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Nesse sentido, de acordo com a Organizacédo Didatica
(OD, 2012) do IFSul, o mesmo, ao oferecer os diferentes
cursos, tem como principios:

[...] ofertar uma educacdo que contribua
para preparar profissionais competentes,
habilitados para o desempenho de suas
funcbes e capazes de refletir criticamente
sobre a ciéncia e as técnicas
incorporadas nos processos de producéao;
ofertar processos educativos que
promovam, nos diferentes niveis de
ensino do Instituto Federal Sul-rio-
grandense o trabalho, a cultura, a ciéncia
e a tecnologia, para formar cidadaos
capazes de tomar decisdes responsaveis,
na busca de solu¢Bes para os problemas
relacionados com o desenvolvimento
social, técnico, econémico e cultural do
pais; incentivar a formacdo de
profissionais com visao critica do contexto
sécio-politico-econdmico-cultural e
conscientes de seus direitos e deveres
para que, por meio da producdo do
conhecimento, prioritariamente na area
tecnologica, possam néo so participar da
vida social de seu tempo como também
dispor dos meios para realizar seus
projetos de vida; e estimular o estudante
para que, de forma ética e responsavel,
no exercicio de sua cidadania, possa
corresponder aos novos  desafios
socioambientais. (OD, 2012, p. 4).

Diante da concepcdo de ensino meédio integrado, o
artigo 4° da OD (2012) afirma que os curriculos dos cursos do
Instituto deverdo respeitar 0os seguintes principios:

[...] integracdo de diferentes formas de
educacdo para o trabalho, a cultura, a
ciéncia e a tecnologia; selecdo de
conhecimentos, fundamentada em estudo
de perfis profissionais que visem a
insercdo no mundo do trabalho de
cidaddos capazes de transformar a
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realidade em que vivem; participacdo da
comunidade na elaboracao e
reformulacdo dos curriculos; construgao
do conhecimento que possibilite a
indissociabilidade entre saber e fazer; e
avaliacdo periédica dos  projetos
pedagégicos dos cursos, objetivando
maior sintonia entre 0s campi, 0s arranjos
sociais, culturais e produtivos locais. (OD,
2012, p. 4).

A partir dessa compreensao, o Instituto Federal Sul-
rio-grandense, na proposi¢cdo curricular da educagéo
profissional técnica de nivel médio, prioriza uma acgdo
educativa que propicie a construcdo conjunta de
conhecimentos técnico-cientificos (PPI, 2006).

Nesse sentido, o curso Técnico Integrado em
Edificagcdes tem como objetivo formar profissionais técnicos
de nivel médio para a area profissional da construgéo civil,
com habilitac&o especifica em Edificagbes, em acordo com as
tendéncias tecnolégicas da regido e em consonancia com 0s
setores produtivos, tendo por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Assim, o perfil do técnico em Edificacdes, através de
uma formagdo embasada no humanismo, contempla
aspectos como solidariedade, criticismo, criatividade, ética,
autonomia, responsabilidade, investigacdo e integragdo
social. Compreendendo o significado das ciéncias, artes,
linguagens e tecnhologias, estando apto a gerenciar obras,
desenvolver projetos e pesquisas na construcao civil e utilizar
0s conhecimentos adquiridos para solucionar problemas
sociais.

Portanto, caracterizar a turma em que o professor em
formacéo ira trabalhar € o primeiro passo para conhecer
melhor o perfil dos estudantes e, assim, elaborar um plano de
trabalho que contemple os objetivos do Instituto, do curso e
as caracteristicas e necessidades da turma. Dessa maneira,
na primeira aula, foi aplicado um instrumento de diagndstico
na turma, que é uma ferramenta Util para estabelecer o perfil
do grupo.

Sobre o perfil identificado, cabe destacar que o grupo
era composto por 35 estudantes (14 do sexo feminino e 21 do
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sexo masculino) com idades que variam entre 15 e 18 anos,
predominando 16 anos (58%). A maioria desses estudantes
€ oriunda de escola publica (79%) e pretende seguir a
profisséo de engenheiro civil (58%) ou arquiteto (28%), porém
apenas 12% trabalham ou fazem estagio. Em relacdo a
disciplina, a maioria (85%) diz gostar de biologia, preferindo
gue os trabalhos sejam realizados em aula (88%) e que a
professora utilize o quadro para desenvolver os contetdos
(79%).

As observacdes na escola, analise da documentacéo
institucional e o diagnéstico da turma foram importantes para
realizar a contextualizacdo do estdgio e caracterizagdo da
turma na qual o estagio foi realizado, pude conhecer melhor
as caracteristicas do IFSul e do grupo de estudantes, bem
como obtive informagBes que auxiliaram-me no estagio
propriamente dito.

OS DESAFIOS DO ESTAGIO DOCENTE

Retomo a minha experiéncia de estagio por meio das
observacdes feitas semanalmente no meu caderno de
planejamento, tendo como objetivo refletir sobre os fracassos
e avancos ocorridos em sala. O estagio de docéncia teve
inicio no dia 14/02/2019 e o término no dia 12/07/2019, foi
realizado junto a turma do curso Técnico Integrado em
Edificagcbes, do IFSul Campus Pelotas. No Campus em
guestdo o semestre é dividido em duas etapas, com
contetdos e avaliagdes independentes em cada etapa. As
aulas ocorreram duas vezes por semana, totalizando 28
encontros, sendo estes realizados semanalmente, nas
quintas-feiras, das 16h as 16h45min, e nas sextas-feiras, das
15h as 16h30min. Em conversa com a turma, os estudantes
preferiram condensar os dois periodos das sextas-feiras,
transferindo o intervalo para ap6s o término da nossa aula. A
disciplina trabalhada durante a pratica docente foi Biologia lll,
com as Unidades |, Il, lll e IV referentes a Botanica, Ecologia,
Genética e Evolucao.

Na aula inaugural, o professor supervisor do estagio
me apresentou a turma e depois de alguns minutos se retirou
da sala. Enquanto isso, eu apresentei o Plano de Ensino da
disciplina aos estudantes, que se mostraram interessados no
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contetdo e nas avaliacdes. Apds discutirmos o Plano de
Ensino, eu quis conhecer melhor o perfil da turma e também
me apresentei para eles de forma mais detalhada. Como
mencionado na sec¢do anterior, a idade média dos estudantes
€ de 16 anos e maioria dos estudantes prefere aulas no
quadro, ao invés de slides. Utilizar o quadro nas aulas foi um
grande desafio, pois eu estava acostumada a utilizar slides
como ferramenta de apoio, talvez ficando refém dessa
tecnologia.

Desde o primeiro dia do estagio, procurei desenvolver
uma pratica com afeto, que oportunizasse uma interacéo
respeitosa e aberta com os estudantes. Como estratégia de
envolvimento, eu comecgava as aulas com uma abordagem
guestionadora, fazendo perguntas introdutérias sobre o
conteudo que seria trabalhado em aula.

Assim, a medida que a nossa interacao foi se
fortalecendo, conseguimos estabelecer uma conversa aberta
e desencadeadora de outros questionamentos. Nesse
sentido, Cunha (1989, p.140) destaca que “o fato de o
professor usar a indagagdo como forma de conduzir a aula,
coloca os estudantes mais a vontade para também
perguntarem”.

Comecgamos a trabalhar o conteudo de boténica e nas
primeiras aulas me senti insegura, pois nunca fui professora
de adolescentes e nunca havia trabalhado contetddos que néo
fossem da minha area especifica de pesquisa (genética e
evolugdo). No inicio, eu preparava aulas extensas, devido ao
medo de sobrar tempo e eu ndo ter uma “carta na manga”.

Logo em seguida, percebi que as aulas estavam
centralizadas na figura do professor e busquei alterar isso
com uma aula préatica de boténica, na qual os estudantes
deveriam identificar as estruturas das flores. A partir dessa
aula prética, vivenciei ndo ser o centro do processo e
confesso que fiquei bem empolgada. Dessa maneira, a
proxima aula (de dois periodos) foi dedicada integralmente a
primeira avaliacdo da 12 etapa, a criagdo de mapas mentais
de botanica. O resultado foi satisfatério, os estudantes
gostaram da atividade e participaram de modo ativo na
construcdo de seus mapas conceituais (Figura 1, a seguir)
gue foram posteriormente utilizados como material de apoio
para a segunda avaliacao (prova de botéanica).
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Figura 1- Mapa conceitual desenvolvido por um estudante da
turma.

Fonte: Trabalho desenvolvido por uma estudante

A prova de Dbotanica apresentou resultados
satisfatorios e todos os estudantes atingiram a média,
demonstrando que o processo de ensino e aprendizagem foi
efetivo. Acredito que as duas metodologias ativas trabalhadas
anteriormente (aula pratica e mapa conceitual) contribuiram
significativamente para o aproveitamento dos estudantes.
Entende-se aqui como metodologias ativas “todo o processo
de organizacdo da aprendizagem (estratégias didaticas) cuja
centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante”.
(PEREIRA, 2012, p. 6).

A primeira metodologia foi a aula préatica que fez com
gue os estudantes aprendessem de fato as estruturas das
flores, identificando as estruturas reprodutivas e os conceitos.
Além disso, os mapas mentais sdo uma ferramenta que
permite a sistematizacdo de aprendizados de forma criativa,
pois além dos estudantes organizarem o contetddo de
maneira esquematica, eles também utilizam a sua
criatividade na criagcdo dos mapas.

Outra metodologia que utilizo é a corregéo da prova,
na qual os estudantes corrigem as questdes que nao
acertaram e identificam os equivocos cometidos. Esse € um
processo fundamental para a retomada do processo de
ensino e de aprendizagem. “A maioria dos estudantes deu um
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bom retorno sobre a atividade proposta, demonstrando
conhecer o motivo das respostas erradas. Isso me mostrou
gue novos aprendizados foram construidos ho momento em
que os estudantes corrigiram as suas provas em aula”.
(GARCEZ, 2019, p. 28).

Apés iniciarmos o segundo contetdo da 12 etapa,
ecologia, trabalhamos com alguns exercicios a serem
respondidos pelos estudantes em aula, sendo ao total trés
listas (cada uma valendo um ponto) ao longo do
desenvolvimento do contelddo. Alguns dos exercicios eram
para conceituar, alguns relacionar e outros descrever. Os
estudantes gostaram dessa atividade, que foi realizada em
grupos com o objetivo de fixar o conteldo, avaliar a aula e
também ser mais um instrumento de avaliacdo dos
estudantes.

Adicionalmente, propus um trabalho para ser
realizado em trios ou quartetos sobre o desastre ambiental de
Brumadinho. O rompimento da Barragem de Brumadinho,
ocorrido em 25 de janeiro de 2019, resultou em um dos
maiores desastres com rejeitos de mineragdo no Brasil. O
trabalho deveria conter (1) informacdes gerais sobre o
rompimento da barragem em Brumadinho, (2) impactos
ambientais (a) como o crime ambiental afetou a cadeia
alimentar e o ecossistema, (b) quais impactos 0s metais
pesados trouxeram para a fauna e para os corpos d’agua e
(3) solucdo para evitar novos desastres (discutir solucbes
como fiscalizacéo e licenciamento ambiental).

Ao longo do estagio, utilizei diferentes tipos de
instrumentos para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem, como: resolucéo de exercicios, o caderno, o
guadro, guestionamentos orais sobre os conteudos; trabalhos
realizados no final das aulas, criacdo de mapas conceituais
sobre o conteudo, sistematizacdes diversas, prova com
consulta ao mapa conceitual e com diferentes tipos de
guestbes, correcdo da provas. Enfim, muitos desses
instrumentos também foram utilizados como forma de
avaliagdo, totalizando seis avaliacbes na 12 etapa que foram
distribuidas da seguinte maneira:
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Tabela 1 - Instrumentos avaliativos aplicados no estagio docéncia.

Avaliacao Tipo Local derealizacdo Peso Data
Mapa conceitual

de botéanica Trabalho Aula e casa 2 15/03/19
Prova de Botanica Prova Aula 3 29/03/19
Conceitos basicos

de ecologia Trabalho Aula 1 05/04/19
Relacdes

ecoldgicas Trabalho Aula 1 12/04/19
Biomas Trabalho Aula 1 18/04/19
Desastre ambiental

de Brumadinho Trabalho Casa 2 18/04/19

Fonte: a autora

Desse modo, a maior média atingida pelos estudantes
foi 10 e a menor foi 8,4. Todos os 35 estudantes atingiram a
média e fiquei muito feliz com esse resultado. Acredito que a
metodologia utilizada nas aulas e os instrumentos para
avaliar a aprendizagem dos estudantes foram adequados.

Quanto ao relacionamento com o0s estudantes,
destaco que a interagdo em sala de aula estava acontecendo
naturalmente e o nosso relacionamento estava cada vez
melhor. Inclusive, quando participei do conselho de classe da
turma, fui elogiada pelos meus estudantes e fiquei muito feliz
por esse reconhecimento por parte deles. Além disso, fui
convidada por eles para participar da rdstica nos jogos
intercursos e consegui ganhar uma medalha para o curso
deles. Essa relacdo que construimos criou um ambiente
agradavel em sala de aula e fico feliz com o afeto que os
estudantes demonstraram.

O conteudo de genética foi trabalhado nas Ultimas
aulas do estagio docéncia e demandou maior quantidade de
tempo, considerando ser um conteudo complexo e extenso.
Dessa maneira, elenquei os conceitos fundamentais do
conteudo final, focando no processo de ensino e
aprendizagem e ndo me preocupando tanto em “vencer o
conteudo”. Precisei utilizar essa abordagem, pois o0s
estudantes estavam com dificuldades na resolucdo de
problemas de genética, entdo fomos nos apropriando aos
poucos dos conceitos e exercitando alguns problemas em
aula. Apesar do maior grau de dificuldade do conteddo em
guestdo, a metodologia utilizada gerou bons resultados, ao
verificar que 83% dos estudantes ficaram acima da média na
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prova e que 91% ficaram acima da média considerando a
nota da prova e do mapa conceitual.

Agora, ao final do estagio docéncia, sinto que cresci
bastante como professora em formac&o e me sinto um pouco
mais preparada para atuar como docente. Além disso, me
sinto a vontade com os estudantes e sinto afeto por cada um
deles. Através dessa experiéncia, pude trabalhar diferentes
recursos didaticos e verificar quais foram as mais efetivas no
processo de ensino e aprendizagem. Com auxilio do caderno
de estagio e com as sugestdes das orientadoras de estagio,
pude refletir ao final de cada aula e tentar aprimorar cada vez
mais as minhas aulas.

EM BUSCA DE UMA PRATICA REFLEXIVA

De acordo com Pimenta (1997) o professor constroi a
sua identidade profissional, tendo como suporte os saberes
gue constituem a docéncia e a reflexdo docente sobre a
pratica.

Espera-se que o professor mobilize os
conhecimentos da teoria da educacéo e
da didatica, necesséarios a compreensao
do ensino como realidade social e, que
desenvolva neles, a capacidade de
investigar a prépria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem os
seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construcao de suas
identidades como professores.
(PIMENTA, 1997, p. 6).

Com relagéo ao estagio docéncia, a minha pretenséo
foi desenvolver uma pratica reflexiva, na qual o professor olha
para a propria pratica buscando identificar os erros e acertos,
refletindo sobre suas agbes de maneira a aprimorar a sua
pratica. Acredito que consegui atingir em parte esse objetivo
ao refletir no final de cada aula, indo ao encontro da
compreensdo de Tardif e Lessard (2009) quando afirmam
que:

Diante de um contexto educativo e social
mutavel e complexo, o docente deve
tornar-se um pratico reflexivo, capaz de
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adaptar-se a todas as situagfes de ensino
pela andlise das suas proprias praticas e
de seus resultados. Deve refletir sobre a
guestdo do sentido das acdes que efetua,
interrogar-se  sobre  suas  proprias
concepcoes, sobre o que faz e por que o
faz. Por essa capacidade de “auto-
analisar-se”, ele pode entao “identificar os
Seus sucessos e insucessos” e assim
ajustar as suas acbes. (TARDIF;
LESSARD, 2009, p. 72).

Ao analisar a minha propria prética, identifiquei os
erros e acertos que cometi como docente em formacéao e
tenho certeza de que aprendi muito com essa experiéncia
incrivel, que me trouxe a certeza de que é este caminho que
guero seguir. Isso vai novamente ao encontro com Tardif e
Lessard (2005) quando observam que:

Os docentes dizem muitas vezes: nas
primeiras vezes que vocé entra numa sala
de aula, vocé sabe se foi feito para essa
profisséo; essa experiéncia € Unica, mas
ela tem valor de confirmacdo e de
justificacdo. Trata-se, de qualquer modo,
de uma experiéncia de identidade que
nao pertence ao saber teérico ou pratico,
mas de vivéncia, e onde se misturam
intimamente  aspectos pessoais e
profissionais: sentimento de controle,
descoberta de si no trabalho etc.
(TARDIF; LESSARD, 2005, p. 52).

Nesse sentido, acredito que o inicio do meu processo
formativo se deu durante a minha infancia (entre oito e nove
anos) quando eu passava horas brincando de ser a
professora do meu irm&ao mais novo (na época com seis anos
de idade), tentando ensiné-lo portugués e mateméatica com
auxilio do quadro negro e do giz, explicando o contetido e
trabalhando com exercicios. Além disso, quando eu visitava
0s meus av0s, passava horas observando e tentando
aprender sobre a biologia dos diversos animais que viviam Ia:
galinhas, ovelhas, cées, vacas, cavalos e muitos animais
silvestres. Portanto, acredito que o interesse pela biologia,
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pesquisa e docéncia esta presente na minha trajetéria desde
a infancia. Assim, a pratica como docente no IFSul trouxe-me
duas grandes satisfacbes: a experiéncia docente e a
satisfacdo em atuar no local onde cursei o ensino médio e
tenho muitas lembrancas, afetos e orgulho.

Como professores, acredito que devemos visar uma
educacado bdsica unitaria e politécnica que articule cultura,
conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos
(RAMOS, 2009). Nesse sentido, é necessario que o professor
assuma uma perspectiva critico-reflexivo, onde ele atua como
mediador do conhecimento, como aquele que constroi, cria e
problematiza. E fundamental optar por uma metodologia ativa
que integra a disciplina, a formacao profissional e o cotidiano
dos estudantes, potencializando o processo de ensino e
aprendizagem. Esse tipo de abordagem é capaz de provocar
rupturas com praticas pedagoégicas tradicionais, marcadas
pela énfase nos saberes e fazeres docentes em detrimento
da participagdo dos estudantes nas experiéncias de
aprendizagem. Contudo, é preciso uma didatica que
assegure o desenvolvimento de operagfes de pensamento,
que favoregcam a formacédo de sujeitos criticos, autbnomos e
com capacidade de intervir sobre a realidade (FARIAS et al.,
2011).

Destaco o papel do ensino como atividade de
mediacdo entre o estudante e o objeto de conhecimento,
assim como descrito por Libaneo (2012): “O processo didatico
de transmisséo/assimilacdo de conhecimentos, habilidades e
valores tem como culmindncia o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos estudantes, de modo que
assimilem ativa e independentemente os conhecimentos
sistematizados”. (LIBANEO, 2012, p. 41).

O trabalho dos professores consiste em estimular o
estudante a adquirir capacidades para novas operacdes
mentais ou modificar as existentes. Logo, a aprendizagem
envolve a apropriagdo pelo individuo da experiéncia social e
histdrica expressa nos conhecimentos e modos de acao, que
com a adequada orientacdo do ensino, leva ao
desenvolvimento mental, afetivo e moral (LIBANEO, 2012).

Em sintese, a aprendizagem é uma atividade do
estudante visando a apropriacdo de conceitos, métodos e
instrumentos cognitivos, mas que necessita de uma
“intervengao” do outro, por meio da mediacdo. Desse modo,
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0 ensino e a aprendizagem formam uma unidade dentro de
um mesmo processo, ainda que cada um guarde sua
especificidade (LIBANEO, 2012).

Essa funcdo de mediador explicita o papel do
professor no processo de aprendizagem do estudante,
considerando o contexto e as condicbes de ensino e de
aprendizagem. Com isso, a relacdo dindmica entre trés
elementos que constituem o ato didatico — o professor, o
estudante e o contetdo — formam as categorias da didatica:
Para que ensinar? O que ensinar? Quem ensinar? Para quem
se ensina? Como se ensina? Sob que condi¢des se ensina e
se aprende? Tais questionamentos devem, entdo, ser
levados em consideracao.

Nesse sentido, Libaneo (2012) diz que a
aprendizagem da profissao professor requer quatro requisitos
do mesmo, o dominio do contetdo, a apropriacdo de
metodologias de ensino que resulte em melhor qualidade e
eficacia ao trabalho docente, o conhecimento das
caracteristicas individuais e socioculturais dos estudantes e o
conhecimento das praticas socioculturais e institucionais em
gue os estudantes estdo envolvidos.

Portanto, levando em consideracdo o quesito da
formacdo e a apropriagdo de metodologias de ensino,
considero extremamente necessario ao processo de ensino e
aprendizagem a utiizacdo de metodologias que
descentralizam a aula da figura do professor e colocam o
estudante como sujeito ativo no processo de aprendizagem.
Na minha prética docente, conforme relatado na secéo
anterior deste artigo, utilizei a aula pratica e os mapas
conceituais que se mostraram importantes recursos
metodoldgicos facilitadores do processo de ensino e
aprendizagem.

Dentre essas duas metodologias que eu utilizei em
aula, o mapa conceitual me chamou a atenc¢&o, pois cumpriu
com 0s objetivos propostos para o contetdo de Botanica e
para o conteudo de Genética, também auxiliaram na
realizacdo da prova e estimularam a criatividade dos
estudantes. O meu interesse pelos mapas conceituais surgiu
a partir do estagio de observacdo que realizei em 2018.
Observei que o professor que eu acompanhava utilizava essa
ferramenta com os estudantes e que 0s mesmos gostavam,
despertando a minha curiosidade acerca desse instrumento.
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O mapa conceitual (MC) é “considerado como uma
forma gréfica de representacdo do conhecimento”.
(MARTINS, 2017, p. 25).

O mapa conceitual é uma estrutura
esquematica para representar um
conjunto de conceitos imersos numa rede
de proposicdes. Ele é considerado como
um estruturador do conhecimento, na
medida em que permite mostrar como o
conhecimento sobre determinado assunto
esta organizado na estrutura cognitiva de
seu autor, que assim pode visualizar e
analisar a sua profundidade e a extensao.
Ele pode ser entendido como uma
representacdo visual utlizada para
partilhar significados, pois explicita como
0 autor entende as relacdes entre os
conceitos enunciados. (TAVARES, 2007,
p. 72).

Beca (2012) desenvolveu uma pesquisa interessante
sobre a utilizacdo dos mapas conceituais no ensino de
Geografia e afirma que:

[...] a teoria da aprendizagem significativa
aliada a técnica da constru¢do de mapas
conceituais permite aos estudantes uma
modificacdo dos seus conhecimentos
anteriores vinculando-os aos novos, ja
que é o proprio estudante que faz a
relagdo dos conhecimentos anteriores
com os que adquiriu. (BECA, 2012, p. 5).

Corroborando com o0 que eu observei em aula,
Mastrantonio (2019, p. 77), desenvolveu uma pesquisa na
gual utilizou os mapas conceituais no ensino de histéria e
constatou que “com a utilizagdo dos mapas conceituais, os
estudantes obtiveram uma melhoria na aprendizagem
significativa dos contetddos que foram desenvolvidos em sala
de aula”.

Além disso, 0 mesmo autor também observou que:

Sabemos que sdo muitos os beneficios
gue a utilizacdo dos MC pode trazer para
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a dindmica da sala de aula, assim como,
para o conhecimento do estudante. As
intervencdes com o uso de MC na sala de
aula demonstraram que essa
técnica/ferramenta tem potencial para
melhorar o processo de aprendizagem do
estudante. Também mostrou que, com a
sua utilizacdo, a participacdo dos
estudantes foi mais efetiva, pois
demonstraram estar mais envolvidos com
a aula expositiva e, depois, com a
construgéo dos seus MC, primeiramente,
pontuando 0s conceitos desenvolvidos
com a explicagdo de conteldo e,
posteriormente, relacionando e ligando
esses conceitos. (MASTRANTONIO,
2019, p. 78).

Ensinar abrange os modos de raciocinar, de pensar,
de explicar e de compreender. Na mesma dire¢éo, entende-
se que aprender ndo significa apenas acumular conteddos,
mas também modos de trabalhar com o conhecimento,
interioriza-lo e integra-lo a estrutura mental do estudante e ao
seu contexto social. Por isso, a avaliagdo que valoriza
somente e/ou principalmente as caracteristicas de
objetividade e possibilidade de manipulagéo de dados é uma
noc¢ao simplista e limitada, apresentando o risco de deixar em
segundo plano, aspectos importantes do processo de ensino
e aprendizagem (PPI, 2006).

Concebe-se aqui a avaliagdo como mais um elemento
do processo de ensino e aprendizagem, o qual nos permite
conhecer o resultado de nossas acdes didaticas e, por
conseguinte, melhoréa-las. Ela deve ser continua, formativa e
personalizada, contribuindo para o desenvolvimento das
capacidades dos estudantes, e estimula-los a continuar a
aprender (LUCKESI, 2002).

Dessa maneira, na minha prética docente, a avaliacao
seguiu esses principios, me propiciando um diagnéstico do
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando, assim,
que eu refletisse sobre as minhas estratégias e, ao estudante,
estimulando-o a continuar a aprender.

A avaliagdo como meio de reflexdo da a¢do educativa
e para direcionar e realimenta-la; como meio de diagnosticar

60



0 processo de ensino e aprendizagem do estudante e do
professor; ndo deve ser restrita a um Unico mecanismo rigido,
deve contemplar diferentes instrumentos (Tabela 1) que,
aplicados nos momentos adequados, demonstrem a melhor
forma de aprendizado (LUCKESI, 2002).

A avaliagéo deve ser continua/formativa/significativa,
devendo respeitar o tempo de aprendizagem dos estudantes;
reconhecer as experiéncias e 0s conhecimentos dos
estudantes; reconhecer o erro como parte integrante do
processo; flexibilizar os instrumentos; minimizar controle e
selecdo; focalizar processo e instrumentos que permitam
observar, mais do que os resultados, o préprio processo.
Deve ser clara e transparente para o estudante, considerando
as peculiaridades individuais, promovendo a contextualizagédo
do conhecimento trabalhado e o desenvolvimento da
autoconfianca do educando (LUCKESI, 2002).

A realidade nos imp&e sempre a pensar sobre o tipo
de sociedade que visamos quando educamos. Visamos uma
sociedade que exclui, que discrimina, que fragmenta os
sujeitos e que nega direitos; ou visamos uma sociedade que
inclui, que reconhece a diversidade, que valoriza os sujeitos
e sua capacidade de producéo da vida, assegurando direitos
sociais plenos? (RAMOS, 2009). Essas questbes levantadas
por Ramos (2009) também devem ser norteadoras para que
nés, educadores, possamos auxiliar a construir uma
sociedade justa e integradora.

Nessa perspectiva, torna-se necessario desenhar um
projeto de estagio, em continuo movimento de flexibilizacao
com uma perspectiva interdisciplinar, contemplando uma
relagdo pedagodgica-dialégica, pensando o professor em sua
perspectiva histérico-social (PPI, 2006), mantendo solida
base cientifica, formacdo critica da cidadania, trazendo a
ética e a solidariedade como valores fundantes na formacéao
do professor.

Os estudantes foram estimulados a relacionar os
contetdos com o dia a dia, compreendendo a importancia das
plantas para os humanos e demais seres Vivos;
compreendendo os fundamentos de Ecologia e a importancia
dos estudos ecolégicos para a sobrevivéncia da humanidade,
trabalhando com problemas ambientais atuais relacionados a
area de formacéo do estudante; refletindo sobre a exploragéo
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racional dos recursos e preservacdo dos mesmos;
identificando as nossas caracteristicas hereditarias.

Adicionalmente, como objetivos maiores da disciplina
trabalhada durante o estagio docéncia, tentei, como
professora, potencializar o interesse e a curiosidade cientifica
dos estudantes acerca dos fendmenos naturais, através dos
habitos de observacdo e analise critica, como forma de
mediar 0 conhecimento e a atuacdo critica na sociedade,
frente aos problemas biologicos da natureza.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refletir sobre o estagio, tenho certeza de que essa
etapa foi uma das mais importantes no curso de Formacao
Pedagdgica, pois vivenciei essa experiéncia 24 horas por dia,
até em meus sonhos. Foi uma etapa de muitos desafios,
muitas descobertas, muita dedicacdo, muita interacéo e de
muita aprendizagem. Aprendi muito com meus estudantes e
com a préatica docente, relacionando a teoria com a pratica,
colocando em prética os saberes.

Refletindo sobre a pratica, pude constatar que o
estagio é uma etapa fundamental na formacdo de
professores, na qual o professor em formacg&o deve construir
a sua identidade profissional, tendo como suporte os saberes
e a reflexao.

Sinto que cresci como professora em formacao e me
sinto muito mais preparada. Além disso, a questédo do afeto
foi um aspecto que me chamou bastante a atencédo, pois
durante o estagio consegui construir uma relacdo muito boa
com a turma, tornando a sala de aula um ambiente mais
agradavel e tornando os momentos da aula mais prazerosos,
contribuindo juntamente com as metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem.

Considero que a experiéncia de estagio foi bem-
sucedida, pois consegui alcancar os objetivos do estagio e
consegui trabalhar a pratica reflexiva, na qual o professor olha
para a propria atuacdo buscando identificar os erros e
acertos, refletindo sobre suas a¢bes de maneira a aprimorar
a sua pratica docente. No entanto, o professor nunca estara
totalmente pronto, ele estard em constante reflexdo e
transformagé&o a cada nova aula.

62



REFERENCIAS

BECA, M. de F. P. O mapa conceptual como recurso didatico
na promocao de aprendizagens significativas no ensino de
Geografia. 2012. 119f. Dissertacao (Mestrado em Ensino da
Histoéria e da Geografia no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario) - Faculdade de Letras, Universidade do Porto,
Portugal, 2012.

CUNHA, M. |. da. O Bom Professor e sua Prética. 12 ed.
Campinas: Papirus Editora, 1989.

GARCEZ, D. K. Caderno de Estagio. IFSul Campus Pelotas,
2019 (mimeo).

GRAMSCI, A. Indifferenti, in: Scrittipolitici. Roma: Editora Riuniti,
1967.

FARIAS, I. M. S. et al. Didética e Docéncia: aprendendo a
profissdo. 3 ed. Brasilia: Liber Livro, 2011.

LIBANEO, J. C. Ensinar e aprender, aprender e ensinar: o lugar da
teoria e da pratica em didatica. In: LIBANEO, J. C.; ALVES, N.
(org.). Temas de pedagogia: didlogo entre curriculo e didatica.
Séo Paulo: Cortez, 2012.

LUCKESI, C. C. Avaliacédo da aprendizagem escolar: estudos e
proposicdes. 14 ed. Séo Paulo: Cortez, 2002.

MARTINS, C. R. Q. Repositorio institucional na perspectiva de
bibliotecérios gestores: Possibilidades para a implantacdo no
Instituto Federal Sul-rio-Grandense. 2017. 104f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacao e Tecnologia) — Programa de Pés-
graduacdo em Educacéo, IFSul, Pelotas, 2017.

MASTRANTONIO, T. M. Uma proposta de utilizacdo de mapas
conceituais no processo de ensino e de aprendizagem de
historia no sétimo ano do ensino fundamental. 2019. 108f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo e Tecnologia) — Programa de
Pdés-graduacéo em Educacao, IFSul, Pelotas, 2019.

PEIL, A. P. Reflexd@o sobre a Experiéncia Docente no contexto
do Tratamento de Aguas e Efluentes numa Turma do Curso
Técnico em Quimica do IFSul CAmpus Pelotas. 2013. 25f.
Monografia (Especializacdo em Educagéo Profissional com
Habilitagdo para a Docéncia) — Curso Lato Sensu de Educacgédo

63



Profissional com Habilitacdo para a Docéncia, IFSul, Pelotas,
2013.

PEREIRA, R. Método Ativo: Técnicas de Problematizacao da
Realidade aplicada a Educacéo Basica e ao Ensino Superior. In:
COLOQUIO INTERNACIONAL EDUCACAO
CONTEMPORANEIDADE, 6., 2012, Sao Cristévao. Anais...

PIMENTA, S. G. O estagio na formacéo de professores:
unidade teoria e prética. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

PIMENTA, S. G; LIMA, M. S. Estagio e Docéncia. 7. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL (PPI). Pelotas:
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense, 2006. 29 p.

RAMOS, M. N. Concepgao do Ensino Médio Integrado. In:
ARAUJO, R.; TEODORO, E. (org.). Ensino Médio Integrado no
Para como Politica Publica. Belém: SEDUC-PA, 2009.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente - Elementos
para uma teoria da docéncia como profissdo de interacdes
humanas. 2 ed. Petrépolis: Vozes, 2005.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O Oficio de professor: historia,
perspectivas e desafios internacionais. 3 ed. Petropolis: Vozes,
2009.

TAVARES, R. Construindo mapas conceituais. Ciéncias &
Cognicéao, Rio de Janeiro, ano 4, v. 12, p. 72-85, 2007.

64



CAPITULO 4

APRENDENDO A ENSINAR DIREITO

Daniele Wachholz Timm?©
Luciane Albernaz de Araljo Freitas!

INTRODUCAO

O presente texto tem o intuito de relatar e refletir acerca
do estagio curricular desenvolvido nas disciplinas de
Atividade de Docéncia Orientada, do curso de Formacao
Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense - Campus Pelotas (IFSul), do qual sou académica.

Na formacdo de professores, o estagio curricular
supervisionado constitui-se como espaco significativo no qual
o professor em formacgéo tem a oportunidade de estabelecer
uma relacdo entre as teorias abordadas no decorrer do curso
e a pratica pedagoégica que acontece no espaco de sala de
aula em um movimento de “reflexao, a partir da realidade”.
(PIMENTA; LIMA, 2017, p.36).

O estagio de docéncia foi realizado no IFSul - Campus
Pelotas - Visconde da Graga, no curso Técnico de Nivel
Médio em Meio Ambiente — Forma Subsequente, uma turma
pequena, formada de 18 estudantes, sendo a maioria
oriundos da zona rural, possuindo grande conhecimento das
questdes do "campo” o que torna um desafio contextualizar
com suas vivéncias.

No decorrer desta escrita, busquei abordar a experiéncia
do meu estagio docente realizado no primeiro semestre de

10 Graduagio em Formacéo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados, Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. E-mail:
danieletimm@terra.com.br
1 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: lucianel1968@gmail.com
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2019, transcrevendo minha préatica pedagogica, expondo a
metodologia aplicada no decorrer do semestre e quais
impressfes sobre a aplicabilidade e eficacia das estratégias
utilizadas. Descrevo também como ocorreu o0 processo
avaliativo e como isso refletiu no processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, descrevo as dificuldades com as quais me
deparei ao longo do processo e de que maneira busquei
superéa-las para alcangar os objetivos tracados no plano de
ensino. Um dos meus desafios foi tornar menos densa a
disciplina devido ao emprego do vocabulario utilizado no
ramo do Direito para o ensino de jovens.

DESCRIGCAO DO CAMPO, DO CONTEXTO E DA TURMA

O estégio foi realizado junto a turma do curso Técnico de
Nivel Médio em Meio Ambiente — Forma Subsequente, no
IFSul — Campus Pelotas - Visconde da Graga, na disciplina
de Legislagdo Ambiental, no primeiro semestre de 2019.
Nessa etapa, dou continuidade ao primeiro estagio realizado
no segundo semestre de 2018, no qual observei as aulas da
professora titular.

A professora possuia duas turmas no curso Técnico em
Nivel Médio em Meio Ambiente, sendo uma na forma
integrada e outra na forma subsequente. Nas duas turmas, a
disciplina est4d sendo desenvolvida por professoras em
formacdo. A professora titular foi muito acessivel e
compreensiva deixando a escolha da turma a critério das
professoras em formacgé&o, assim eu optei pela turma na forma
subsequente e, a colega, pela forma integrada e deixando
combinado que no préximo inverteriamos as turmas com o
objetivo de trabalhamos com faixas etarias diferentes.

A turma é formada por 18 estudantes, sendo 13 do sexo
feminino e 5 do sexo masculino. A faixa etaria média é de 18
a 23 anos.

O Campus Pelotas - Visconde da Graga (CaVG) é um
dos Cémpus vinculado ao IFSul, instituicdo de Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio e Superior de Graduacédo
e Pos-graduacdo. O Campus CaVG é sediado na estrutura
fisica da imagem abaixo (Figura 1):
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Figura 1 — Pdrtico de entrada do campus CaVG/IFSul

Fonte: http://www.ifsul.edu.br/ultimas-noticias/2241-campus-
pelotas-visconde-da-graca-comemora-95-anos-nesta-sexta

O Céampus CaVG, como é conhecido, passou a constituir
o IFSul a partir da emisséo da Portaria 715/2010, do Ministro
de Estado da Educacéo, que consolidou a decisdo tomada
pela comunidade em referendo realizado no entédo "Conjunto
Agrotécnico Visconde da Graca" ligado a Universidade
Federal de Pelotas.

O Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga constituiu-
se, originariamente, pelo Colégio Agricola Visconde da Graca
e pelo Colégio de Economia Doméstica Rural, sendo
incorporado como Unidade da Fundag&do Universidade
Federal de Pelotas, do Ministério da Educacdo e Desporto,
pelo Decreto n° 56.881, de 16 de dezembro de 1969.

O CaVG tem por objetivo, segundo o Projeto Pedagodgico
do Curso Técnico de Nivel Médio de Meio Ambiente (2013),
ofertar a comunidade uma educacao de qualidade, voltada as
necessidades cientificas e tecnologicas do novo milénio,
baseada nos avangos tecnoldgicos e no equilibrio do meio
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ambiente, dentro de um modelo dindmico de geracéo,
transferéncia e aplicagdo de conhecimentos, através de um
Projeto Politico Pedagdgico que, baseado nos principios da
educacao publica e gratuita, congrega ensino, pesquisa e
extensdo e a pratica produtiva. Atualmente, possui quatorze
cursos técnicos, oito cursos de graduacdo, duas poés-
graduacdes e uma especializacao técnica.

Dentre os 14 cursos técnicos, o Campus CaVG oferece
0 curso Técnico de Nivel Médio em Meio Ambiente, com
duracao de dois anos e de trés formas:

Meio Ambiente (Integrado / Presencial)
Meio Ambiente (Subsequente / Distancia)
Meio Ambiente (Subsequente / Presencial)

O técnico em Meio Ambiente é o profissional
responséavel: pela coleta, armazenamento e interpretagdo de
informagodes, dados e documentagdes ambientais; Elaborar
relatérios e estudos ambientais; Propor medidas para a
minimizacdo dos impactos e recuperacdo de ambientes ja
degradados; Executar sistemas de gestdo ambiental,
Organizar programas de Educagdo Ambiental com base no
monitoramento, correcdo e prevencdo das atividades
antropicas, conservagcdo dos recursos naturais através de
andlises prevencionistas; Organizar reducgdo, recurso e
reciclagem de residuos e/ou recursos utilizados em
processos; Identificar os padrées de producéo e consumo de
energia; Realizar levantamentos ambientais; Operar sistemas
de tratamento de poluentes e residuos sélidos; Relacionar os
sistemas econdmicos e suas interacbes com O meio
ambiente; Realizar e coordenar o sistema de coleta seletiva;
Executar plano de acdo e manejo de recursos naturais;
Elaborar relatério periddico das atividades e modificagbes dos
aspectos e impactos ambientais de um processo, indicando
as consequéncias  de modificacbes (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE MEIO AMBIENTE, 2013).

O profissional técnico em meio ambiente esta apto a
atuar junto a 6rgdos publicos e instituicdes de assisténcia
técnica, pesquisa e extensdo rural, Estacbes de tratamento
de residuos e de monitoramento e tratamento de efluentes,
afluentes e residuos (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
DE MEIO AMBIENTE, 2013).

Como professora, possuo papel fundamental no
processo educativo junto ao estudante, construindo em
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conjunto o saber. Saber este que é o maior desafio devido ao
vocabulario complexo utilizado em textos legais.

Entado, busquei estruturar o plano de ensino direcionando
ao meio em que o estudante esta inserido, de forma a
contextualizar com suas vivéncias, facilitando a compreenséo
do saber.

Ao realizar a contextualizacdo, unindo a ciéncia, a
técnica e a cultura, busquei trabalhar rumo a eficacia da
construcao de um saber efetivo, no intuito de contribuir para
a formacdo de sujeitos reflexivos e criticos ao estimular a
curiosidade ao meio social. Assim, tornando um processo de
ensino ativo, no qual o estudante ndo sera um mero ouvinte
dos contelddos explanados em sala, ao valorizar suas
vivéncias e conhecimentos prévios sobre os temas
abordados.

Dessa forma, enfoquei a legislacdo ambiental unindo a
teoria densa do Direito as praticas cotidianas dos estudantes,
relacionando a legislacdo ao contexto social em que estamos
inseridos. Logo, tragamos o cronograma de atividades e
avaliacoes.

DESCRICAO DA PRATICA

A pratica no periodo de estégio se caracterizou como um
processo continuo de aprendizado mutuo e desafiador.
Cumpre a mim a tarefa de "ensinar", entretanto o "como
ensinar" tem sido refletido a cada aula, pois “A reflexao critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
Teoria/Préatica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla
e a pratica, ativismo”. (FREIRE, 2018, p. 24).

O Direito é uma disciplina de vocabulario denso e com
utilizacao de diversas expressfes em latim, logo, o desafio é
tornd-lo mais atraente aos estudantes, objetivando
descomplicar o vocabulario de "juridiqués" e buscando tornar
o Direito mais interessante e menos técnico, almejando,
assim, despertar o interesse dos estudantes e motivar a sua
aprendizagem. E importante frisar que

O educador democratico ndo pode negar-
se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educado,
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sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma
de suas tarefas mais primordiais é
trabalhar com os educandos a
rigorosidade metddica com que devem se
"aproximar" dos objetos cognosciveis.
(FREIRE, 2018, p.28).

As aulas realizadas foram expositivas dialogadas com
utilizacdo do projetor multimidia e do quadro branco. Os
estudantes, desde o primeiro dia, manifestam sua preferéncia
pelo quadro, entretanto, para leitura e explicacdo de
dispositivos legais, se faz necessaria a utilizacdo de material
auxiliar com os dispositivos legais para leitura e
acompanhamento em conjunto.

Quando vivemos a autenticidade exigida
pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total,
diretiva, politica, ideoldgica, gnosiolégica,
pedagdgica, estética e ética, em que a
boniteza de achar-se de méos dadas com
a decéncia e com a seriedade. (FREIRE,
2018, p.26).

Com o intuito de alternar as metodologias e buscar
estratégias diversificadas, foi exibido video (documentario) no
laboratério de informatica e, ao término, os estudantes
fizeram a reflexdo do exposto, em contraste com seu
cotidiano. Essa reflexdo foi entregue por escrito na aula
seguinte. Essa atividade foi pensada no intuito de possibilitar
aos estudantes refletir a partir do seu contexto, num processo
de construgdo, para além da simples transmissdo de
informacoes, indo ao encontro do que diz Freire: “Pensar
certo, e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo, € uma postura exigente,
dificil, as vezes penosa, que temos de assumir diante dos
outros e com os outros, em face do mundo e dos fatos, ante
nés mesmos”. (FREIRE, 2018. p.49).

No decorrer do semestre, foram utilizadas também outras
metodologias para realizacdo de atividades, tais como: a)
dindmica, em que por meio de desenho o estudante transmitiu
o entendimento do que seria o Direito, possibilitando, apos
um debate com a turma, a complementacao do entendimento

70



Direito e sociedade; b) leitura individual de artigo referente a
matéria, em que foi elaborado mapa mental com o
entendimento sobre determinados topicos; c) realizacdo de
trabalho entregue por escrito e apresentacéo do resultado da
pesquisa aos colegas sobre atitudes em favor do meio
ambiente, no qual relataram iniciativas que visam preservar o
meio ambiente e diminuir residuos; d) exibicdo de
documentério e charge, objetivando a reflexdo sobre o uso e
consumo consciente dos cidadaos, bem como a necessidade
e origem do Direito Ambiental, tarefa em que os estudantes
entregaram de forma escrita sua reflexdo e, apdés, realizado
debate com os colegas.

A avaliacdo da primeira etapa do semestre foi realizada
em trés atividades. A primeira constitui em realizacdo e
entrega de reflexdes pds-aula sobre casos discutidos e sobre
documentérios e videos exibidos. Os estudantes realizaram
seis reflexdes com peso 0,5, totalizando 3,0 pontos.

A segunda nota para composicdo da média, com peso
2,0, consistiu na realizacéo de trabalho, no qual o estudante
deveria apresentar aos colegas e entregar trabalho escrito,
tendo por objeto uma pratica de finalidade de preservacao
ambiental que pudesse ou estivesse implementada no seu
cotidiano. Por meio de seminario, os estudantes realizaram
as apresentacdes de suas pesquisas. Conforme registrei no
Caderno de Campo “As apresentacbes foram satisfatorias,
novamente observa-se a dificuldade na escrita. As ideias
apresentadas foram Otimas e despertou a curiosidade dos
colegas que ouviam atentamente”. (TIMM, 2019).

O trabalho realizado para apresentacdo aos colegas
motivou e despertou interesse e curiosidades propiciando
troca de ideias e conhecimento entre a turma. E notdrio que
o professor, enquanto mediador da turma para a troca de
saberes entre o0s estudantes, é pertencente a teoria
progressista da qual Freire é adepto, sendo de suma
importancia o papel do professor fora do contexto de
autoritarismo da escola tradicional. Nessa linha, seguem as
palavras do educador Paulo Freire (2018, p.40):

Por isso é que, na formacdo permanente
do professor, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a préatica de hoje
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ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase se
aprofunda com a pratica. O seu
"distanciamento  epistemoldgico” da
pratica enquanto objeto de sua analise
deve dela "aproxima-lo" ao maximo.

A terceira nota decorre da realizacdo de prova escrita
com peso 5,0. Houve apenas uma reprovacdo e dois
estudantes gabaritaram a prova, 0 que me gerou imensa
alegria. De forma geral, o desempenho da turma foi muito
bom. E 0 que me chamou a aten¢do quanto a prova escrita
foi o caso da aluna reprovada, pois na prova havia duas
guestBes discursivas que no decorrer das aulas era
percebivel o seu conhecimento sobre o tema questionado,
entretanto, a aluna deixou as questdes em branco. Portanto,
restou comprovado que prova nao avalia ninguém e que o
olhar do professor para avaliar precisa ir além e nédo se
resumir em préticas burocraticas “A vigilancia do meu bom-
senso tem uma importancia enorme na avaliacdo que, a todo
instante, devo fazer de minha pratica”. (FREIRE, 2018, p.60).

A segunda etapa do semestre foi avaliada por meio de
prova escrita e por meio de realizacdo de seminario. O
seminario partiu de iniciativa dos estudantes, ao se
empolgarem no decorrer das aulas de responsabilidade
ambiental pela criacdo de caso pratico, nos quais 0s
integrantes do grupo ocuparam o personagem infrator.

Para que ocorra o processo de ensino e aprendizagem é
necessério que a atividade docente seja intencional e
planejada, a aula ndo deve ter uma estrutura rigida, devendo
considerar as varidaveis envolvidas, tais como as
caracteristicas dos estudantes e o perfil da turma, os recursos
e a estrutura didatica disponivel (LIBANEO, 1994).

Nesse processo, devemos considerar que ao longo do
percurso se estabelegca uma estratégia de avaliacdo, que
deve ocorrer de forma permanente e concomitante ao ensino,
isto &, seja continua e ndo apenas na avaliacdo ao final do
semestre, possibilitando constatar progressos e as
dificuldades dos estudantes, e reestruturar o trabalho a
direcdo necessaria.
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A tarefa fundamental da educacdo, da
escola, ao construir, reconstruir e
socializar o conhecimento, é formar
cidaddos, portanto contribuir para que as
pessoas possam atuar criativamente no
contexto social de que fazem parte,
exercer seus direitos e, nessa medida,
ser, de verdade, pessoas felizes. (RIOS,
2010, p. 26).

ANALISE REFLEXIVA

Sobre as metodologias empregadas, foi possivel
observar que os estudantes constroem o conhecimento de
forma mais efetiva com a realizagéo de atividades reflexivas
e com debate entre colegas. Por ser uma turma de adultos, a
interacdo com a turma sempre ocorre de maneira organizada
e produtiva. Observei, também, que os estudantes néo
guestionam quanto ao vocabulario utilizado nos textos legais
e nos ultimos encontros busquei trazer sinbnimos e enfatizar
quando é utilizado algum termo n&o habitual da vivéncia
deles, permitindo, assim, que o contetdo trabalhado tenha
mais sentido.

Ninguém pode conhecer por mim, assim
como nao posso conhecer pelo
estudante. O que posso e o0 que devo
fazer, na perspectiva progressista em que
me acho, é, ao ensinar-lhe certo
conteldo, desafid-lo a que se va
percebendo na e pela prépria pratica,
sujeito capaz de saber. (FREIRE, 2018, p.
121).

Até o presente momento, a dificuldade, a partir do
segundo més de estagio, foi quanto a infraestrutura
principalmente, pois as aulas eram realizadas na sala que os
estudantes utilizam todos os dias. Porém, desde abril, sem
aviso previo, a sala deles foi destinada ao mestrado e, desde
entdo, ndo possuem sala determinada para realizagdo das
aulas as sextas-feiras.

O periodo que antecede a aula de legislacdo é a
disciplina de "Desenho”, logo, as aulas de desenho estédo
sendo realizadas em sala no prédio da inddstria o que, por
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sua vez, acarreta o atraso dos estudantes para a aula de
legislacdo, devido a distancia entre os prédios. O problema
foi passado a coordenacdo por mim em conjunto com as
representantes da turma, mas néo foi apresentada solucéo,
visto que a preferéncia pela sala € do mestrado. Apos a
reclamacdao formal quanto as condi¢des da sala utilizada, na
Gltima aula a equipe de limpeza estava removendo o mofo e
retirando os cadeados das janelas, o que ja& possibilita a

circulagéo do ar.

A curiosidade ingénua, de que resulta
indiscutivelmente um certo saber, nao
importa que metodicamente desrigoroso,
€ 0 que caracteriza o senso comum. O
saber de pura experiéncia do professor,
tanto implica o respeito ao senso comum
no processo de sua necesséaria
superacao quanto o respeito e o estimulo
a capacidade criadora do educando.
(FREIRE, 2018, p. 31).

Devido a densidade de contelido, se torna um desafio
diario a contextualizacdo com o cotidiano dos estudantes
para a construcdo de um efetivo processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido:

A aplicagdo é a culminancia relativa do
processo de ensino. Ela ocorre em todas
demais etapas, mas aqui se trata de
prover oportunidades para os estudantes
utiizarem de forma criativa ©0s
conhecimentos, unindo teoria e pratica,
aplicando conhecimentos, seja na prépria
pratica escolar (inclusive em outras
matérias), seja na vida social (nos
problemas do cotidiano, na familia, no
trabalho). (LIBANEO, 1994, p. 208).

CONSIDERACOES FINAIS

Durante este semestre de estagio, 0 que mais me

desafiou e por

vezes me deixou preocupada foi a

contextualizagcdo dos temas abordados a partir de um
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vocabulario mais acessivel, pois devido ao meio juridico, ao
qual estou inserida, tenho a tendéncia a utilizar um
vocabulario mais especifico da area do Direito. O vocabulario
utilizado no Direito e a forma pelo qual foi me ensinado na
faculdade e também nos textos legais, é de dificil
compreensédo para leigos. Os estudantes ndo costumavam
guestionar, mas era Vvisivel que, embora tivessem
compreensdo do assunto, a parte juridica era de dificil
compreensdo. Essa experiéncia me preocupou muito no
comeco, mas fui obrigada a sair da zona de conforto, buscar
meios e me desafiar a cada dia para sanar possiveis e
eventuais duvidas, me educar e policiar para sempre estar
atenta a uma possivel ndo compreenséo de significado e de
imediato apresentar sindnimos. Assim, busquei promover um
processo educativo que permitisse a incluséo de todos.

A turma em questdo possuia um perfil bem diferente da
turma observada no semestre anterior, tanto na quantidade,
quanto na sua postura, contribuindo para que fluisse o
trabalho proposto. A turma observada no segundo semestre
de 2018 era composta por apenas oito estudantes que
raramente compareciam as aulas e sequer realizavam as
tarefas

A turma em que foi realizado o estagio de docéncia é
participativa e dedicada, ocorreu uma boa interacéo e relagédo
professor/estudante. O que era minha grande preocupacéo
no comeco do semestre: sera que a turma da docéncia seria
como a turma observada? Pois é de suma importancia que os
estudantes sejam ativos nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse aspecto, ainda tenho muito que evoluir devido ao
desafio de tornar o estudo do Direito mais compreensivel a
leigos. Confesso que, de certa forma, me mantive presa ao
modelo de professores que tive durante minha vida
académica, sem perceber, no entanto, que se tratava de uma
graduacéo e, logo, ndo poderia té-los por modelo, visto que
as idades e o curso ao qual o ensino era direcionado séo
diretrizes para que se faga o planejamento de forma a atingir
0s objetivos.

A utilizacdo do plano e a reflexdo p6s-aula nos faz refletir
sobre nosso fazer docente, repensar 0 que objetivamos ao
planejar aquela aula, o que foi produtivo e os pontos em que
demonstraram menos interesse com o conteudo.
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As reflexdes possibilitam a construgdo/reconstrucédo do
processo de ensino e aprendizagem. Por vezes, 0 que
imaginamos ndo é o0 que ocorre em aula, 0s estudantes
interagem e reagem de forma que ndo era o previsto,
demonstrando o quanto é complexa esta relacao de ensino e
extremamente gratificante, os estudantes superam as
expectativas da aula ao elaborarem discussdes sobre
guestdes pontuais e de forma interligada com as experiéncias
diarias, tanto no ambiente escolar, quanto acontecidas em
ambiente familiar ou nas comunidades nos quais estdo
inseridos.

O mais satisfatorio é ver os estudantes tornarem o direito
mais interessante quando parte deles a iniciativa de
relacionar/contextualizar as vivéncias, ndo havendo
necessidade de provocacgdo e instigagdo em transformar a
legislagdo abstrata em casos concretos. As ideias de
sustentabilidade e diminuicdo de residuos foram muito
criativas, surgindo vérias ideias que os demais colegas
podem implementar no seu cotidiano e isso tornou a
apresentacdo agradavel e instigou os demais.

Nessa experiéncia, tive a oportunidade de vivenciar o
esforco diario que os professores fazem para cativar o
estudante e instigar a curiosidade sobre assuntos nao tao
"interessantes". E ainda, pude comprovar que ndo ha modelo
certo e plano correto para a turma, pois cada uma tem suas
peculiaridades e seu ritmo, como também sera composta de
sujeitos diferentes unidos por um objetivo em comum,
apreender.

Além disso, o apreender pode ocorrer de diversas formas
€ maneiras, que surtirdo em conhecimento de imediato para
alguns e gue, no entanto, gerara dificuldades para outros. A
cada nova turma, embora o conteddo seja 0 mesmo, tera de
haver uma nova postura do docente, um novo plano e
principalmente uma nova postura despida de preconceitos e
como diria Freire "[...] e quanto mais me dou a experiéncia de
lidar sem medo, sem preconceito, com diferencas, tanto
melhor me conheco e construo meu perfil*. (2018, p. 131).
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CAPITULO 5

TORNAR-SE PROFESSOR: O DESAFIO

Fabiana Fedatto Bernardon?
Luciane Albernaz de Araujo Freitas'®

INTRODUCAO

O objetivo deste relato de experiéncia foi refletir sobre
a pratica docente em sala de aula na disciplina de Biologia,
com estudantes de terceiro semestre do curso Técnico de
Nivel de Design de Interiores — Forma Integrada, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul) Campus Pelotas, que ocorreu durante o
primeiro semestre de 2019. Essa escrita foi requisito da
disciplina de Atividade Docente Orientada-1l (ADO-II), do
curso de Formagdo Pedagodgica para Graduados néo
licenciados, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense — Campus Pelotas (FPGNL-
IFSul - Pelotas). O estagio docente foi desenvolvido ao longo
de todo o primeiro semestre de 2019 e as reflexdes
construidas ao longo do periodo e registradas em caderno de
campo, conforme as indica¢des das professoras orientadoras
de ADO-IL.

Acredito que as reflexdes aqui realizadas poderao
auxiliar outros professores em formacéo, e possivelmente
interessara docentes da éarea da biologia, sobretudo do
ensino médio. A sistematizagdo dos dados, descricdo de
campo, diagnéstico da turma, experiéncias durante a préatica
pedagdgica incluindo atividades e metodologias foram

12 Graduagio em Formacéo Pedagogica para Graduados ndo Licenciados, Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. E-mail:
fabifedatto@gmail.com
13 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados no Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: lucianel1968@gmail.com
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compiladas e trazidas de forma breve neste texto, relato,
ainda, alguns dos sentimentos que possivelmente
profissionais da educacao vivenciam ao ingressar no universo
da docéncia. Portanto, instigo vocé, leitor, a conhecer um
pouco sobre minha pratica docente a partir do contexto
apresentado.

DESCRIGCAO DO CAMPO, DO CONTEXTO E DA TURMA

A experiéncia realizada durante o segundo semestre
do curso FPGNL - IFSul - Campus Pelotas como parte do
requisito para integralizagdo do curso Formagdo Pedagdgica
para Graduados nao licenciados iniciou no dia 14 de fevereiro
de 2019 e encerrou no dia 12 de julho do mesmo ano. A
disciplina ministrada foi Biologia-lll, com 14 estudantes do
curso técnico de Design de Interiores (DINT), na forma
integrada, terceiro semestre, as tercas-feiras das 16h as
17h30min e as quintas-feiras das 16h as 16h45min,
totalizando uma carga-horéaria de 3 horas/aulas semanais. Os
conteudos abordados foram Botanica, Ecologia, Genética e
Evolugéo, os quais se encontravam divididos em quatro
unidades, os dois primeiros trabalhados na primeira etapa do
semestre e 0s outros na segunda etapa.

Sobre a instituicao na qual o estagio foi desenvolvido
- 0 IFSul, Campus Pelotas, podemos afirmar que possui uma
ampla infraestrutura, com area de 40.440mz2, composta por 55
salas de aula, 120 laboratérios especificos, 41 oficinas,
biblioteca, auditério e 5 miniauditorios, além de ginasio
coberto, quadras esportivas e pista de atletismo. Sao
ofertados, atualmente, 15 cursos técnicos de nivel médio, 5
cursos superiores de tecnologia e uma engenharia, 2 cursos
de licenciatura, entre estes o FPGNL - do qual sou
académica, além de cursos de pos-graduacao, tem-se ainda
a oferta de cursos na modalidade a distancia (EaD) (IFSul,
2019).

Para a realizagdo da préatica docente, foi necessario
conhecer a estrutura do Instituto, o Projeto Pedagogico
Institucional, Organizacado Didatica, Projeto Pedagdégico do
Curso de Design de Interiores, Matriz curricular do curso,
Ementa da disciplina de Biologia-1ll e Calendario Académico
(IFSul, 2019). Esses contatos teoricos foram oportunizados
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na disciplina de Processo de Ensino e Aprendizagem-1 (PEA-
I) e Atividade Docente Orientada-l (ADO-I). Em ADO-I
construi o projeto de intervencdo pedagdgica intitulado
“Falando sobre ciéncia”, executado em 2019.

Nesse sentido, a construcdo do projeto de intervencéo
pedagogica foi essencial para o pensar sobre a pratica futura,
uma vez que ‘o planejamento é ato, € uma atividade que
projeta, organiza e sistematiza o fazer docente no que diz
respeito aos fins, meios, forma e conteudo”. (FARIAS et al.,
2011, p.111).

Para a elaboracao do referido projeto foram utilizadas
as experiéncias oriundas do estagio de observagcédo (EO),
realizado no primeiro semestre da formacgéo (FPGNL - IFSul
- Campus Pelotas) e o aporte tedrico construido junto as
disciplinas do curso. No EO, tive oportunidade de
acompanhar as aulas de Biologia do professor titular da
disciplina de Biologia-lll para o curso técnico DINT, no
periodo de 24 de setembro de 2018 a 06 de dezembro. As
aulas ocorriam nas segundas-feiras e quintas-feiras, das
7h30min as 10h e das 10h as 10h40min, respectivamente,
totalizando 3h/a semanais.

O referido projeto tomou forma e incluiu duas
dimensdes: a do planejamento das atividades e da
concepcgdo de professor. Ao olhar para tras, considero que
tanto o aporte tedrico (aulas de ADO-I) como as observacdes
das aulas do professor regente (EO), bem como os
conhecimentos construidos a partir das demais disciplinas do
curso, foram essenciais no processo de construgdo da minha
identidade como docente. Através dessas oportunidades,
pude enxergar de perto o que seria a pratica docente. Qual a
dindmica das aulas no ensino médio, perfil dos adolescentes,
o tamanho de um “recorte” de conteudo, a postura do
professor e atitudes em situacfes especificas, além de
momentos de revisdo de conteddo, avaliagdo e
confraternizagcdo com os estudantes.

No mesmo projeto, conforme preconizado pelas
professoras orientadoras, construi um instrumento para o
diagnoéstico da turma de DINT, do 1° semestre 2019. Tendo
em vista que, “o planejamento se inicia com o diagndstico da
realidade sobre a qual iremos agir, intervir, alterar’ (FARIAS
et al.,, 2011, p.115), optei por um documento escrito que
incluiu perguntas objetivas e algumas dissertativas para
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conhecer os sujeitos e caracterizar a turma. O mesmo foi
aplicado no primeiro dia de aula (14 de fevereiro de 2019) e,
por meio dele, obtive informacfes significativas sobre os
estudantes, 0s quais tinham entre 15 e 18 anos (composta
por 13 meninas e 1 menino).

Dentre as informacdes obtidas, considerei as mais
pertinentes aquelas relacionadas com o0s sonhos dos
estudantes. Suas expectativas em relacdo ao futuro,
motivagdo para a escolha do curso, origem escolar e outros
dados pessoais que descreveram um pouco sobre suas
formas de ser. Para minha grata surpresa, todos os
estudantes haviam optado pelo curso por ter alguma
afinidade e interesse na area, incluindo alguns relatos de
desejo de ingressar no ensino superior em cursos como
Arquitetura e Urbanismo ou relacionados, enquanto outros
estudantes ainda n&o decidiram sobre o assunto.

Entre os relatos dos estudantes, destaco que a
maioria deles almejava realizar-se profissionalmente;
alcancar a independéncia financeira; auxiliar sua familia e
realizar sonhos. No instante da leitura do instrumento de cada
um, ficou muito claro, qual seria a responsabilidade de
trabalhar com esses jovens e fazer parte da sua formacao.
Pois, na minha viséo, eu deveria desempenhar a atividade de
maneira competente nas trés dimensoes:

[...] professor competente na dimenséo
técnica - ele deve ter dominio dos
conteldos de sua area especifica de
conhecimento e de recursos para
socializar esse  conhecimento; a
dimensdo politica — ele deve definir
finalidades para sua a¢do e comprometer-
se em caminhar para alcanca-las; e a
ética, elemento mediador- ele deve
assumir continuamente uma atitude
critica, que indaga sobre o fundamento e
o sentido da definicdo dos contetidos, dos
métodos, dos objetivos, tendo como
referéncia a afirmacdo dos direitos, do
bem comum. (RIOS, 2010, p.89).
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DESCRICAO DA PRATICA

Inicio a descricdo da pratica docente lembrando do
primeiro dia em sala de aula, 14 de fevereiro de 2019, que foi
bastante dificil. Muita ansiedade, apreensdo para conhecer
0s estudantes, expectativa em relacdo ao que achariam de
mim e o sentimento de “ndo estar preparada”, afinal, havia
realizado um Unico semestre do curso de formagdo! A
presenca e observacdo do professor regente da disciplina,
repleto de experiéncia, me deixou ainda mais nervosa, este
nervosismo foi agucado pelos olhares dos estudantes, afinal
éramos desconhecidos. Entdo, o professor permaneceu
durante uns 15 a 20 minutos da aula, eu falei rapidamente
sobre ementa da disciplina, a proposta de projeto que seria
desenvolvido ao longo do semestre, praticamente sem
interagdo alguma com os estudantes. Mas, enfim, aquele
primeiro encontro passou! Confesso, foram 45 minutos de
muita tenséo.

Desde aquele dia, a inseguranca foi o sentimento
constante, variando em intensidade. Sentia-me despreparada
para atuar em uma sala de aula. O preparo técnico, aquele
gue eu esperava do curso de formacdo, ndo tinha sido
possivel. Detalhes corriqueiros como: a maneira de dividir o
quadro, como organizar as informacdes nele, quais cores
utilizar, como elaborar questfes para exercicios e avaliacoes,
eu desconhecia. As técnicas e dindmicas que poderiam me
auxiliar evitando o método tradicional de ensino, também
tinham sido pouco trabalhadas até o momento. A solucao?
Conversar com colegas, falar com as professoras
orientadoras e seguir minhas intui¢des.

No encontro posterior com os estudantes, foi quando
de fato iniciamos uma relacdo que, felizmente, foi positiva e
respeitosa desde sua origem. Conforme foi passando o
tempo, os estudantes se aproximaram e perguntavam sobre
davidas dos conteldos, questionamentos pessoais,
relatavam fatos do dia a dia, reclamavam de provas, enfim,
dividimos angustias e alegrias durante o convivio. Valorizei
muito o acolhimento e generosidade que tiveram comigo.

Enfim, passaram-se os dias, e nas quartas-feiras a
noite, nos encontros com os colegas de curso e orientadores
de ADO-Il, passamos a fazer o compartilhamento de
experiéncias, que, por vezes, parecia terapia, no entanto,
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importantes para atingir a competéncia profissional, “a qual
se amplia na construcéo coletiva, na partilha de experiéncias,
de reflexao”. (RIOS, 2010, p.91).

Escutdvamos relatos positivos e negativos dos
professores em formacao, alguns deles ja atuantes na area
e, assim, muitos conhecimentos foram construidos, em um
processo de reflexdo sobre meu fazer docente a partir do
compartilhamento de experiéncias e articulagdo destas com
conceitos tedricos, num processo de teorizacao que foi dando
consisténcia a minha identidade docente. Porém, permanecia
o desafio de estimular o estudante, de propor atividades nas
quais estes fossem menos espectadores e mais
protagonistas.

Com esfor¢co e dedicacéo, procurei fazer o melhor
antes e durante as aulas. Propus atividades “diferenciadas”,
estudei bastante, planejei, errei, acertei e aprendi com todas
as experiéncias. Organizei atividades no jardim do Instituto
(&reainterna do instituto) e no miniauditério; trabalhei com os
estudantes sentados em circulo, em meia lua; coletei
espécimes vegetais in situ para as aulas de botanica, fizemos
saida de campo nos jardins internos do Campus; utilizei
espacos nao formais como promotores de interacbes entre
professor-estudante, entre os estudantes e o ambiente,
possibilitando a aproximacao e troca de saberes entre ambos.

Propus atividades em que os estudantes usaram o
celular como ferramenta de pesquisa, solicitei uma selfie de
cada estudante com a arvore que da nome ao nosso pais —
Paubrasilia echinata (Plantae: Fabaceae), levei frutos para
aula pratica e posterior degustacdo, adaptei jogos
(FERREIRA et al.,, 2010), estimulei a reflexdo e a
conscientizagdo dos estudantes por meio de temas sobre
comunidades por vezes consideradas invisiveis (indigenas),
aspectos éticos relacionados aos conteudos principalmente
na ecologia e genética, calculamos a pegada ecoldgica de
cada um (link nas referéncias), relatei curiosidades,
apresentei videos sobre 0s assuntos abordados (links nas
referéncias), realizamos exercicios em aula, em conjunto,
solicitei mapas mentais (conceituais) de cada unidade
estudada, destaquei a importancia da ciéncia para o pais, a
relevancia das Instituicdes como as Universidades Publicas,
pois “os professores precisam aprender a transformar os
conhecimentos empiricos de seus estudantes em algo mais
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efetivo, ou seja, em um conhecimento mais cientifico”.
(CLEOPHAS, 2016, p. 286).

Organizei situacbes de aprendizagem que
possibilitassem aos estudantes compreender o valor dos
espacos de &rea verde nas cidades, a importancia da
legislagdo ambiental brasileira (figura a seguir). Essas ideias
e atividades foram pensadas e planejadas a partir da minha
experiéncia como estudante, desde a infancia até a poés-
graduacdo, uma vez que “a educagdo € um processo de
socializacao da cultura, no qual se constroem, se mantém e
se transformam os conhecimentos e valores”. (RIOS, 2010,
p.70).

Durante o estagio, me permiti experimentar! Abordei
temas a partir de uma perspectiva que acreditava ser
importante para a formacédo integral dos estudantes. Aquela
formagdo omnilateral defendida por Ramos (2005), com
enfoque nas trés dimensdes da formagcdo humana: no
trabalho como principio educativo (no sentido ontoldgico e
historico), como realizagdo humana e pratica econémica, no
gual o ser humano é capaz de produzir sua realidade e
transforma-la; Na ciéncia compreendida como os
conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilitam
0 contraditério avango produtivo e, por fim, na cultura que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam a
normas e condutas da sociedade. Para tanto, trabalhei
intensamente, angustiei-me com o planejamento e execucgao
de cada aula, pois desejava que a minha pratica pedagdgica
atendesse as expectativas e necessidades de cada
estudante, no sentido de uma formacao integral. A angustia
se intensificava pelas possiveis visitas, ndo anunciadas, das
professoras orientadoras.

Exigi bastante de mim, e procurei desempenhar o
papel docente da melhor maneira, minimamente parecida
com os professores que eu admirava. Segui as orientagdes
das professoras de ADO-II, na busca por aulas dindmicas e
significativas para a formagéo dos jovens.
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Figura 1 — Técnicas utilizadas durante a pratica docente

Fonte: a autora

Durante as aulas de biologia, carreguei o caderno de
campo (CC), item exigido pelos professores da disciplina de
ADO-II, que continha a ementa da disciplina, todos os planos
de aula (realizados 2 vezes por semana), lista de presenca,
copias das atividades propostas, exercicios, observagdes e
reflexdes realizadas posteriormente as aulas. O CC foi um
excelente instrumento, primeiramente para o planejamento (e
replanejamento) das aulas e também de registro das
reflexdes durante a docéncia. Gradualmente esses dados
foram acrescidos de emocdes, fatos, os quais compartilho
com VOCé, leitor.

Destaco aqui pontos positivos observados durante o
processo de docéncia: os estudantes de DINT foram
participativos, procuraram ser pontuais na chegada das
aulas, gostavam de ser fotografados em atividade, de
conversar sobre assuntos para além do conteudo,
demonstravam-se questionadores, gostavam de dar opinifes,
traziam seu conhecimento, respeitavam-se entre colegas e
professora, solidarios, me ajudavam com 0s materiais
(projetor, jogos, organizacao classes), trabalharam bem em
equipe, negociavam e cumpriram bem o0s prazos das
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entregas de atividades e avaliagcfes, além de dedicarem-se
para o projeto final da disciplina. Gostaram da singela
confraternizacdo no dia da primeira avaliacdo, para a qual fiz
um bolo para compartiiharmos e, para meu alivio, o
desempenho deles foi acima da média (60) durante as
etapas, afinal a avaliacdo é do processo de ensino e
aprendizagem, onde o trabalho realizado por mim também
estava sendo avaliado, pois tenho clareza de que s6 ha
ensino quando a aprendizagem se efetiva.

Entretanto, alguns pontos negativos também foram
identificados: a desisténcia de dois estudantes (uma moca e
um rapaz); a realizacdo de tarefas de outras disciplinas
durante as aulas de biologia; a ndo entrega, por parte de
alguns estudantes, da atividade de botanica (selfie) e a ndo
elaboracéo do ultimo mapa mental (unidade de genética).

Alguns aspectos foram surpreendentes para mim,
como o desconhecimento sobre informacdes simples como:
conhecer uma conta de agua ou as despesas pessoais com
eletrénicos, vestuario etc., assim como a caréncia afetiva que
sentia por parte de alguns estudantes. Trabalhamos esses
pontos durante o periodo.

Por vezes sai da aula animada, feliz pelo encontro ter
sido produtivo, pelos estudantes interagirem, e também por
ter conseguido cumprir os itens planejados. Outras vezes, no
entanto, sai da aula de cabeca baixa, com a percepcéo que
de fato ndo tinha talento para desempenhar a docéncia.
Minha preocupacdo constante era com meu desempenho e
por consequéncia com o aprendizado dos estudantes, isso
continua a me inquietar.

No ultimo encontro com os estudantes, antes de
finalizar a escrita deste artigo, fiquei de fato muito contente,
pois utilizamos a aula para a pré-apresentacdo dos projetos
finais - a criacdo de uma peca, textura, desenho ou objeto
inspirados nas obras do arquiteto espanhol Anténio Gaudi -
proposta apresentada no primeiro dia de aula e desenvolvida
ao longo do semestre, foi uma grata satisfacdo. Os relatos
dos estudantes me orgulharam assim como os resultados
apresentados - suas criacoes individuais excelentes - assim
como o desempenho durante a apresentacdo, argumentando
sobre todo processo de criatividade, as dificuldades
enfrentadas, o tempo para desenvolver a obra.
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A andlise da realizagdo do trabalho foi vista como
muito importante pelos estudantes, pois relataram que foi o
primeiro projeto executado envolvendo as disciplinas técnicas
do curso de DINT. Foi possivel identificar também as
conexdes que os estudantes fizeram com os contelidos vistos
nas aulas de biologia. A interdisciplinaridade e aprendizagem
foi alcancada!

ANALISE REFLEXIVA

A partir das reflexdes ao longo da préatica docente,
percebi que grande parte da minha inseguranca tem origem
na minha personalidade, na inexperiéncia com os contetidos
que tive que ministrar e também na preocupacdo com a
aprendizagem dos estudantes. Mesmo assim, um dos fatores
motivadores para continuar na sala de aula foram os
estudantes, a afetividade da relacao construida ao longo do
convivio, além, € claro, do meu comprometimento pessoal
com os estudantes.

A dificuldade em acertar o planejamento das
atividades, principalmente em relagdo ao tempo, foi sendo
superada a cada encontro. As aulas com utilizagéo de slides
e projetor foram as mais frequentes, porque traziam mais
seguranca do que somente o quadro e as canetas coloridas,
no entanto, me tomavam mais tempo na elaboragéo. Mesmo
assim, optei por elas, por me tranquilizarem e possibilitarem
0 uso de texto, imagens e charges como recursos. Assim,
evitava os “brancos” que, por vezes, aconteciam. Ao mesmo
tempo, essa técnica havia sido a que mais tinha tido contato
ao longo da minha formacéo, facilitando minha prética.

Em relacdo as avaliacdes, optei por serem
processuais, de acordo com os conceitos de Roméao (1999)
e, para meu contentamento, foram positivas, assim, mais um
medo foi superado. Outro aspecto interessante foi 0 sucesso
na utilizacado de diferentes estratégias metodologicas durante
as aulas, a escolha intencional pela alternancia foi benéfica
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Os métodos de acordo com Libaneo (2012) foram:
Método de exposicdo pelo professor: aulas expositivas
dialogadas introdutérias sobre os assuntos (botanica,
ecologia, genética e evolucdo), nas quais a docente utilizou
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da exposicéo verbal para demonstrar, ilustrar e exemplificar
0os conteudos; Método de trabalho independente: tarefas
dirigidas e orientadas pela docente, nas quais os estudantes
resolveram de modo independente e criador. EX:
desenvolvimento do projeto da disciplina inspirado na obra de
Antoni Gaudi e com a elaboracdo de resumos (mapas
mentais) antes das avaliacdes; Método de elaboracéo
conjunta: a partir da interagdo ativa entre professor e o0s
estudantes, visando a obteng¢do de novos conhecimentos,
habilidades, atitudes e conviccbes ja adquiridas. EXx:
realizacdo dos exercicios no quadro, discussdo em aula
sobre assuntos especificos, opinides a partir do calculo da
pegada ecoldgica, de videos visualizados etc.; Método de
trabalho em grupo: trabalhando a cooperacao dos estudantes
para realizacdo das tarefas. Ex: criacdo do croqui dos Jardins
Il e lll do Campus Pelotas, identificando os quatro grupos
vegetais estudados em Botanica, apresentacdo sobre os
biomas brasileiros e resumo sobre as teorias evolutivas.

Além de atividades especiais, como a dos frutos,
defesa dos projetos finais para uma banca, compartilhamento
de bolo apés a prova, entre outras. A utilizacdo de diferentes
recursos didaticos e métodos durante as aulas contribuiu para
0O sucesso na aquisicdo de novas capacidades dos
estudantes para novas operagbes mentais ou para a
modificagdo das existentes, que de acordo com Libaneo
(2012) fazem parte do trabalho dos professores para ajudar o
estudante, por meio dos contetdos. De acordo com Rios
(2010), as aulas devem ir além dos limites do espaco fisico
da sala, pois os estudantes e o professor precisam estar
envolvidos na aventura do conhecimento, e as metodologias
proporcionaram essa situagao.

Nesse sentido, a perspectiva de ensino e
aprendizagem que foi adotada pela professora em formacao
foi no sentido de contribuir com a formacéo integral dos
estudantes viabilizando o processo de conhecimento dos
sujeitos. Essa formacao critica dos estudantes, a participacéo
efetiva nas aulas foi idealizada por mim, mesmo que
empiricamente. Posteriormente, ao entrar em contato com as
teorias epistemologicas apresentadas na disciplina de
Psicologia da Educacdo do curso, pude perceber que me
identifico com a teoria da aprendizagem historico-cultural e
procuro utiliza-la na minha acdo pedagdgica. A visdo
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sociointeracionista de Vygotsky que valoriza as relagdes, as
atividades em grupo, a cooperacgdo entre 0s sujeitos para a
resolucdo de problemas, potencializando o crescimento
conjunto e a construcdo de novos aprendizados e
habilidades, me inspira.

E conforme Rios (2010) a tarefa fundamental da
educacdo € socializar o conhecimento e também formar
cidaddos que possam exercer seus direitos, para que atuem
criativamente na sociedade e ao mesmo tempo serem felizes.
Acredito que por diversos momentos, fomos felizes! Dediquei-
me para ser uma professora “competente”, que consegue ir
além dos conteudos, e espero ter contribuido para que os
estudantes  desenvolvessem  suas  habilidades e
potencialidades sem esquecer da cooperagao.

Por fim, percebo que ndo sou a mesma Fabiana que
entrou em sala de aula em fevereiro. Cresci pessoalmente,
profissionalmente, e meu respeito a figura do docente tornou-
se ainda maior. Reconheco, a partir do exercicio, que ser
professor € um enorme desafio, mas também compensador!
Agradeco aos professores e meus estudantes porque
certamente foram o0s responsaveis pelas mudangas que
permitiram ser uma nova Fabiana. Sendo assim, sigo no
processo de construcdo dos conhecimentos e da minha
identidade como docente.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas ao longo dessa escrita e
compartilhamento de momentos e sentimentos vivenciados
durante os Estagios do curso de FPGNL (insegurancga,
felicidade, sucesso), assim como as orientacbes dos
professores das disciplinas de ADO | e Il (construcdo do
projeto pedagdgico, planos de aula, caderno de campo) foram
essenciais durante o processo de aprendizado, e certamente
me auxiliardo nos novos momentos em sala de aula. No que
diz respeito as aulas, mesmo tendo utilizado diferentes
métodos como o0 de exposicdo pelo professor, de trabalho
independente e em grupo, outros métodos deverdo ser
propostos, impulsionando, assim, o envolvimento dos
estudantes durante sua aprendizagem. A utilizacdo de outros
espacos nao formais, a elaboracdo de mais atividades
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diferenciadas e propostas de interdisciplinaridade poderao
ser pensadas e desenvolvidas a partir dos interesses dos
estudantes, estimulando suas potencialidades. Assim como a
maior frequéncia de aulas praticas, utilizacdo de espécimes
in situ, discussfes sobre ética na ciéncia, comportamento,
jogos didaticos, além de charges, tirinhas e o livro podem ser
ferramentas importantes para o0 desenvolvimento dos
conteudos da Biologia e debates.

Por fim, o instrumento de diagndstico e avaliagéo dos
estudantes poderd ser aprimorado, a fim de extrair
informacBes relevantes sobre os sujeitos, expectativas e
resultado. Nesse sentido, também ser& necessério dedicacdo
no aprofundamento das teorias, tanto nos temas que
envolvem as ciéncias bioldgicas, quanto nos que envolvem o
fazer docente, sem esquecer que a docéncia é construida aos
poucos. Lembrando sempre que:

Aprender a docéncia requer esforcos e
comprometimento  social. O  futuro
professor precisa estar consciente do real
significado do seu papel, que sera
desempenhado perante a sociedade, ou
seja, é preciso empenho para aprender
saberes pedagdégicos e, posteriormente,
coloca-los em pratica durante a atuacgao
como professor. (CLEOPHAS, 2016,
p.276).
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CAPITULO 6

ENSINO DE QUIMICA: DE DISCENTE A DOCENTE

Gabriele Campbell Link*
Cristhianny Bento Barreiro®®

INTRODUCAO

Na formacdo dos professores, a experiéncia de
docéncia é de suma importancia para que se consiga
estabelecer uma relacdo entre a teoria e a pratica
pedagogica. Assim, este trabalho descreve a trajetdria
vivenciada durante a realizacdo do estagio de docéncia,
durante o curso de Formagédo Pedagogica para Graduados
nao Licenciados, no qual sou aluna.

O estagio foi realizado no IFSul, Campus Pelotas, em
uma turma de ingressantes do curso técnico em Quimica,
uma turma numerosa. Além disso, havia em aula estudantes
portadores de deficiéncia, o que tornou a experiéncia mais
desafiadora do que ja seria naturalmente.

No decorrer deste trabalho, apresento a pratica
pedagdgica, expondo as metodologias utilizadas, quais
impressdes sobre a aplicabilidade e eficacia de algumas
delas. Apresento, também, de que forma construi o processo
avaliativo e como isso refletiu nas aulas.

Por fim, analiso as maiores dificuldades com as quais
me deparei ao longo do processo e de que maneira consegui
supera-las para alcancar 0s objetivos tragados para esta
turma.

14 Estudante do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do

Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: gabrielec.link@gmail.com

15 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados no Licenciados

do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: crisbarreiro@pelotas.ifsul.edu.br
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CONTEXTO: O ENSINO PROFISSIONALIZANTE

O estagio de regéncia foi realizado no primeiro
semestre de 2019, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSul, Campus Pelotas, em
uma turma de primeiro semestre, do curso Técnico em
Quimica, turno da tarde, modalidade subsequente.

Em 1917, tem origem a Escola de Artes e Oficios, na
cidade de Pelotas, sendo a primeira do estado do Rio Grande
do Sul. Apés vérias mudancas e diversas institucionalidades,
em 2008, passou a se chamar Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul). O instituto
hoje conta com 12 Campus, sendo sua sede administrativa
na cidade de Pelotas.

O IFSul Campus Pelotas oferece 15 cursos técnicos
de nivel médio, cursos de graduacdo, poés-graduacdo e
formacao pedagodgica, atuando nas modalidades presencial e
a distancia. Sdo oferecidas trés formas de ensino técnico:
integrado, direcionado a estudantes egressos do ensino
fundamental, que irdo cursar o ensino médio juntamente com
0 ensino técnico nesta instituicdo; concomitante, direcionado
aos estudantes que fazem ensino médio em outra instituicdo
e cursam no IFSul ensino técnico, paralelamente; e
subsequente, para estudantes egressos do ensino médio,
que cursarao o ensino técnico no IFSul.

A instituigdo conta com uma boa estrutura, com 55
salas de aula, 120 laboratérios especificos e 41 oficinas,
somando quase 15.000m2 de area para o ensino profissional
e atende cerca de 4 mil estudantes. Como misséo, busca
formar cidaddos criticos, capazes de compreender a
realidade em que estdo inseridos, com senso ético e
comprometidos com um projeto de sociedade mais justa.

A Constituicdo Federal do Brasil garante as pessoas
com necessidades especiais acesso as escolas regulares.
Nesse contexto, surgiu a ideia de construcéo e adaptacao do
sistema escolar as necessidades do estudante, a fim de
promover educacédo de qualidade para todos.

Durante o primeiro semestre do curso de Formagéao
Pedagdgica fomos encaminhados, pelas professoras da
disciplina de Atividade de Docéncia Orientada, as
coordenagfes dos cursos com 0s quais nossa formacao era
compativel, para buscar uma disciplina em que pudéssemos
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acompanhar as atividades de um professor durante o
semestre. No semestre posterior, deveriamos assumir
integralmente a regéncia da disciplina por ele ministrada para
uma turma.

Assim, entrei em contato com a coordenadora do
curso técnico em Quimica que se dispbs a me auxiliar no
processo e me convidou a acompanhar suas aulas. A
coordenadora € regente da disciplina Fundamentos de
Quimica Inorganica, que faz parte da grade curricular do
primeiro mdédulo do curso, na forma subsequente.

O Técnico em Quimica de nivel médio capacita o
estudante para atuar nas diversas areas das industrias
guimicas. O curso objetiva formar cidaddos que atuem com
ética, autonomia, senso critico e investigativo. As formas
ofertadas sdo subsequente e integrada e o0s ingressos
ocorrem semestralmente, alternando os turnos manha e tarde
e, além disso, ha ingresso em todos 0s semestres para 0
turno da noite.

A turma observada tinha cerca de 20 estudantes,
composta em sua maioria por adolescentes, estudantes que,
provavelmente, eram recém egressos do ensino médio.
Assim, como esta disciplina tem diversos tépicos que fazem
parte do contetdo programatico da disciplina de quimica do
ensino médio, muitos apresentavam facilidade na
compreensdo dos conceitos apresentados, participando
ativamente das aulas.

Os estudantes se mostravam motivados no comeco
das observagbes. Posteriormente, notei um aparente
desinteresse pelas aulas, além de uma desarmonia entre
eles, o que, por vezes, dificultava o desenvolvimento de
trabalhos em grupos. Em alguns momentos se dispersavam,
mas a docente apresentava bom dominio de classe e
conseguia retomar a aula e dar sequéncia ao contetdo.

Ao fim do semestre, percebi algumas vezes uma
dispersao dos discentes, que conversavam, inclusive durante
algumas explicagbes e alguns realizavam atividades de
outras disciplinas, em razdo de ter provas ou trabalhos
pendentes.

As observacbes embasaram uma proposta de
intervencdo de estagio, desenvolvida por mim e apresentada
ao final do semestre de 2018/2, na qual foram descritas a
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metodologia que seria utilizada, as concepg¢des de ensino-
aprendizagem e o método de avaliacdo pretendido.

Meu estigio de regéncia teve inicio no semestre
seguinte. A turma era grande: na primeira chamada a que tive
acesso havia 38 estudantes, predominantemente do sexo
feminino. Quanto a faixa etaria, era bastante diversificada,
sendo a maioria dos estudantes com idades entre 17 e 20
anos, porém havia alguns com idade superior a 30 anos.

Ao ver a chamada, inicialmente ndo tomei
conhecimento das especificidades desta turma. Entre os
discentes, havia cinco estudantes portadores de deficiéncia,
sendo dois com deficiéncia intelectual, um com dificuldade de
aprendizagem, percebida ao longo do semestre, porém nao
diagnosticada, e dois estudantes com deficiéncia auditiva.
Um deles se comunicava exclusivamente por meio da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, e por questfes institucionais
de disponibilidade dos intérpretes, ndo assistia as minhas
aulas.

A disciplina conta com quatro horas-aula por semana
e ndo ha previsdo de aulas praticas, entdo, todos o0s
encontros ocorriam em sala de aula.

O DESAFIO DA DOCENCIA

Meu primeiro contato com a turma foi também meu
primeiro contato como docente em uma sala de aula de
ensino técnico. Havia, portanto, varias insegurancas que
precisei superar para poder trabalhar com eles.

Estavam todos em sala, fiz a chamada oralmente para
conhecé-los e promover a interagcdo entre eles. Assim, cada
um que era chamado se apresentava dizendo sua idade, qual
sua cidade e porque havia escolhido o curso de Técnico em
Quimica. Apresentei a eles o plano de ensino da disciplina e
conversei superficialmente sobre o funcionamento do instituto
em relacao a notas, média e reavaliacao, ja que era a primeira
aula a que eles assistiam. Além disso, pedi a eles que
respondessem a um instrumento diagnostico, o qual me
ajudou a tracar um perfil da turma, bem como estabelecer as
estratégias pedagogicas mais adequadas.

A ficha diagnéstica explicitou a diversidade da turma:
alguns estudantes diziam gostar de aula no quadro, alguns
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de aula em slide, enquanto outros afirmavam estar ali apenas
por ndo ter conseguido ingressar em uma universidade,
indicando desinteresse pelo curso e pelas aulas. Por meio do
instrumento diagndstico, tomei conhecimento da aluna com
deficiéncia auditiva.

Inicialmente, a metodologia adotada foi de aula
expositiva dialogada, com a utilizacdo de apresentacdo de
slides e anotacoes feitas no quadro, ao longo da explicacéo,
contendo exemplos para ilustrar o0 que estava sendo exposto.

O professor deve tornar a sala de aula parte da vida
dos estudantes, parte de seu cotidiano. Assim, deve respeitar
seus saberes e ir além, relaciond-los ao contetdo
apresentado, tendo sempre em mente que ensinar néo é
transferir conhecimento e que ensinar inexiste sem aprender
(FREIRE, 2011).

O comeco da disciplina tem o objetivo de reforcar
conceitos que os estudantes aprenderam durante o ensino
médio. A medida que iamos avancando, notava que o
conhecimento dos estudantes era bastante superficial e fragil,
entdo, promovi revisdo dos conceitos com exercicios de
fixacdo, realizados em aula, por meio dos quais eu consegui
observar as lacunas individuais nos saberes de cada um e,
assim, atuar de uma forma mais individualizada.

O volume da turma dificultou e, por vezes,
impossibilitou a execugdo de algumas praticas possiveis de
aplicar ao ensino da quimica, pois eu ndo conseguiria dar a
todos a assisténcia necessaria para a construgdo do
conhecimento. Ainda assim, procurando construir 0s
conceitos de acido e base, preparei uma aula pratica. “A
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacéo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-
bla-bla e a pratica, ativismo”. (FREIRE, 2011).

Em determinada aula, pedi aos estudantes que se
dispusessem em forma de “U” para assistirem a uma breve
exposicao, com auxilio de uma apresentacao de slides, sobre
a presenca e a importancia dos acidos e das bases em nosso
cotidiano, citando exemplos e instigando os estudantes a
relatarem de que forma eles percebiam tais funcdes
inorganicas em nosso dia a dia. Além disso, falei sobre
diferentes tipos de indicadores de pH de solugbes e seu
comportamento em meios acidos e béasicos. Apresentei a eles
a utilizacdo do extrato de repolho roxo como indicador de pH
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e levei o extrato previamente preparado para que eles
testassem em cinco solutos.

Escolhi solucbes comumente encontradas, que fazem
parte da nossa rotina: suco de liméo, a4gua sanitaria, xampu,
antidcido estomacal e vinagre. Enumerei as solugdes e tomei
nota do nimero correspondente a cada uma. Eles realizaram
as medidas com fita de pH e extrato de repolho roxo e
compararam os resultados. A partir dos valores encontrados
nas fitas e das cores das solu¢des, apos adicao do indicador,
pedi para que, com base em seus conhecimentos prévios,
levantassem hipoteses e relacionassem o nimero com sua
respectiva solugdo. Em seguida, solicitei que escrevessem
um trabalho que contivesse as propriedades, 0s conceitos e
a importancia dos acidos e das bases em nossa vida. A partir
dai, comecamos a tratar de conceitos e nomenclatura de
fungdes inorganicas.

As aulas seguintes ndo tinham o andamento
esperado, ja que os estudantes, na grande maioria, ndo
participavam, nao faziam anotagbes em seu caderno e
mesmo apos a elaboracdo do trabalho, pouco expressavam
conhecimento sobre o assunto.

A turma, com o passar do tempo, foi se dividindo em
grupos, alguns prestavam atencdo nas aulas, enquanto
outros conversavam paralelamente. Dispersédo e conversas
paralelas naturalmente atrapalham o andamento da aula,
mas nessa turma, em especial, a situacdo se agrava em
razao dos estudantes possuirem deficiéncias (PCD - Pessoa
Com Deficiéncia), e apresentavam dificuldade de
concentragéo e relatavam sentirem-se incomodados com o
barulho.

Assim, buscando otimizar o processo de ensino e de
aprendizagem, conversei com a turma para juntos
estabelecermos o melhor método de ensino para eles. Entéao,
expuseram que a apresentacdo em slides tornava a aula
cansativa, além de trazer muitas informacdes ao mesmo
tempo, o que dificultava a assimilacéo.

Apés reclamacgédo por parte de alguns docentes, foi
necessaria intervencdo da supervisora pedagogica e da
coordenacdo do curso, para que 0 grupo percebesse que a
melhora do processo dependia também de uma mudancga na
postura deles e ndo apenas de uma mudanca de
metodologia, como 0s mesmos indicavam. Uma das reunides
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gue buscava resolver as questbes comportamentais dos
estudantes foi realizada durante uma de minhas aulas.
Participei e tive a oportunidade de ouvir quais impressfes 0s
estudantes tinham sobre minhas aulas e, a partir dai, tracar
um novo plano.

Seguindo a sugestdo dos estudantes, adotei a escrita
no quadro como recurso e, a medida que ia explicando, ia
sempre questionando e estimulando a participacdo dos
estudantes. Nem sempre essa metodologia era eficaz, mas o
rendimento da turma melhorou consideravelmente.

No decorrer do semestre, percebi varias fragilidades
no entendimento de certos conteudos, por isso, muitas vezes,
optei por retomar e reforgcar, por meio de exercicio, ja que
havia compreensfes que eram fundamentais para que se
construisse o conhecimento de forma soélida.

Organizei uma aula para solugcdo de problemas e
combinei com os estudantes que disponibilizaria uma lista de
exercicios, a qual eles deveriam trazer na aula posterior para
ser resolvida no quadro, em conjunto. Porém, os estudantes
ndo a trouxeram para aula. A estratégia metodoldgica
precisou ser modificada e copiei os enunciados no quadro
para resolvermos. Entretanto, apesar da participacdo dos
estudantes, eles ndo faziam anotagdes.

Busquei durante todo o estagio promover uma
educacao inclusiva, nédo s6 aos PCDs, mas também aos mais
velhos, com poucas lembrancas dos contetudos e que, por
isso, apresentavam dificuldade em acompanhar alguns
tépicos.

Os estudantes portadores de deficiéncia foram um
desafio. Precisei planejar as aulas para que fossem
acessiveis a todos. Procurei saber em que pontos seria
necessario focar, tracar o perfil de cada um e entender suas
peculiaridades, para assim explorar e valorizar suas
potencialidades e trabalhar suas dificuldades. Optei por levar
para a aula exercicios, entdo, quando néo era solicitada pelos
demais, sentava para atendé-los, individualmente. Eles
apresentavam grande satisfacdo em resolver exercicios no
guadro. Sempre que tinha oportunidade, propunha a eles que
o fizessem, buscando valorizar sua participagdo e incentivar
a exposicao de suas duvidas.

Desenvolvi uma proposta de avaliagdo em que, com o
avanco do conteudo, realizdvamos trabalhos que tomassem
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como base os conceitos estudados até aquele momento. A
turma tinha um bom aproveitamento em grupos, por isso a
maioria dos trabalhos foi realizada em duplas ou grupos.
Entdo, para avaliacdo, foram utilizados os instrumentos
descritos na Tabela 1.

Tabela 1 — Instrumentos utilizados para avaliacdo

Primeira etapa Segunda etapa
Avaliacdo Valor Avaliacdo Valor
Trabalhol 2,5 Trabalhol 1,5
Trabalho2 1,0 Trabalho2 2,0
Trabalho 3 1,5 Trabalho 3 1,5
Prova 5,0 Prova 5,0

Fonte: a autora

Na segunda etapa, o primeiro trabalho aplicado tinha
como objetivo que o0s estudantes identificassem a
simplicidade envolvida no conteddo da dultima unidade -
estequiometria. Nele, os estudantes deveriam, a partir da bula
de um medicamento, calcular quanto do principio ativo o
paciente estaria ingerindo em cada dose indicada e, apos
resolverem, deveriam ir ao quadro e explicar aos colegas de
que forma chegaram a tal resultado. Também nessa unidade,
percebi claramente que a maior dificuldade dos estudantes
ndo estava em estabelecer as relacbes de massas nas
equacdes quimicas ou em resolver os calculos, mas em
interpretar o problema e perceber o que esta sendo solicitado.
Na tentativa de sanar essa lacuna, realizei um trabalho
contendo problemas, levei lista de exercicios e resolvi
inmeros exercicios no quadro variando os tipos, para que
eles compreendessem o qué e como calcular em cada caso.

No inicio dessa etapa, os estudantes estavam
participativos e concentrados, mas no decorrer foram
novamente aparentando desinteresse, mostrando-se, as
vezes, desestimulados, voltando a conversar durante as
aulas, exigindo que, a todo o0 momento, fosse preciso pedir
siléncio, tanto que foi necessaria outra visita da supervisora a
turma, em funcdo de novas reclamagbes dos demais
docentes.
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APRENDENDO A ENSINAR

Uma aula deve proporcionar as condicbes
necessarias para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.
Pode ser considerada como um conjunto de ac¢des dirigidas
pelo professor para promover assimilagdo ativa dos
contetdos (LIBANEO, 1994). Nesse sentido, acredito que
tenha havido uma falha de minha parte, por ndo conseguir
aplicar praticas ou atividades em que os estudantes sempre
fossem protagonistas na producao de seu conhecimento, pois
dessa forma haveria maiores chances de estabelecerem
conexdes, 0 que ajudaria na memorizacdo. Colocar o
estudante no centro de sua aprendizagem, possivelmente,
despertaria maior interesse e diminuiria a disperséo.

Para cada conteldo é essencial que tracemos
objetivos e, para atingi-los, é preciso planejamento. Nesse
contexto, os planos de aula ajudavam a estruturar a aula,
pensar cada momento e qual a melhor forma de introduzir
determinado assunto. Em cada topico que trabalhavamos,
sempre buscava estabelecer alguma ligacdo com o cotidiano,
com a pratica profissional do técnico em quimica e com 0s
tépicos anteriores, o que penso ter ajudado a despertar o
interesse dos estudantes.

A tarefa de casa pode ser uma importante ferramenta
didatica para auxiliar o docente a perceber a dificuldade de
seus estudantes (LIBANEO, 1994). Em mais de um momento,
entreguei questdes para que os estudantes fizessem em casa
e trouxessem suas davidas, porém, em nenhuma das vezes,
obtive éxito. Nas primeiras tentativas, o material era
disponibilizado no Q-Académico. Eles alegavam que nao
haviam conseguido acessar ou que nao tinham conseguido
imprimir. Com isso, passei a levar material impresso. Ainda
assim, eles nao realizavam a tarefa. Portanto, para essa
turma esse tipo de atividade né&o foi eficiente. Como forma de
solucionar esse problema, passei a incluir aulas direcionadas
a resolucao de exercicios, buscando que aplicassem o que
estava sendo estudado, um processo que se mostrou
adequado. Acredito que essa foi a melhor forma de trabalhar
com eles a fixagdo das aprendizagens.

Segundo Libaneo (1994), os métodos adotados estdo
diretamente ligados ao objetivo-contelldo, envolvem
atividades entre estudantes e docente e promovem 0 ensino,
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levando os estudantes a progressivamente desenvolverem
suas capacidades mentais. Assim, a metodologia necessita
da utilizacdo de meios, tanto por parte do professor quanto
dos estudantes e atividades planejadas e realizadas de forma
sistemédtica, orientadas para atingir os objetivos. Percebi,
nesse processo, que deveria ter utlizado estratégias
metodoldgicas que envolvessem mais os discentes, visando
despertar seu interesse, pois dessa forma haveria maior
probabilidade de se sentirem realmente parte do processo e,
assim, aumentariam as chances de que o conhecimento se
construisse de forma significativa.

A pedagogia, portanto, é uma reflexdo sobre a
atividade educativa, uma orientacéo para a pratica educativa,
uma das diregbes de sentido das praticas de formacdo
humana a partir de objetivos e valores necessérios a
humanizagio das pessoas numa sociedade concreta. E a
teoria e préatica da educacéo. Ela nédo se refere apenas ao
‘como se faz’, mas, principalmente, “porque se faz’.
(LIBANEO, 1994).

A avaliacdo & uma ferramenta didatica necessaria ao
trabalho docente, ajuda o professor a perceber se os objetivos
estdo sendo atingidos, se os estudantes estdo progredindo
naquele conhecimento e, caso seja necessario, estabelecer
novos caminhos para o processo de ensino-aprendizagem.
Avaliagcbes ndo se restringem a realizacdo de provas e
quantificar o saber dos estudantes. Elas tém funcdo didatico-
pedagdgica de controle, realizado a partir de instrumentos
avaliativos. Assim, apresentam trés importantes funcoes:
avaliacdo do cumprimento dos objetivos gerais e especificos;
diagnéstico e controle. (LIBANEO, 2012).

Desenvolvi uma forma continua de avaliagéo,
buscando um processo justo e que me possibilitasse
perceber as dificuldades dos estudantes durante o processo
e buscar formas de atingir os objetivos estabelecidos. Propus
trabalhos contendo exercicios que envolviam os temas
trabalhados, para que conseguissem contextualizar. Trouxe
textos sobre o tema que envolvessem o cotidiano, para que
apos leitura respondessem a algumas perguntas, o que foi
Muito proveitoso, pois, a partir dos trabalhos e da escrita de
resumos em que foram solicitados a expor suas dificuldades,
notei que alguns conceitos primordiais para o andamento da
disciplina ndo haviam sido apreendidos. Logo, ndo considerei
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a hipétese de prosseguir e optei por retomar de outra forma e
estimular a realizacao de exercicios em aula.

A turma correspondeu a essa atitude de forma
excelente, o que na minha visdo foi muito valido, pois,
naguele momento, essa retomada era indispensavel e,
guando eles conseguiram apontar o que ndo compreendiam,
puderam focar e fazer perguntas para tirar suas duvidas.
Acredito que essa proposta satisfez a turma, que se sentiu
mais segura para prosseguirmos com o0 contetdo
programatico. Sendo assim, acredito que 0 processo
avaliativo utilizado ajudou a estabelecer meios para a
efetivacdo do processo de ensino e de aprendizagem, ao
mesmo tempo em que norteou minha prética.

Em relagdo aos estudantes PCDs, busquei sempre
que possivel atendé-los individualmente. A cada aula
buscava encontrar um ponto em que pudesse me debrucar
para avancar com eles. Foi muito desafiador, pois em alguns
momentos relatavam que se sentiam deslocados do contexto
da turma e me preocupava que isso pudesse ocorrer também
em minhas aulas. Atendi as solicitagbes feitas pelos
estudantes e com o passar do tempo consegui estabelecer
meios de trabalhos com eles e perceber seus avancos,
respeitando suas condicdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante este semestre de estagio, o que mais me
deixou aflita foi promover a inclusdo da melhor forma
possivel. Em qualquer instituicdo de ensino, é impossivel
supor que o professor tenha direito de escolher quais
estudantes frequentardo suas aulas, mas em nenhum
momento imaginei que encontraria tantas pessoas que
necessitavam de atencdo e trabalho diferenciado em uma
mesma sala, ainda mais em uma turma tdo grande. Foi um
processo lento, que construi a cada aula, junto com eles. Os
estudantes tinham capacidades muito diferentes entre si,
entdo, eu buscava atender suas particularidades. Essa
experiéncia me preocupou muito no comego; colocou-me em
uma situacdo na qual fui obrigada a sair da zona de conforto,
buscar meios e me desafiar a cada dia para incluir aqueles
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estudantes e, assim, promover um processo educativo de
qgualidade a todos.

O perfil da turma observada era bastante diferente da
turma na qual realizei a regéncia, tanto em quantidade de
estudantes, quanto em sua postura, exigindo uma adequacao
do trabalho proposto inicialmente.

E de suma importancia que os estudantes sejam
ativos no processo de aprendizagem. Sinto que nesse
aspecto tenho muito a evoluir, pois, sendo minha primeira
experiéncia, me mantive um pouco presa ao modelo de
professores com 0s quais tive contato durante minha vida
académica.

Nessa experiéncia, tive a oportunidade de vivenciar de
perto o esforco diario que alguns faziam para ultrapassar seus
proprios limites. Além disso, pude comprovar, mesmo que ja
suspeitasse, que nao ha férmula ou receita aplicavel a todas
as turmas. Cada uma delas serd composta por individuos
muito diferentes entre si. Mas assim sera sempre: para cada
nova turma, uma nova estratégia, uma nova postura docente
€ um novo plano.
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CAPITULO 7

ANALISE REFLEXIVA APO§ O PRIMEIRO ESTAGIO
DE DOCENCIA

Jéssica Bitencourte®
Beatriz Helena Siqueira Katrein’

INTRODUCAO

Este texto apresenta uma analise teérica reflexiva
sobre o estagio de docéncia, realizado na disciplina de
Atividade Docente Orientada Il, do curso de Formacgédo
Pedagodgica para Graduados nao Licenciados.

O estagio de docéncia consiste em assumir uma
determinada disciplina do primeiro ao ultimo dia de aula, com
elaboracédo de planos de aula, planejamento de metodologias
diferenciadas, reflexdo sobre a préatica docente, avaliagdo
sobre o processo de ensino e aprendizagem, elaboracéo e
aplicacdo de avaliagbes aos discentes.

A formacdo docente constitui-se em um processo
inacabado e constante, desse modo, o professor em
formacgao precisa estar inserido no processo permanente de
desenvolvimento profissional, no qual a reflexdo seja uma
exigéncia para o fazer docente, uma vez que, uma pratica
reflexiva é proficua na construgdo de novos conhecimentos e
influencia positivamente na qualidade da acdo pedagdgica de
um professor.

A seguir apresenta-se o relato da préatica docente com
uma reflexdo sobre a mesma, baseado em bibliografias que
auxiliaram o processo de ensino e aprendizagem do
professor em formacgdo. Serdo explanadas as diferentes

16 Estudante do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do
Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: jessica.bitencourte@gmail.com
17 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: beatriz.katrein@gmail.com

107



metodologias utilizadas durante o estagio de formagéo, os
aspectos positivos e negativos durante a pratica, e as
dificuldades encontradas pelo professor em formacédo diante
do primeiro contato com a docéncia.

DELIMITAGAO DO CAMPO DE ESTAGIO

O estégio de docéncia foi efetuado como requisito da
disciplina de Atividade Docente Orientada (ADO) Il, sendo
realizado no periodo de marc¢o a setembro de 2019, na Escola
de Educacdo Profissional Estilo, com a turma 42B, na
Disciplina de Saude Coletiva.

O estagio de observagéo foi realizado no semestre
anterior, como requisito para a disciplina de ADO | na mesma
instituicao, disciplina e professora coordenadora, porém foi
realizado na turma 41.

O dialogo com a professora titular foi acolhedor desde
0 primeiro contato. A escola e a professora sempre se
mostraram dispostas a me receber como professora em
formacéo.

A Escola de Educagdo Profissional Estilo esta
localizada na Rua Lobo da Costa, 1935, centro, na cidade de
Pelotas/RS. Trabalha somente com Educacdo Profissional,
na modalidade técnica (concomitante e subsequente),
ofertando trés cursos (Técnico em Seguranca do Trabalho,
Técnico em Enfermagem e Técnico em Radiologia), atua no
mercado ha 25 anos, possui turmas nos trés turnos, sendo
que no periodo noturno é o0 que possui mais estudantes
matriculados.

A Escola possui uma ampla estrutura, conta com
laboratérios especificos para cada curso, auditério, area de
convivéncia dos estudantes, sala de professores, biblioteca
com acervo especifico para cada curso, sala de estudos,
recepcao, cantina, sala da coordenacéo, setor administrativo,
salas de aula e banheiros.

O estagio ocorreu nas sextas-feiras a noite, no
periodo das 19h as 22h45min, no inicio da disciplina contava
com 54 estudantes matriculados, apds algumas semanas de
aula, alguns estudantes desistiram do curso por problemas
pessoais ou precisaram trocar de turno, permanecendo um
total de 40 estudantes.
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Apliguei um questionario diagndstico que foi
elaborado na disciplina de Atividade Docente Orientada I. A
partir dele, consegui tracar um perfil para a turma
identificando suas particularidades.

A turma é bem variada, tem estudantes de diferentes
faixas etérias (16-54 anos), tendo estudantes jovens que
ainda ndo completaram o ensino médio e estdo cursando
concomitantemente, e estudantes mais experientes que
estavam h& algum tempo sem estudar, a grande maioria sao
estudantes trabalhadores, os quais trabalham o dia inteiro e
vao para a aula a noite.

A turma € 6tima, me acolheram muito bem, embora
seja uma turma grande e mista, sao participativos e
interessados nas aulas.

CONTEXTUALIZANDO A EXPERIENCIA

A prética pedagogica foi realizada na disciplina de
saude coletiva, a disciplina conta com uma carga horéaria de
100 horas aula. No primeiro dia de aula, foi aplicado um
questionario para diagnoéstico da turma, a fim de verificar as
particularidades e caracteristicas dos estudantes. A partir
dele, foi realizado o planejamento de diferentes metodologias
a serem utilizadas durante o estagio, que ajudassem na
construgdo do conhecimento e tornassem 0 processo de
ensino e aprendizagem satisfatério para os discentes e para
o professor em formacao.

Antes das aulas, preparava os planos de aula,
pensando em metodologias possiveis para cada conteldo,
revisava o conteldo, montava slides quando necessério,
avaliacdes, exercicios, revisdes, para que no momento da
aula ndo houvesse contratempos e a aula transcorresse de
maneira adequada. Durante o estagio, ocorrem imprevistos
como o som ndo funcionar em dia de apresentacdo de
seminario, o projetor ndo estar instalado na sala, dentre
outros. Porém, sempre tive auxilio da equipe de informética
da escola, para que tudo corresse da melhor maneira
possivel.

Nas primeiras aulas, enfrentei algumas dificuldades,
como 0 nervosismo, a ansiedade dos estudantes com os
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conteudos e a falta de dominio sobre o primeiro contetdo a
ser abordado.

Apesar de ter sido 0 meu primeiro contato
com a turma e o fato de estar ansiosa e
bastante nervosa acredito que isso tenha
influenciado um pouco no andamento da
aula, por vezes ndo consegui
contextualizar o conteddo de maneira
clara e efetiva. (CADERNO DE
ESTAGIO, 2019).

Ao longo das semanas e com um entrosamento maior
com a turma, passei a me sentir mais segura e tranquila,
programando diferentes métodos e recursos para utilizar em
sala.

Na primeira aula, antes da introdugdo do contetdo
sobre o Sistema Unico de Saude (SUS), pedi para que o0s
estudantes realizassem uma escrita sobre suas percep¢des
sobre 0 SUS, e o que eles achavam que era o sistema em si.
ApOs a apresentagdo e debate sobre o sistema, pedi para que
repetissem a escrita, a fim de verificarem se suas percepcoes
haviam mudado ou se continuavam as mesmas. A maioria
dos estudantes relatou que ndo conheciam a organizacao do
sistema e que a partir da aula puderam ter outra percepcao
do sistema e da saude publica do nosso pais,
contextualizando com o atual cenario do sistema de saude.

Durante as aulas, utilizei ferramentas e metodologias
diversas a fim de testar e avaliar o processo de ensino e
aprendizagem. Foram utilizados videos, documentérios,
charges, estudos de casos, resolugdo de exercicios,
seminarios e outros.

Na aula sobre os principios do SUS, fiz uma dindmica
com os estudantes de interpretagéo de charges.

Ao final do conteddo propus uma
dindmica que funcionou super bem, pedi
para que eles se dividissem em grupos e
entreguei uma charge sobre a saude no
pais para cada grupo, e pedi para que
identificassem qual principio do SUS se
enquadrava melhor naquela situacdo e
por que eles escolheram esse principio,
fizemos uma discusséo aberta com toda e
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turma e fiquei impressionada com a
capacidade de relacdo e argumentacdo
dos grupos, apropriando-se de termos e
conceitos. (CADERNO DE ESTAGIO,
2019).

Apds essa dindmica, os estudantes relataram que
conseguiram visualizar e compreender melhor os principios,
pois ficou mais palpavel a eles.

Apdés a montagem do projeto de estagio, que foi
apresentado na disciplina de ADO I, ja havia decidido como
seriam as avaliacfes. Durante a primeira unidade, propus aos
estudantes que fariam apresentacdo de um seminario em
grupo de uma parte do contetdo e o restante do contetdo
cairia em prova, totalizando as duas avalia¢cdes da unidade I,
sendo que o seminario valeria 4,0 pontos e a prova 6,0
pontos. Para ficarem aptos na disciplina precisariam alcancar,
no minimo, 6,0 pontos. Os estudantes foram questionados
sobre 0 método de avaliagcao e concordaram.

Na aula anterior a apresentacdo dos seminarios, pedi
para que fizessem o0s grupos que eu iria sortear os temas.

Observei que eles tém bastante
resisténcia para montar grupos, pedi que
fizessem 10 grupos com no maximo 5
integrantes cada. Resistiram bastante na
montagem dos grupos, mas no fim deu
certo. Fiz sorteio dos temas e notei que
ficaram receosos quanto ao trabalho, mas
expliquei como seria avaliado e o que era
preciso ser abordado, acredito que o
receio tenha passado. (CADERNO DE
ESTAGIO, 2019).

Foram duas semanas de apresentacdes, em uma
delas recebi a visita de uma das professoras supervisoras do
estagio, que fez alguns apontamentos relevantes para o
desenvolvimento do restante da disciplina.

A aula seguinte, apés as apresentacdes, era a
avaliagdo (prova) da unidade I, utilizei uma metodologia
diferenciada para fazer uma revisdo com 0s estudantes.
Utilizei a ferramenta Kahoot, na qual elaborei um quiz com
perguntas e respostas e os estudantes precisavam responder
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em tempo real as questdes. Apos cada questao, eu dava um
feedback, retomando o contelido de forma mais dinamica e
atrativa.

No fim da revisdo os estudantes me
relataram que gostaram da dindmica
utilizada para a revisdo do conteudo e
pediram que, se possivel, eu utilizasse a
ferramenta  (kahoot) outras vezes.
Observei também que por meio de jogo,
alguns estudantes que nao eram tdo
participativos em sala de aula, expuseram
sua opinido e questionaram mais que em
sala. (CADERNO DE ESTAGIO, 2019).

Programei de fazer outras revisdes utilizando essa
ferramenta (kahoot), porém nao sei se conseguirei.

No dia da aplicagdo da prova, faltaram trés
estudantes. Alguns estudantes reclamaram da extensédo da
prova e a consideraram longa e dificil, outros relataram que
gostaram bastante do estilo das questdes, pois apesar de
extensa estava de facil compreensao e entendimento.

Com base nas minhas reflexes pés-aula
feitas até aqui, acredito que em algumas
aulas terei que trazer outras metodologias
a fim de dinamizar mais a aula, embora a
participacéo e contribuicéo dos
estudantes em aula estejam 6timas, notei
um desinteresse por parte de alguns
estudantes. (CADERNO DE ESTAGIO,
2019).

Ap6s a corregdo, foi possivel verificar que os
estudantes demonstraram conhecimento sobre os temas até
agora abordados. Apenas um estudante ndo alcangou o
conceito apto. A fim de resgatar os conhecimentos e revisar
os conteudos com esse estudante, disponibilizei um
questionario com questdes que abordassem todos os
conteddos e conceitos vistos até entéo.

Os conceitos A ou N/A foram empregados
de acordo com o que foi combinado e
estabelecido no plano de ensino da
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disciplina, para ser considerado apto (A),
0 estudante teria de atingir 60% da nota
da disciplina (foi realizado um seminario
em grupo com o valor 4,0 atribuido, onde
as notas eram individuais e variavam de
acordo com a participacdo e interesse
durante a apresentacdo dos colegas, a
parte tedrica que era para ser entregue e
a apresentacao. E a prova individual, sem
consulta, contendo 13 questdes, em que
0 estudante poderia escolher uma
guestao para nao fazer, perfazendo entao
um total de 12 questbes, as quais cada
uma tinha o peso 0,5. (CADERNO DE
ESTAGIO, 2019).

Por fim, apos a avaliagao, foi possivel observar “que
0s estudantes se apropriaram e compreenderam a primeira
unidade estudada”. Caderno de estagio (2019).

Ao entrar na segunda unidade, fiz alguns
guestionamentos aos estudantes como forma de introduzir o
conteudo e notei que os estudantes nao estavam participando
como de costume. Indaguei se ainda ndo tinham visto essa
parte do contelldo em outra disciplina e eles disseram que
ndo. Como se tratava de um conhecimento prévio
extremamente importante para compreensdao do conteudo
que seria trabalhado na aula, de forma breve, abordei o
conteudo ndo estudado e, entdo, consegui com que 0S
estudantes participassem mais do desenvolvimento da aula,
favorecendo para que o contetdo fosse melhor entendido.

Em um dado momento, notei que o0s
estudantes estavam bastante inquietos e
com algumas conversas paralelas, pedi
entdo para que ndo houvesse conversa e
eles alegaram estarem discutindo um
assunto do conteldo, entdo pedi para que
socializassem com o0 grupo e assim o
fizeram. O caso era bem pertinente,
consegui esclarecer algumas duavidas e
deixei que os estudantes debatessem
também sobre a questdo, com isso
observei que, apdés a discussédo, consegui
novamente a atencdo de toda a turma.
(CADERNO DE ESTAGIO, 2019).
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Em algumas aulas, o transcorrer da mesma nao foi
como o imaginado e o planejado, como nesta primeira aula
da unidade II.

Porém nessa aula ndo consegui realizar
todas as etapas do plano de aula, ndo
considerei a aula boa, pois ndo estava
preparada para abordar o conteddo do
sistema circulatério. Para a préxima aula,
irei preparada caso precise apresentar
parte do conteudo de sistema respiratorio.
N&o tive tempo de realizar a avaliacdo da
aula, entdo, no inicio da proxima aula, irei
retomar os principais pontos sobre esse
contetido. (CADERNO DE ESTAGIO,
2019).

Durante as outras aulas, ja me programava e levava
para eles esquemas de facil compreensao sobre 0s sistemas
que seriam necessarios um conhecimento prévio para
entendimento do conteldo, e passei a utilizar metodologias
mais ativas, como os estudos de casos.

Ao final da aula fiz um estudo de caso
dirigido, colocando alguns sinais e
sintomas e pedi para que eles
identificassem a patologia entre as que
tinhamos estudado naquela noite. Essa
dindmica foi muito satisfatéria, pois além
de verificar se eles se apropriaram do
contelido, pude fazer uma retomada dos
principais aspectos e da parte mais
relevante do conteddo. (CADERNO DE
ESTAGIO, 2019).

O andamento das aulas de maneira geral sempre foi
proveitoso e os estudantes contribuiam com perguntas e
davidas, enriguecendo as mesmas. ApOs cada aula, era feita
uma reflexdo sobre a pratica docente, levando em
consideracdo aspectos que deram certo ou que ndo foram
efetivos no processo de ensino e aprendizagem aos
estudantes.
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ANALISE REFLEXIVA

A pratica docente foi baseada em diferentes
metodologias de ensino, sendo modificada e ajustada para
cada aula/semana, pois entendo que o espaco da aula é onde
deve haver a troca de experiéncias.

Libaneo (1994, p.177), no seu livro sobre Didatica,
caracteriza o momento da aula como o espago em que “se
criam, se desenvolvem e se transformam as condicbes
necessarias para que 0s estudantes assimilem
conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes e, assim,
desenvolvem suas capacidades cognoscitivas”.

Sendo assim, o planejamento das atividades foi
realizado de forma bastante pensada e organizada, com base
nas reflexdes das aulas passadas.

Libaneo considera esse trabalho como:

O trabalho docente, sendo uma atividade
intencional e planejada requer
estruturacdo e organizacéo, a fim de que
sejam atingidos os objetivos do ensino. A
indicacdo de etapas do desenvolvimento
da aula ndo significa que todas as aulas
devam seguir um esquema rigido. A
opcdo por qual etapa ou passo didatico &
mais adequado para iniciar a aula ou a
conjugacdo de varios passos nhuma
mesma aula ou conjunto de aulas
depende dos objetivos e contelidos da
matéria, das caracteristicas do grupo de
estudantes, dos recursos didaticos
disponiveis, das informacdes obtidas na
avaliagdo diagnodstica. (LIBANEO, 1994,
p.179)

Compreende-se, entdo, que o professor deve
estruturar sua aula baseado na flexibilidade e criatividade, a
fim de atingir os objetivos por ele estabelecidos a cada
aula/conteddo, pensando sempre no processo de ensino e
aprendizagem.

Sobre isso, Libaneo diz que “Conforme o tipo de aula,
a matéria, os objetivos e contelidos (estudo de assunto novo,
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formacao de habilidades, discussao exercicios, aplicagdo de
conhecimentos etc.), escolhe-se o método de ensino, dentro
das variagdes de cada um”. (LIBANEO, 1994, p. 191).

Durante o estagio de formacao docente, a maior parte
das aulas foram expositivas e dialogadas, pois acredito que
seja a melhor alternativa para que as aulas ndo sejam um
mondlogo, onde somente o professor fala e os estudantes
ouvem, modelo tradicional de ensino, embora seja bem
complicado fugir desse modelo, pois é o0 que estamos
acostumados desde de que entramos para a escola.

Libaneo (1994, p. 191-192) compreende que:

Nos métodos expositivos e de elaboracao
conjunta, os estudantes estdo ocupados
a0 mesmo tempo com 0 mesmo assunto.
Nos métodos de trabalho relativamente
independente, a tarefa escolar se
concentra no trabalho silencioso dos
estudantes; a tarefa pode ser igual para
todos ou diferenciada para alguns;
assegura um acompanhamento mais de
perto dos estudantes, conforme seu ritmo
de aprendizagem. No método de trabalho
em grupo, 0s estudantes resolvem em
conjunto uma tarefa, possibilitando a
orientacdo e ajuda entre professor e
estudantes, bem como estudantes-
estudantes.

O processo de ensino e aprendizagem € complexo,
sendo muito mais do que cumprir cronograma e conteudo.
Para que o processo seja efetivo o professor precisa estar
atento aos seus estudantes, verificando se a aprendizagem
esta ocorrendo, precisa estar preocupado com ‘o que
ensinar” e com o “como ensinar”.

O processo de ensino possui um carater bilateral, o
professor tem o papel de direcionar o processo conectando
objetivos, conteudos, métodos e formas organizativas do
ensino. Ao mesmo tempo, o estudante desenvolve a atividade
de estudo e de aprendizagem do conteudo, fazendo assim
uma via bilateral, perfazendo uma aprendizagem ativa do
estudante.

Libaneo (1994, p.152) compreende
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[...] as a¢Bes do professor pelas quais se
organizam as atividades de ensino e dos
estudantes para atingir objetivos do
trabalho docente em relacdo a um
conteldo especifico. Eles regulam as
formas de interacdo entre ensino e
aprendizagem, entre o professor e os
estudantes, cujo resultado é assimilacdo
consciente dos conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas e operativas dos
estudantes.

Contudo, compreendemos que o processo de ensino
e aprendizagem é muito mais do que simplesmente montar e
dar aula, é a preocupacédo do professor com o resultado da
sua acdo no processo de aprendizagem desse estudante.
Portanto, é de extrema importancia que o docente reflita
sobre a sua proépria préatica, e desenvolva estratégias para
gue o processo de ensino e aprendizagem seja, de fato,
eficaz.

Sobre isso, Libaneo (1994, p.76) considera que:

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve
tudo, a experiéncia refletida ndo resolve
tudo. Sao necessdarias estratégias,
procedimentos, modos de fazer, além de
uma solida cultura geral, que ajudam a
melhor realizar o trabalho e melhorar a
capacidade reflexiva sobre o que e como
mudar.

Ja para Vygotsky (1984), a ideia de interacéo social e
de mediacdo é ponto central do processo educativo. Pois,
para o autor, esses dois elementos estdo intimamente
relacionados ao processo de constituicdo e desenvolvimento
dos sujeitos. A atuacéo do professor é de suma importancia,
ja que ele exerce o papel de mediador da aprendizagem do
estudante. Certamente, € muito importante para o estudante
a qualidade de mediacao exercida pelo professor, pois desse
processo dependerdo os avancos e as conquistas do
estudante em relacdo a aprendizagem na escola.
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As avaliagOes dos estudantes foram consideradas em
todas as etapas do desenvolvimento, sendo levado em
consideracdo o processo de ensino e aprendizagem e nao
somente a avaliacéo final.

Nesse sentido, Libaneo (1994, p.195) compreende
que:

A avaliacdo € uma tarefa complexa que
nao se resume a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuracdo
apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciagdo qualitativa.
A avaliacdo, assim, cumpre funcdes
pedagodgico-didéaticas, de diagndéstico e de
controle em relacé@o as quais se recorrem
a instrumentos de verificagdo do
rendimento escolar.

Moretto (2013, p.103) afirma que “a avaliagdo € um
momento privilegiado de estudo e ndo um acerto de contas”.
Podendo, dessa forma, ser uma ferramenta a auxiliar o
professor durante o0 processo e nao ser usada de maneira
punitiva com os estudantes. Além disso, Demo (1990, p.07)
conclui que:

Refletir € também avaliar, e avaliar é
também planejar, estabelecer objetivos
etc. Dai que os critérios de avaliacdo que
condicionam seus resultados, estejam
sempre subordinados as finalidades e
objetivos previamente estabelecidos para
qualquer pratica, seja ela educativa,
social, politica ou outra. Seria ingénuo
pensar que a avaliagdo € apenas um
processo técnico. Ela é também uma
guestao politica. Avaliar pode se constituir
num exercicio autoritario de poder de
julgar ou, ao contrario, pode se constituir
num processo e num projeto em que
avaliador e avaliado buscam e sofrem
uma mudanga qualitatva. E nessa
segunda pratica da avaliacdo que
podemos encontrar o que chamam de
avaliacdo emancipadora e que, na falta
de melhor expressédo, eu chamaria de
“concepgéo dialética da avaliagdo”.
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Contudo, é possivel identificar que o objetivo da
avaliacdo é a progressao do estudante com aprendizagem, e
que avaliar refere-se a localizar necessidades/dificuldades e
se comprometer com a sua superacao; avaliagdo € processo
continuo e paralelo ao processo de ensino e de
aprendizagem; e também € perguntar e perguntar-se em
vérias direcdes.

Durante o estégio, a avaliagdo formativa foi realizada
durante todo o periodo letivo, visando avaliar se o estudante
domina gradativamente e hierarquicamente cada etapa de
aprendizagem, antes de avancar para outra etapa
subsequente de ensino-aprendizagem, permitindo ao
professor em formagédo identificar falhas na sua forma de
ensinar, auxiliando a reformulagéo da sua agéo didatica, além
de adequar o seu trabalho com base nas necessidades de
cada estudante. J4 a avaliagéo classificatoria seré realizada
ao fim do moédulo, buscando classificar os estudantes de
acordo com o0s niveis de aproveitamento previamente
estabelecidos, com isso Perrenoud (1999, p. 78) conclui que:

A avaliagéo formativa pode ser entendida
como toda prética de avaliagdo continua
gue pretenda melhorar as aprendizagens
em curso, contribuindo para o
acompanhamento e orientacdo dos
estudantes durante todo seu processo de
formac&o. E formativa toda avaliacdo que
ajuda o estudante a aprender e a se
desenvolver, que participa da regulacdo
das aprendizagens e do desenvolvimento
no sentido de um projeto educativo.

Ao final do estagio, pretendo aplicar um questionario
com os estudantes para avaliagdo do médulo, como um todo,
abordando os contetdos, as metodologias utilizadas, as
aulas, questionando sobre o que eles acreditam que possa
mudar para melhorar no proximo médulo. Acredito que o
feedback dos estudantes seja de extrema importancia para
uma reflexdo ainda mais profunda, trazendo pontos em que
ndo observei como professora em formagao.

Nao foi possivel trazer essa analise dos estudantes
para o presente artigo, pois a pratica docente ainda esta em
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andamento. Seguirei em estagio até o més de setembro de
20109.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio de docéncia pode ser considerado como um
desafio superado pelos professores em formacdo, pois
embora com todas as dificuldades e adversidades que
tivemos durante o semestre e até mesmo com a falta de
motivacdo com o curso, foi ele que nao deixou com que
desistissemos, pois era nele que nos baseadvamos para
superar qualquer obstaculo.

A grande demanda do curso, as atividades
particulares de cada um, e todo o planejamento para que
pudéssemos fazer com que 0s nossos estudantes tivessem
interesse pelo contetdo e tivessem motivagdo para assistir
longas aulas, e por muitas vezes conteudos densos, foi o
maior desafio superado durante o semestre, sem duvida.

Apds a conclusdo do estagio, acredito que ndés,
professores em formagé&o, teremos uma visdo diferenciada
sobre a prética docente e sobre o perfil de professores que
qgueremos ser: professores preocupados com 0s estudantes
e com o processo de ensino e aprendizagem, que acreditam
que O processo é muito mais importante do que a simples
nota no boletim do estudante. Que possamos tornar n0ssos
estudantes criticos para consigo e com o mundo, e nao
apenas meros reprodutores de conhecimentos empiricos.

Contudo, ao fim dessa longa etapa, podemos refletir
sobre os diferentes aspectos e situagfes vivenciadas com a
docéncia e ter a certeza de que estamos no caminho certo
para que a educacdo dos nossos estudantes seja de
gualidade e eficaz, com professores melhores preparados e
qualificados.

As reflexdes feitas no caderno de estagio foram de
extrema importancia para o desenvolvimento do presente
artigo, pois com base nas reflexdes ap0s cada aula, podemos
refletir melhor sobre a nossa pratica docente.

E importante que sejam produzidas mais pesquisas
sobre a pratica docente e principalmente sobre métodos
pedagoOgicos alternativos, que possam auxiliar novos
professores a melhorarem e basearem a sua pratica docente.
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O professor que realizar reflexdes apos sua prética tera
oportunidade de verificar onde existem falhas para que possa
ajustar e melhorar a sua pratica docente, ja o professor que
nao realiza reflexbes, ndo estd pensando no processo de
ensino e aprendizagem dos seus estudantes. Portanto, é de
extrema importancia que os professores fagcam reflexdes e
analises a partir das aulas ministradas, pensando em um
processo de ensino baseado no estudante.
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CAPITULO 8

A ARTICULAGAO DO ENSINO DE BIOLOGIA NO CURSO
TECNICO-INTEGRADO DE ELETROMECANICA:
PRATICAS INOVADORAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Julia de Souza Silveira Valente!®
Luciane Albernaz de Araljo Freitas®®

INTRODUCAO

O Curso de Formagédo Pedagdgica para Graduados
ndo Licenciados (CFPGL) tem por objetivo a formacédo e
capacitacdo de professores de autoformacdo permanente
com habilidade de articular o fazer docente com a formacao
pessoal-académico-profissional, que seja capaz de
demonstrar uma visdo critica sobre os sistemas social,
politico e econdmico vigentes. Este curso visa a construcdo
de um profissional reflexivo sobre a sua pratica pedagdgica,
respeitando as diversidades do desafio de sua pratica e que
seja capaz de inovar o processo educativo, valorizando a
coletividade, respeitando as diferencas e particularidades dos
discentes, bem como estimulando as mudancgas qualitativas
no processo de ensino e aprendizagem. O profissional em
guestao deve ser capaz de atuar como docente na sua area
de formacao, contemplando as demais fun¢des de magistério
previstas na legislacao (IFSul, 2019).

O CFPGL possui em sua matriz curricular 1120 horas
de formacdo tedrica (disciplinas) e 300 horas de estagio
curricular, o qual visa, segundo a ementa, a construcdo e o
fortalecimento da identidade docente por meio da inser¢do no
cotidiano escolar do Ensino Técnico de Nivel Médio,

18 Graduanda no curso de Formacdo Pedag6gica no Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSUL) Campus Pelotas. E-mail: juliassilveira@gmail.com
19 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: lucianel1968@gmail.com
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possibilitando a articulagdo dos saberes académicos,
especificos e pedagdgicos, e dos saberes da experiéncia na
formacéo profissional (IFSul, 2019).

Segundo Tardif (2002) existe um conjunto de saberes
gue sao essenciais para a formacéo de um professor e para
0 processo de ensino e aprendizagem, sdo eles: a formacéo
profissional; os saberes disciplinares; os saberes curriculares
e 0s saberes experienciais. Durante a nossa trajetéria do
curso de formacao pedagdgica, a formacao profissional do
professor é adquirida por meio das disciplinas curriculares, as
guais nos ensinam os precedentes tedéricos da educacao e do
ensino e aprendizagem. Os saberes disciplinares ficam por
conta da nossa area de formacdo, enquanto os saberes
curriculares fazem parte de um programa escolar e da matriz
curricular do curso em que a disciplina € ministrada. Um dos
principais saberes adquiridos durante o estagio docente é o
saber experiencial, no qual o professor aprende a articular os
seus conhecimentos tedricos com os desafios da sala de
aula.

Segundo Tardif (2002) ndo existe receita de como se
tornar um educador, o professor, segundo ele, vai passar por
situacdes durante a sua pratica que ndo sao passiveis de uma
definicdo acabada, as quais vao exigir do profissional em
formacéo a habilidade de trabalhar com situagfes inéditas e
muitas vezes inesperadas. Para ele, a duvida é formadora, a
medida que mostra que a falta de certeza leva a uma
profunda reflexao sobre a pratica de ser professor e a criagdo
de estratégias que ajudam a lidar com as situagdes,
desenvolvendo o que o autor chama de habitus. Tardif (2002)
afirma que essa auséncia de um modelo pronto estimula os
educadores a se reunirem para partilharem suas experiéncias
subjetivas, construindo novos saberes, que ele chama de
team teaching. Dessa forma, torna-se importante o
compartilhamento de informacbes sobre os desafios
encontrados na pratica docente, relatando as dificuldades
encontradas, bem como os instrumentos facilitadores do
processo de ensino e aprendizagem para que esses
conhecimentos sirvam como base para os professores em
formacdo e até mesmo os profissionais da escola-campo, a
fim de aprimorar suas praticas pedagoégicas. Um instrumento
importante utilizado para tais relatos e reflexdes é o diério de
estagio, o qual é utilizado durante o acompanhamento da
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pratica docente em muitos cursos de formacéo pedagdgica,
sendo construido com os planejamentos diérios de aula, além
das reflexdes da pratica cotidiana do docente em formacao.

Para Libaneo (1994) as atividades de ensino devem
ser organizadas pelo professor com o intuito de atingir o seu
objetivo de ensino e aprendizagem em relagdo a
determinados contetdos. A boa assimilacdo de conteudos
especificos e o estimulo com o potencial de aumentar a
capacidade cognitiva do estudante podem ser alcancados
através da organizacdo das acdes didaticas do professor
(LIBANEO, 1994). Dessa forma, utilizando o diario de estagio
€ possivel articular as aprendizagens da matriz curricular da
turma com os recursos didaticos disponiveis para o docente
em agéo.

Diante dos fatos, o presente estudo tem por objetivo
discutir as dificuldades encontradas na pratica do estagio
docente do CFPGL, em uma turma de nivel técnico do curso
de eletromecanica - forma integrada e apresentar as praticas
inovadoras utilizadas para articular as aprendizagens da
matriz curricular do curso com 0 processo de ensino e
aprendizagem da biologia.

A TURMA DA ELETROMECANICA: MEU PRIMEIRO
DESAFIO

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense de Pelotas tem sua origem, efetivamente,
em 1930 quando o municipio assumiu a Escola de Artes e
Oficios, passando a ser denominada de Instituto Profissional
Técnico para em 1942, por meio do Decreto-lei n® 4.127,
tornar-se a Escola Técnica de Pelotas — ETP. J&4 no ano de
1959, a ETP é caracterizada como autarquia Federal e, em
1965, passa a ser denominada Escola Técnica Federal de
Pelotas, ficando conhecida a sigla ETFPEL. Outro Decreto
presidencial, datado de 1999, transforma a ETFPEL em
Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Pelotas —
CEFET-RS, possibilitando a oferta de cursos superiores de
graduacdo e poés-graduacdo. Posteriormente, no ano de
2008, o CEFET-RS passou a Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. Essa Institui¢cdo traz
como caracteristica historica a participacdo no crescimento e
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aprimoramento da sociedade sul-rio-grandense. A qualidade
de ensino, principal caracteristica da Instituicdo, €
fundamentada no desempenho e aprimoramento do corpo
docente e funcionarios técnico-administrativos. O Curso
Técnico Integrado de Eletromecanica estd inserido no
Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia Sul—rio-
grandense, situado no municipio de Pelotas, Rio Grande do
Sul, Brasil.

No Projeto Politico Pedagdgico deste Instituto Federal
(PPI), consta como funcdo social, a promocado integral,
buscando uma educac¢ao humano-cientifico-tecnolégica, que
se propde a formacédo de cidaddos capazes de se inserirem
no mundo do trabalho. Assim, nessa forma de educacgdo
profissional, sdo contemplados os conteudos de Formagao
Técnica e os de Formacdo Geral, de maneira
contextualizada, procurando desenvolver metodologias e
praticas educativas integradoras do teoérico-pratico e
complementadores do saber-fazer. Segundo o Projeto
Politico Curricular (PPC) da eletromecanica:

O curriculo do curso técnico de
eletromecénica tem como diretriz a
formacdo humana e a formagéo
profissional, isto é, formar
cidad&os/trabalhadores que
compreendam a realidade para além de
sua aparéncia fenoménica, concebendo o
homem como ser histérico-social, que
age sobre a natureza para satisfazer suas
necessidades, produzindo
conhecimentos que a transformam, como
também transformam a si proprio. (PPC-
EME, 2016, p. 4).

O Ensino Médio Integrado é definido pela lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, como uma modalidade de
educacdo geral ou propedéutica aliada a educacdo
profissional do ensino médio (PLANALTO, 2008). Ramos
(2008) traz a concepcao de trés sentidos da integracdo que
surgem nessa modalidade educativa defendendo a formacé&o
omnilateral, a qual trata da formacdo humana com base na
integragdo de todas as dimensbes da vida no processo
formativo: trabalho, ciéncia e cultura. O trabalho se aplica na
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parte da criacdo (uma forma de entender que a partir do
trabalho o homem tem a capacidade de transformar a
natureza e usa-la a seu favor). A ciéncia explica a realidade e
possibilita a intervencao sobre a mesma. Por fim, a cultura, a
qual é a base para a aquisicdo de valores éticos e morais,
principal fator que contribui para a formag¢do de um cidadéo.

Algo que merece uma atencdo significativa na
construcdo desta modalidade de curso Técnico de
Eletromecénica é a crescente demanda de profissionais
associados a area de montagem e manutencao industrial
relacionada a implantacédo do polo naval nas cidades de Rio
Grande e Sao José do Norte, respectivamente, 0s estaleiros
ERG (Estaleiro Rio Grande) e EBR (Estaleiro Brasil) areas
gue irdo absorver uma maior quantidade de técnicos de
eletromecanica, portanto, esses elementos norteiam a
construcdo da grade curricular desse curso, juntamente com
0 polo metal mecéanico, ja consolidado.

Ha mais de quarenta anos, o Curso Técnico em
Eletromecéanica se propbe a formar profissionais com
competéncia para ingressar no mundo do trabalho nas areas
de manutencdo, producao, planejamento, operagéo e projeto.
Este surgiu a partir ideia de formar um profissional capacitado
especificamente para conserto de aparelhos
eletrodomésticos e maquinas em geral, com forte base nas
areas de mecénica e eletricidade. Tal resultado é obtido
através da permanente atencao dos professores no que se
refere & evolucdo da tecnologia e da atividade profissional
dos egressos. Isso confere ao corpo docente condi¢cdes de
avaliar continuamente o curriculo do curso, as metodologias
utilizadas no ensino e a evolugédo tecnologica. Com essa
experiéncia dos professores no ensino profissionalizante,
vérias alteracbes no curriculo foram idealizadas e
implantadas ao longo desses quarenta anos.

E nesse contexto que o estagio curricular foi realizado
como requisito basico da disciplina de Atividade Docente
Orientada | (ADO), em turmas do curso técnico de
eletromecénica - forma integrada. No primeiro semestre de
estagio 2018/2, me apresentei na CINAT/BIO?, juntamente
com as minhas trés colegas da mesma area, ao coordenador
da Biologia, que nos recebeu e se prontificou a nos colocar

20 CINAT BIO: Coordenadoria de Ciéncias da Natureza/Biologia.
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em contato com os professores da area que pudessem nos
orientar no estagio, entretanto, desde o primeiro dia, ele nos
colocou todas as suas turmas a disposicdo, caso nao
houvesse professores interessados em orientacéo de estagio
docente. Conforme previsto por ele, poucos professores se
colocaram a disposicao, ficando a maioria das estagiarias
alocadas nas turmas do proprio coordenador. Tive a
oportunidade de observar uma turma de 28 estudantes (os
quais apresentavam idade entre 15 a 18 anos) e presenciei
aulas muito dindmicas sobre o mesmo conteddo que no
préximo semestre seria ministrado por mim. Um dos fatores
gue pude observar nessa turma, foi o fato de que havia pouca
carga horaria para uma matriz curricular bastante extensa
dentro do conteudo de biologia, o que induziu o professor a
reduzir a quantidade de conteudos, para trabalhar com mais
tranquilidade nas aulas, ou seja, focando mais no processo
de ensino e aprendizagem.

No primeiro semestre de 2019/2, como requisito da
disciplina de ADO II, aconteceu o processo de Intervencao
Pedagodgica, a turma na qual eu executei minha pratica
pedagdgica era consistida de 30 estudantes (29 meninos e
uma menina), do segundo semestre do curso técnico-
integrado de eletromecanica, 0s quais apresentavam idade
entre 15 a 18 anos (sendo a maioria de 16), alguns desses
estudantes estavam repetindo a disciplina e outros estavam
fazendo como dependéncia (comparecendo apenas nas
avaliacdes), obtendo um total de 27 estudantes assiduos nas
aulas ministradas. No primeiro dia de aula, o professor
responsavel pela disciplina me apresentou aos estudantes
como uma colega que trabalharia em conjunto com ele e
como a principal responsavel pela disciplina no semestre, 0
qgual ele seria apenas uma auxiliar.

Um desses estudantes havia tido contato comigo
durante o estagio de observagdo, tratando-se de um
repetente na disciplina de biologia do segundo semestre. Na
primeira aula, apresentei o plano de ensino e tive o primeiro
contato com os estudantes. Ao aplicar um questionério como
ferramenta diagnoéstica da turma, observei que se tratava de
uma turma de adolescentes, todos com acesso a internet e
gue alguns estudantes vém de cidades vizinhas como Capéao
do Ledo, S&o Lourenco do Sul e Pedro Osorio. Outro aspecto
observado nos questionamentos é que a maioria destes
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estudantes gostava de biologia, possuiam consciéncia sobre
a preservagdo do ambiente e estavam cientes sobre 0s
impactos ambientais gerados pelo ser humano. Alguns
destes estudantes responderam que nao sabiam qual a
profissdo que desejavam seguir, demonstrando que
possivelmente estavam no curso apenas para cursar o ensino
médio e ndo em busca de uma profissdo. Outro aspecto que
observei no instrumento de diagnostico é que a maioria dos
estudantes ndo conseguia perceber a importancia dos
conhecimentos de biologia com relagdo a atuacdo do
profissional em formado no curso técnico em eletromecanica.

Os estudantes demonstraram ter bastante
conhecimento de biologia e conseguiam, na maioria das
vezes, construir respostas quando instigados em sala de
aula. Percebi que os estudantes também possuiam muito
interesse nos contetdos trabalhados e na maioria das vezes
traziam questionamentos sobre curiosidades do dia a dia que
eles relacionavam com a teoria trabalhada em aula.

Quando questionei a turma se alguém possuia alguma
necessidade especial, ou alguma dificuldade de aprendizado,
uma estudante me contou que possuia laudo de déficit de
atencdo. Esse fato foi levado em conta na escolha das
estratégias de ensino e aprendizagem, estando sempre
atenta a essa estudante em questdo, a qual relatava nas
aulas que estava conseguindo acompanhar e compreender o
processo pedagoégico. Nesse sentido, a estudante relatou que
a construgcdo de mapas conceituais contribuiu de forma
significativa para seus estudos.

A PRATICA NA SALA DE AULA: COMO FAZER O
RECORTE DOS CONTEUDOS E AVALIAR OS
ESTUDANTES?

O andamento das aulas de maneira geral sempre foi
muito proveitoso e os estudantes sempre contribuiram muito
com perguntas que enriqgueciam aula. O primeiro e mais
importante desafio surgiu logo nos primeiros dias da prética
docente, quando observei que a matriz curricular do curso era
muito extensa e que eu dispunha de poucas aulas para
construir tantas aprendizagens conforme as observacgdes:
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Aula muito proveitosa, 0s estudantes
respondiam a todas as perguntas de
retomada de conteldos e faziam muitas
perguntas. Entretanto, n&o consegui
terminar Platelmintos nem comecar
nematelmintos. (DIARIO DE ESTAGIO,
2019).

Faltou falar sobre duas doencas, pois 0s
guestionamentos dos estudantes
ocuparam um trecho da aula. (DIARIO DE
ESTAGIO, 2019).

Os planos sdo sempre preparados com
mais aulas do que o conteudo a ser
trabalhado no periodo de aula.
Entretanto, quando sdo trabalhados
assuntos mais polémicos como doencas,
0os estudantes acabam questionando e
interagindo mais na aula, reduzindo o
ritmo, mas com um 6timo aproveitamento.
(DIARIO DE ESTAGIO, 2019).

Tive alguns imprevistos no caminho que fizeram
diminuir a minha carga horaria com essa turma, tais como
semana de conselhos de classe, um feriado, jogos
intercursos e paralisacdo geral que, no total, me afastaram da
turma por um més. Na primeira aula de retorno, tive que fazer
uma retomada dos conteddos para que o0s estudantes
voltassem a linha de pensamento que estava sendo
construida antes dessa interrupgao.

Durante o estagio, trabalhei bastante no quadro com
a construcdo de esquemas e desenhos para que 0S
estudantes pudessem visualizar as estruturas dos
organismos trabalhados na teoria, em aulas de carater
expositivo-dialogada. Em muitas aulas, lancei méo de
algumas estratégias que pudessem facilitar a compreenséo
dos estudantes, tal como a demonstracdo de imagens em
aparelho de multimidia. Além disso, utilizei aulas invertidas,
nas quais parte-se de uma aula prética para entdo construir a
teoria. Nessas aulas, eu levava exemplares dos organismos
ou de estruturas dos mesmos, tais como conchas, exuavias,
organismos preservados em formol insetarios e etc., para
guestionar sobre o0s conhecimentos cotidianos que o0s
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estudantes tinham sobre esses organismos e também para
desestruturar e reconstruir muitos conceitos erréneos ou
incompletos que eles tinham sobre o conteddo, ou conceitos
(conhecimentos empiricos). Para Bachelard (2005) esses
conceitos podem ser denominados de conceitos pré-
cientificos ou conceitos primitivos. Segundo esse autor, €
preciso deformar os conceitos primitivos dos estudantes, para
que eles possam reconstruir esses conceitos através do
proprio sentido de conceito.

As minhas avaliacdes do plano de ensino na primeira
etapa (do plano de ensino foram realizadas através de um
video sobre o ciclo biolégico de alguns grupos de organismos
estudados em aula, uma lista de atividades levadas para os
estudantes entregarem em outro encontro, mapas
conceituais construidos em aula e uma prova). Quanto ao
video, foi solicitado em aula como uma tarefa a ser realizada
em horario alternativo tendo duragéo de um a cinco minutos,
em grupos de no maximo cinco estudantes, explicando o ciclo
biol6gico de um organismo estudado em aula, eleito pelo
préprio grupo, no qual os estudantes teriam liberdade de
escolher como seria realizada a confec¢do do video (se seria
por encenacdo do ciclo, se seria por ilustracdo e explicacédo
com figuras da internet ou desenhos préprios, ou se seria
como se fosse uma aula no quadro). O feedback dos
estudantes foi muito bom, pois eles mostraram um bom
desempenho na confeccao desse video, estudaram muito
para dar a explicacdo sobre a forma de vida do organismo
escolhido e demonstraram dominio do conteudo trabalhado
em aula, todos esses aspectos juntamente com a
participacdo ativa na confeccédo do trabalho (os quais eu
solicitei por escrito na entrega do video explicitando como foi
realizada a divisdo de tarefas). Surpreendi-me bastante com
desempenho dos estudantes no trabalho, pois muitos deles
fizeram como se fosse uma videoaula usando desenhos
feitos por eles no quadro, outros usando ilustragdo com
imagens da internet e narrativa sobre o ciclo, outros utilizando
desenhos feitos por integrantes do grupo, 0s quais
desenhavam de forma satisfatdria, no qual eles iam narrando
o ciclo e trocando as folhas de desenhos ilustrativos.

Quanto a atividade solicitada, eram questdes sobre o
conteudo trabalhado em uma aula sobre parasitos, as quais
os estudantes puderam fazer em casa e me entregar. Nessa
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avaliagdo o feedback foi muito ruim, porque valiam apenas
0,5 na nota total e, por isso, muitos estudantes nao
valorizaram a tarefa. Isso me leva a pensar, mesmo que de
forma empirica, no quanto os estudantes ainda se encontram
presos a questdo dos resultados da avaliagédo, ndo tendo a
compreensdo de que a avaliacdo classificatdria deveria ser
consequéncia de um percurso de construcdes de
conhecimentos.

Na segunda etapa, solicitei um trabalho sobre os
vertebrados, no qual os estudantes deveriam sortear o grupo
de vertebrados a ser apresentado em grupos de cinco
estudantes. As apresentacdes duraram de 10 a 15 minutos e
deveriam contemplar caracteristicas gerais do grupo, tais
como novidades evolutivas, caracteristicas fisiolégicas do
grupo (tais como reproducdo, circulacdo, digestdo e
excrecdo) e principais subgrupos, além de relacionar o
mecanismo fisiolégico de alguma peculiaridade do grupo
sorteado com o desenvolvimento de maquinas eficientes,
para fazer a ligacdo entre o conteudo estudado e a sua
utilizacdo na eletromecénica. Todas essas caracteristicas
deveriam constar em um resumo escrito, entregue no dia da
apresentagdo. Os trabalhos foram bastante criativos, os
estudantes utilizaram muitos dos recursos didaticos que eu
utilizei como ferramenta de ensino durante as aulas da
disciplina, tais como: desenhos explicativos no quadro,
apresentacdo de multimidia bem ilustrada, videos e modelos
biolégicos. Este Ultimo item teve como fato curioso a
construcdo de uma maquete de um peixe em papel colorido,
demonstrando a coluna desse grupo e a bexiga natatoria,
além de trazer réplicas desses animais em miniaturas de
borracha. As relagbes com maquinas foram as mais diversas
possiveis, tais como robés baseados em cdes e cangurus,
além de veiculos anfibios (que andam em terra firme e na
adgua), submarinos e barcos baseados na hidrodinamica de
peixes e compartimentos de flutuagdo, além de avibes
baseados no voo e na aerodindmica das aves migratérias. Os
estudantes  demonstraram muito  entusiasmo na
apresentacdo dessas relacdes, mostrando que conseguiram
relacionar o conteudo de biologia com o 0s componentes
curriculares técnicos do curso de eletromecanica.

Para finalizar a segunda etapa, na ultima aula eu
ministrei um conteddo que havia ficado de fora dos
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seminarios: o grupo dos répteis, trazendo uma apresentacao
em multimidia, em uma aula expositivo-dialogada, na qual os
estudantes contribuiram respondendo algumas perguntas,
tais como:

Quem veio primeiro? O ovo ou a galinha?
Nessa pergunta a maioria acertou,
resgatando a ordem evolutiva dos grupos
animais, na qual os répteis foram
sucessores das aves. (DIARIO DE
ESTAGIO, 2019).

Além disso, o estudo dos répteis foi finalizado com a
discusséo sobre o ciclo reprodutivo das tartarugas marinhas
e a demonstracdo de imagens impactantes sobre a
interferéncia do plastico presente nos oceanos ha
alimentacdo e no desenvolvimento corporal desses
organismos, trazendo a tona uma discussao critica sobre a
importancia de ndo se colocar lixo nas praias.

Em aulas que antecederam as provas, tanto na
primeira quanto na segunda etapa, solicitei a construcdo de
mapas conceituais sobre o conteudo trabalhado. Entretanto,
na primeira etapa, os estudantes sabiam que essa folha seria
utilizada para consulta na prova e muitos deles néo fizeram
na forma de mapas conceituais da maneira que deveriam ser,
pois eles colocaram muita informacgé&o, por conta da incerteza
do que seria abordado na prova. Visto isso, na segunda etapa
eu levei em apresentacao de multimidia exemplos de mapas
conceituais de cada sistema que foi trabalhado na fisiologia e
que seriam solicitadas as constru¢fes dos mapas em aula.
Nessa segunda aplicacdo, eu pude perceber que todos
puderam compreender como se constréi esse tipo de trabalho
e confeccionaram mapas muito mais claros e pontuais, além
de muito bem ilustrados e coloridos, mostrando a articulagéo
dos conteudos trabalhados.

SOU PROFESSORA!

A organizagdo prévia de uma prética educativa é
imprescindivel para o bom funcionamento de uma aula, pois
a sistematizacdo se concretiza somente por meio do
planejamento das acfes didaticas. Dessa forma, o
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planejamento é um ato que organiza o fazer docente, sendo
definido previamente, através dos objetivos: O que queremos
dos nossos estudantes? Por que usar determinados
contelildos? Quais as tarefas e atividades? Quais sao os
recursos disponiveis e 0 tempo que teremos para cada
conteudo? Desse modo, o planejamento € uma acgédo
reflexiva, viva e continua que necessita de constantes
processos autoavaliativos (FARIAS et al., 2011). A utilizagcdo
do plano foi bastante importante durante o desenvolvimento
do estdgio docente, qualificando de forma expressiva o
trabalho realizado. As reflexdes estavam sendo muito Uteis,
principalmente quando serviam como base para o
planejamento da préxima aula, na qual temos uma chance de
corrigir aquilo que néo deu certo no plano da aula anterior.
Como eu ja tinha préatica de sala de aula, eu percebi que
melhorei muito no rendimento das aulas e principalmente na
atencdo as falhas cometidas em aulas sem planejamento,
principalmente as reflexdes que muitas vezes eu fazia
mentalmente, pois por ndo as registrar, acabava reincidindo
nas mesmas falhas.

Dentre as metodologias de ensino existentes
destacam-se 0 método dialético, método formal e método
cientifico. O método dialético é considerado um dos mais
importantes no processo pedagdgico, pois 0 mesmo
contempla a critica e o posicionamento sobre a realidade.
(ANASTASIOU, 2004). Nesse contexto, o conteudo de
biologia estudado permitiu a inser¢do do pensamento critico
dos estudantes, uma vez que em varios temas desenvolvidos
em aula, criou-se uma discussédo sobre a interferéncia do
homem no ciclo de vida desses animais (através da caga para
consumo na alimentacdo ou para utilizacdo de conchas e
marfim para producgéo de artefatos), além de interferir no meio
ambiente prejudicando a vida desses organismos por meio da
poluicéo.

Para Libaneo (1994), as atividades de ensino devem
ser organizadas pelo professor com o intuito de atingir o seu
objetivo em relagcdo a determinados conhecimentos da
disciplina. A boa assimilagdo de conteudos especificos e o
estimulo com o potencial de aumentar a capacidade cognitiva
do estudante podem ser alcancados através da organizacdo
das acgdes didaticas do professor. (LIBANEO, 1994). Sobre
esse aspecto, as aulas invertidas visaram contribuir com a
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assimilagédo dos contelidos, uma vez que muitos estudantes
ndo conseguem imaginar como s&o as estruturas dos seres
vivos estudados, assim como esse método facilita o
desenvolvimento de memoria visual sobre os temas
abordados e traz o estudante como centro da aula, tirando o
foco principal da figura do professor, pois nesse método o
estudante que traz os conceitos das caracteristicas que ele
visualiza, sendo o professor apenas um facilitador desse
processo de descricdo. Segundo Paulo Freire (2011), é
preciso construir 0s conceitos em conjunto com 0S
estudantes, em conversas e debates participativos para que,
dessa forma, o professor deixe de ser o centro do processo
de ensino, trazendo o estudante para o foco principal no
processo de ensino e aprendizagem. (BEISIEGEL, 2010).

Uma das estratégias que utilizei como avaliagao foi a
solicitacao de videos explicativos sobre os ciclos de vida dos
seres vivos e seminarios, nos quais os estudantes foram o
centro da aula, além de terem que relacionar o mecanismo
fisiologico dos seres vivos com o desenvolvimento de algum
dispositivo eletrbnico ou maquina. Nesse contexto, a minha
intencdo era que o estudante fizesse uso das situacdes
cotidianas da eletromecéanica para entender a fisiologia dos
seres vivos. Essa metodologia deve ser destacada com um
ponto alto no decorrer da minha pratica pedagdégica, uma vez
que foi através dela que eu consegui articular a relagéo entre
a biologia e a sua aplicagdo na realidade do técnico em
eletromecéanica. Além disso, a mesma traz o estudante como
o centro do processo, no qual ele € quem traz as informagdes
para serem debatidas em aula. Segundo Farias et al. (2011),
para desenvolver o pensamento critico e a autonomia no
pensamento dos estudantes, € necessario assegurar a
realizacdo de atividades participativas entre esses
estudantes, rompendo com os paradigmas tradicionais da
pratica educativa, na qual sdo enfatizados somente os
conhecimentos do docente.

Quanto ao método empregado nesse tipo de trabalho
que traz a relacdo cotidiana do estudante, esté relacionado
com a teoria de ensino histérico-cultural de Vygostsky, o qual
explica que a formagcdo da mente humana parte do
pressuposto de que o individuo € um componente integrante
de um processo histérico em constante movimento, o qual vai
se transformando a partir da interacdo com 0s outros seres
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humanos e da apropriagdo do patrimbnio cultural da
humanidade. (VYGOTSKY, 1998).

Embora, em alguns casos, o estudante ndo tenha tido
nenhum contato prévio com o conteudo trabalhado em aula,
existem conhecimentos cotidianos que podem servir como
base para a construcdo conjunta de conceitos. Esses
conhecimentos muitas vezes empiricos sobre determinados
assuntos sdo chamados de saberes sociais, 0s quais séo
trazidos com o individuo pela sua experiéncia de vida.
(TARDIF, 2002). No desenvolvimento do conteddo de
zoologia, tratamos de animais que estdo presentes no dia a
dia dos seres humanos, além do fato de que alguns desses
séo capazes de causar doengas comuns em criancas na fase
de crescimento, como é o caso de algumas parasitoses ou
verminoses, as quais muitos deles devem se lembrar de
terem expelido alguns desses organismos nas fezes ou terem
ouvido falar de pessoas préximas que tiveram esse tipo de
parasitismo, ou até mesmo relacionar com alguns fatos que
eles nem mesmo sabiam que poderia indicar a presenca
desses parasitos como, por exemplo, algumas coceiras
relacionadas pela manifestacdo dessas parasitoses, ou 0 ato
de comer terra (denominado geofagia).

Os mapas conceituais sdo diagramas que trazem
consigo conceitos basicos de determinado contelddo de
maneira hierarquica e organizada. Os mesmos se utilizam,
muitas vezes, de formas geométricas ou desenhos contendo
0 conceito dentro e setas que demonstram a ordem gradual
ou hierarquica de cada conceito com relagdo a sua origem,
de maneira a facilitar o aprendizado do contetddo e que
permite ao estudante fazer as conexfes entre as diversas
tematicas trabalhadas em determinado conteudo (figura
abaixo). Essa metodologia pode ser empregada para
relacionar conceitos de uma maneira geral, permitindo ao
estudante relacionar os conteldos e obter uma visdo mais
ampla das relagbes entre esses conteudos, podendo ser
implementado em uma Unica aula, uma unidade do contetdo
ou de wuma disciplina inteira. Esse método é
preferencialmente empregado quando o estudante ja possuli
conhecimentos prévios sobre a tematica desenvolvida no
mapa (MOREIRA, 2010).

Essa estratégia foi uma maneira que encontrei de
articular os contetdos da extensa matriz curricular do curso
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técnico de eletromecéanica com o processo de ensino e
aprendizagem, a qual serviu como facilitadora da assimilagédo
dos conteudos permitindo focar no aprendizado dos
estudantes.

Figura 1 — Mapa Conceitual
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Fonte: Registrado pela autora.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio curricular € uma das partes mais
importantes no processo de formacéo de professores, uma
vez que articula os conhecimentos tedricos com 0s
verdadeiros desafios encontrados em uma sala de aula. O
mesmo contribuiu muito para 0 meu crescimento enquanto
professora e como ser humano. A construgdo dos
planejamentos de cada aula, presentes no diério de estagio,
certamente foi o ponto alto dessa pratica, uma vez que
possibilita a organizacdo de cada aula, facilitando o
surgimento das praticas inovadoras. Além disso, a reflexdo
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pds-aula foi um ponto chave que permitiu o aperfeicoamento
e a superacao das dificuldades encontradas na pratica do
professor que muitas vezes poderiam cair em esquecimento,
sendo replicadas em outras aulas por falta de uma reflexao e
desenvolvimento de estratégias pedagodgicas facilitadoras do
ensino.

Todos esses fatos sé foram possiveis gracas ao
aporte tedrico oferecido pelo curso, que nos permite conhecer
as ferramentas que podem ser utilizadas como estratégia de
ensino, além das contribuicbes extremamente importantes
das professoras da disciplina durante os acompanhamentos
e observacbes de aulas, nos ajudando a superar as
dificuldades que surgem durante a intervencao pedagogica.
Além disso, o papel do professor orientador é fundamental
para que tenhamos exemplos de praticas inovadoras que
podem ser trazidas para a sala de aula. Como professora
atuante, certamente essa atividade de estagio contribuiu
fortemente para o meu crescimento profissional, uma vez que
0s conhecimentos adquiridos ja estdo sendo aplicados
diariamente no meu trabalho e me conferem muito mais
recursos para o desenvolvimento do meu fazer docente.
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CAPITULO 9

PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE BIOLOGIA:
UM RELATO DE EXPERIENCIA DO ESTAGIO
DOCENTE PARA O CURSO TECNICO DE NIVEL
MEDIO EM EDIFICACOES — FORMA INTEGRADA

Louise Vargas Ribeiro?!
Luciane Albernaz de Araujo Freitas®?

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre o
estagio desenvolvido nas disciplinas de Atividade de
Docéncia Orientada, do curso de Formacao Pedagogica para
Graduados n&o Licenciados, do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense - Campus
Pelotas (IFSul).

Como o proprio nome do curso sugere, essa é uma
segunda graduacdo, equivalente a uma licenciatura na area
da primeira formacdo do estudante. Assim, tendo como
primeira formagédo o Bacharelado em Ciéncias Biologicas, o
estagio foi realizado na disciplina de Biologia.

Segundo o0 Regimento Geral de estagio em seu artigo
6°:

O Estagio obrigatério tem por objetivos
oportunizar ao futuro profissional:

A articulacdo dos saberes académicos,
especificos e pedagégicos aos saberes
da experiéncia na Formacao Profissional;
A vivéncia da préatica docente em situagéo
real, possibilitando a reflexdo sobre a
pratica;

21 Graduagio em Formacéo Pedagégica para Graduados ndo Licenciados, Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. E-mail:
louiseribeiro@hotmail.com.
22 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados no Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: lucianel1968@gmail.com

141


mailto:louiseribeiro@hotmail.com

0] desenvolvimento de praticas
colaborativas e investigativas de acéo e
reflexdo pedagodgicas. (IFSul, 2018, p.
43).

Nesse sentido, “o relatorio de estagio consiste na
sintese descritiva e analitico-reflexiva de uma problematica
oriunda das experiéncias desenvolvidas ao longo das
atividades realizadas no Campo de estagio” (IFSul, 2018, p.
46), o qual se caracteriza por uma breve descricdo do campo
de estagio, do contexto e da turma em que foi realizado; uma
descricdo da préatica pedagdgica; assim como uma analise
reflexiva sobre o assunto.

CONTEXTO DO ESTAGIO

O estagio foi realizado no IFSul - Campus Pelotas,
sendo dividido em dois momentos: observacéo e docéncia.

Segundo o Projeto Pedagogico Institucional pela
Resolucdo do Conselho Diretor N° 011 DE 22/12/06:

O Instituto Federal Sul-rio-grandense, ao
assumir como funcéo social a formacéo
do ser humano critico, que valoriza a
ética, a dignidade, as diferencas
individuais e socioculturais, mediante
uma educagéo humano-cientifico-
tecnolégica, ofertara, como alternativas
educacionais: Educacdo profissional
técnica de nivel médio; Educacédo
profissional de nivel superior; Formacao
inicial e continuada de trabalhadores;
Formacdo de professores e PoOs-
graduagdo. (IFSul, 2017, p. 14).

O IFSul - Campus Pelotas, localizado a Praga Vinte de
Setembro, 455, bairro Centro, na cidade de Pelotas/RS é uma
Instituicdo reconhecida nacionalmente pelo ensino de
qualidade e competéncia do seu corpo docente. Com 76
anos, tem sua histéria marcada pela formacdo de
profissionais altamente qualificados, os quais atuam em todo
Brasil e fora dele.
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O primeiro momento do estagio ocorreu no segundo
semestre de 2018, com as observacdes das aulas da
professora titular, na disciplina de Biologia Il, no curso
Técnico de Nivel Médio em Eletrotécnica — Forma Integrada,
turma M2.

O segundo momento do estagio, a docéncia,
programado para acontecer junto a turma observada, foi
realizada junto a outra turma por incompatibilidade de horario.
Assim, a regéncia de classe que aconteceu no primeiro
semestre de 2019, ocorreu no curso Técnico de Nivel Médio
em Edificacbes — Forma Integrada, estando sob a
responsabilidade da mesma professora que acompanhei no
segundo semestre de 2018 e os contetidos abordados foram
0S Mesmos.

O curso Técnico de Nivel Médio em Edificacdes -
Forma integrada apresenta carga horéaria de 3.660 horas na
modalidade presencial, com duracdo de oito semestres.
(IFSul, 2017, p.43).

O Curso, através de uma formacao
embasada no humanismo, solidariedade,
criticismo, criatividade e ética, objetiva
que O seu estudante seja um sujeito
autbnomo, responséavel, investigador,
integrado  socialmente, envolvido na
compreensdo do significado das ciéncias,
das artes, das linguagens e tecnologias,
estando apto a (gerenciar obras,
desenvolver projetos e pesquisas na
construcdo civil e, como agente de sua
historia, utilizando os conhecimentos
adquiridos, ser capaz de buscar solucdes
para problemas sociais, através da
melhoria  continua dos  processos
construtivos. (IFSul, 2017, p.43).

O campo de atuacédo do profissional habilitado inclui:

IndUstrias de construcdo civil; empresas
de projetos; setor de manutencdo de
todos os tipos de induastrias profissional
liberal ou pequeno empresario (desenho,
topografia, instalagbes domiciliares);
estabelecimentos de ensino; prefeituras e
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outros o6rgaos governamentais. (IFSul,
2017, p.43).

EDUCAGCAO PROFISSIONAL: ENSINO TECNICO DE
NIVEL MEDIO NA FORMA INTEGRADA

A Educacéo Profissional necessita ser concebida em
uma perspectiva de educacdo plena, integral e basica,
complementada pela profissionalizacdo efetiva, sendo uma
necessidade social, econdmica, tecnoldgica e de trabalho.
Somente a partir dessa compreenséo ela contribuird com a
construcao de um projeto de desenvolvimento social, cultural,
politico e econdmico sustentavel, permeado pelos valores da
justica, solidariedade, equidade e equilibrio ecoldgico e,
fundamentalmente, promotor da cidadania ativa e da
qualidade de vida para todos. (GRABOWSKI, 2014).

O Ensino Técnico de Nivel Médio na Forma Integrada,
gue tem por base o Decreto n° 5154/04, se configura como
uma proposta de travessia para uma educagdo politécnica
compreendida

[...] ndo como aquela que s6 é possivel
em outra realidade, mas uma educacédo
que busca, a partir do desenvolvimento
do capitalismo e de sua critica, superar a
proposta burguesa de educagdo que
potencialize a transformacéo estrutural da
realidade. (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005, p. 44).

A partir do exposto, € possivel afirmar que o ensino
médio integrado se apresenta como uma alternativa relevante
em um contexto estrutural onde os jovens da classe
trabalhadora, os quais necessitam obter uma profissdo ainda
no periodo de realizagdo do ensino médio, tendo em vista a
necessidade de contribuir no provimento das necessidades
da familia, possam vir a ter acesso a uma formacdo que
esteja para além de uma formacao basica dual, isto €, uma
formagdo que supere a dualidade entre a cultura geral e a
formacdo técnica, possibilitando uma educacdo critica e
criativa em relagdo ao modelo civilizatério vigente.
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Dessa forma, a educacéo profissional, a qual prepara
para o trabalho, deve superar a dualidade existente entre
trabalho manual (classe trabalhadora) e intelectual (elite). O
ensino médio integrado deve garantir uma base unitéria de
formacao humana integral, tendo como eixos estruturantes o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, visando, assim,
um ensino politécnico.

PERIODO DE OBSERVACOES

As observacdes da disciplina iniciaram-se no dia 12
de setembro de 2018. Estas aconteciam nas sextas-feiras,
das 10h45min as 12h15min, compreendendo 2 horas/aula
semanais. Com término, em 14 de dezembro de 2018, as
observacdes integralizaram 30h/aula.

Durante esse periodo, pode-se observar a
infraestrutura da Instituicdo; a metodologia utilizada pela
professora; a interagdo professor e estudante; a distribuicédo
dos conteldos e seus recortes mais importantes; assim como
as formas de avaliacao.

A turma era composta por 32 estudantes, sendo 27
frequentes, a maioria do sexo masculino, apenas 4 do sexo
feminino.

A partir das observacgdes, foi elaborado um Plano de
Ensino para a préatica docente do proximo semestre. Este foi
apresentado ao final da disciplina de Atividade de Docéncia
Orientada | e aprovado pelas professoras orientadoras de
estagio, assim como pela supervisora (professora titular da
disciplina). Foi um periodo de construcdo em que estive
atenta a todos os procedimentos necessarios para, enfim,
iniciar minha préatica docente.

PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR EM FORMACAO

A docéncia se iniciou em 12 de fevereiro de 2019, na
turma do curso Técnico de Nivel em Edificagcdes - forma
Integrada, turma M2. As aulas ocorreram nas quintas-feiras,
no horario das 7h30min as 9h, tendo seu término no dia 11
de julho de 2019. A turma era composta de 15 estudantes, de
idades entre 16 e 17 anos, todos com acesso a internet,
sendo 9 do sexo feminino e 6 do sexo masculino. Na primeira
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aula, fui acompanhada pela professora titular, para ser
apresentada a turma. Logo ap0s a apresentacdo, ela se
retirou da sala de aula e permitiu que eu desenvolvesse a aula
conforme meu planejamento. Desde o primeiro contato, a
professora se mostrou acessivel, se disponibilizando a
apoiar-me no que fosse necesséario. Esse apoio inclusive
ocorreu jA na primeira aula, onde meu computador n&o quis
funcionar no projetor e a professora prontamente
disponibilizou o dela, permitindo assim, o desenvolvimento da
aula. (RIBEIRO, 2019).

Na sequéncia da aula, foi apresentado o plano de
ensino, logo apos, de maneira expositiva dialogada, com
auxilio de projetor multimidia e apresentacdo PowerPoint foi
realizada uma introducdo a Zoologia, sendo feitos
guestionamentos aos estudantes sobre alguns
conhecimentos prévios. Em seguida, comecamos a trabalhar
o primeiro Filo do Reino Animal: Porifera. Ao final da aula,
houve a apresentacdo de uma musica, parddia da musica:
“Parado No Baildo”, funk bastante conhecido pelos
estudantes, no qual minha versdo remetia ao contetdo
trabalhado em aula. (RIBEIRO, 2019).

Todas as esponjas tém uma cavidade interna;
Que se chama atrio, onde passa a agua nela

E o que isso me interessa?

T6 decidido e ndo é a toa que eu vou estudar ela
Que eu vou estudar ela...

Eu tenho poros no corpéo
Espicula na sustentacéo
Coandcito no batiddo
Sou fixa no ch&o

S6 faco filtracdo

S6 faco filtracdo®

Os estudantes participaram e cantaram na aula.
Seguindo a mesma estratégia, de levar alguma musica
conhecida na forma de contetdo, elaborei uma versdo de “O
nome dela é Jenifer” para o estudo dos Platelmintos, em
especial para a Classe dos Cestddeos, conhecidos como

23 “parado No Baildo” do MC L da Vinte, participagio MC Gury.
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Ténias. Minha versao foi denominada de “O nome dela é
Ténia”, cuja letra encontra-se a seqguir:

Mas ela veio no churrasco mal passado
Teniase eu contrai
Eu engoli a larva ali

Se a 4gua ta contaminada,

Ou eu nao lavo a minha salada

Eu comi um ovo aqui

Cisticercose, eu vou pegar aaaaaar

O nome dela é Ténia
Encontrei ela no intestino
Ela é uma solitaria

E s6 me faz comer

O nome dela é Ténia

Ela é Solium ou Saginata
Pelo ovo ou pela larva
Eu vou adoecer?

Além das aulas realizadas com o auxilio das musicas,
no decorrer do semestre, procurei realizar algumas atividades
diferenciadas, dentre elas, destaco uma aula ao ar livre na
gual os estudantes foram divididos em grupos e procuraram
pelo jardim alguns conceitos (distribuidos em folhas A4).
Apobs, eles conceituaram e explicaram para o restante da
turma os conceitos encontrados. Nessa atividade, também
participaram os estudantes de outra professora, ja que as
turmas de Biologia Il séo divididas em dois grupos.

Outra atividade que acredito merecer destaque foi
uma aula pratica sobre o Filo Annelida, tal atividade foi
proposta tendo presente a afirmacéo de Aragéo e Alves-Filho
(2017) de que aulas praticas permitem que os estudantes
protagonizem o ensino de Biologia, interagindo com as
experiéncias e observando os fendmenos, podendo ainda
despertar em alguns a vocagéo cientifica.

Nessa aula, os estudantes puderam observar 0s
organismos, compreender a morfologia, assim como

24« nome dela ¢ Jenifer” interpretada por Gabriel Diniz.
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identificar as principais estruturas externas e internas das
minhocas. Para essa aula, tive que: preparar as placas para
a dissecacéo (utilizando parafina); levar os organismos de
duas espécies; providenciar materiais, como alcool, bisturi,
lupas, luvas, alfinetes; além de preparar um roteiro para que
0s estudantes pudessem se guiar, para entédo elaborarem um
relatorio, o qual foi considerado como uma das avaliagbes da
primeira etapa. Conforme Figura 1 abaixo, nesse relatorio,
além de descrever as estruturas dos organismos, 0S
estudantes utilizaram fotos da aula para ilustrar o relatorio.

Figura 1 — Estrutura dos organismos

Anus Clitelo Cabeca
Fonte: a autora

Outra atividade diferenciada que serviu como
avaliacao, foi a elaboracdo de um video pelos estudantes.
Este deveria versar sobre uma tematica que abrangesse
tanto os conteudos de Edificac6es quanto os de Biologia.
Para tanto, em grupos, os estudantes gravaram pequenos
videos, de até 3 minutos, sobre “Animais Construtores”,
explicando a forma de vida desses animais, quais materiais
que utilizavam, abordando a relacdo com a construgao civil.
Os trabalhos foram proveitosos, os estudantes demonstraram
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uma o6tima integracdo e habilidades de edicdo e montagem
de videos.

Ainda sobre o processo avaliativo, entendo-o0 como
uma forma de contribuir para o aprendizado, portanto, além
dos trabalhos, propus uma prova com questdes de multipla
escolha. Apesar de ser entendida como uma forma de
verificacdo de funcdo somativa ou classificatéria (LUCKESI,
1996), creio ser importante esse tipo de avaliacdo, pois como
um momento de balanco, permite compreender de forma
mais individualizada as constru¢cdes realizadas pelos
estudantes, oportunizando a retomada de conceitos. Nessa
avaliacdo, foi permitido o uso de um resumo (uma péagina),
elaborado pelos estudantes para consulta na hora da prova.

A correcdo dessa prova foi outro tipo de avaliagdo.
Esse tipo de avaliacdo busca a construcdo da aprendizagem
a partir do erro. Segundo Luckesi (2002), o erro nao é fonte
de castigo, mas deve ser entendido como suporte para o
crescimento. Objetivando uma reflex&o sobre a dicotomia do
erro/acerto foi importante um momento onde pudemos
discutir e corrigir a prova, a fim de identificar as dificuldades e
buscar estratégias para sana-las.

Também utilizei a avaliagdo do caderno como
estratégia do processo de ensino e aprendizagem, pois
acredito que o caderno é um meio pelo qual os estudantes
tém o conteddo consigo e isso auxilia na visualizacdo e
guando surgir alguma duvida.

Outra atividade proposta foi a elaboragdo de mapas
conceituais, apresentados na Figura 2 a seguir, sobre
Fisiologia Humana. Novak (2000) recomenda ao educador, 0
uso de mapas conceituais com a finalidade de identificar
significados pré-existentes na estrutura cognitiva do
educando que sdo necessarios a aprendizagem e analisar as
relacbes que os estudantes estdo estabelecendo com as
concepgbes cientificas. Além disso, essa atividade foi
praticada em grupos, em que todos pesquisaram e
participaram.

149



Figura 2 - Mapa Conceitual

Fonte: Registrado pela autora.

Finalizando as estratégias de inovagdo, busquei
realizar um quiz com o0s estudantes para revisar 0s
contetidos. Este quiz foi estilo gincana, em que a turma foi
dividida em dois grupos e de dois em dois iriam se
desafiando. Quem acertava a pergunta, pintava o rosto do
colega. A atividade foi proveitosa e o0s estudantes
aprenderam brincando. (RIBEIRO, 2019).

REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE

Na pratica docente em Biologia no Curso Técnico de
Nivel Médio em Edificacdes - Forma Integrada, onde a
Biologia é uma disciplina da formacao béasica, tento buscar a
integralidade por meio de algumas reflexdes e analogias, no
intuito de proporcionar aos estudantes realizarem conexdes
dos conteudos de biologia (formacado basica) aos conteudos
da area de edificacdes (formagéo técnica).

Segundo Pabis (2012) o professor precisa estar
disponivel para aprender com a realidade, extrair dos
estudantes informacdes sobre a vida cotidiana de forma que
confrontem o0s seus préprios conhecimentos com 0s
contelidos escolares, pois como afirma Rios (2010) nao se
deve pensar no ensino desconectado do contexto.
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Para Freitas et al. (2011) € preciso romper com a
concepcao tecnicista de aprendizagem que ainda sustenta as
praticas de ensino. Muitas vezes me deparei passando
conteudo no quadro enquanto os estudantes copiavam e nao
questionavam, e isso me fez repensar minha pratica. Nesse
sentido, préaticas que estimulem a problematizagdo, analise e
confronto da experiéncia social, podem modificar a rotina
pedagdgica, propiciando liberdade de expresséo.

Os métodos sdo determinados pela
relacdo objetivo-contelddo, e referem-se
aos meios para alcancar objetivos gerais
e especificos do ensino, ou seja, ao
‘como” do processo de ensino,
englobando as acdes a serem realizadas
pelo professor e pelos estudantes para
atingir os objetivos e conteudos.
(LIBANEO, 1990, p. 149).

Por se tratar de um curso na forma integrada, foi
proposta uma pratica docente que atenda as demandas da
educacao profissional e tecnolégica, no sentido de uma
formacdo “integral” ou omnilateral. Nesse contexto, é
imprescindivel entender as relacdes que estédo estabelecidas
entre o homem, a natureza, o trabalho e a educacéao,
buscando incentivar a criatividade e a autonomia dos
estudantes.

Tardif (2010) ressalta que a pratica e teoria séo
inseparaveis, apontando ainda que o trabalho do professor
deva ser considerado como um espaco pratico especifico de
producao, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes e,
portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer
especificos.

Sobre a avaliacéo:

E entendida como processo, numa
perspectiva libertadora, com a finalidade
de promover o desenvolvimento e
favorecer a aprendizagem. Em sua
funcéo formativa, a avaliacdo transforma-
se em exercicio critico de reflexdo e de
pesquisa em sala de aula, para a analise
e compreensdo das estratégias de
aprendizagem dos educandos na busca
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de tomada de decisbes pedagodgicas
favoraveis a continuidade do processo.
(IFSul, 2007, p. 9).

CONSIDERACOES FINAIS

O estégio foi um periodo de muito amadurecimento e
considerado como uma experiéncia extremamente
enriguecedora. Tive muito receio antes de iniciar a préatica
pedagdgica, no entanto, no decorrer das aulas, foram sendo
construidas metodologias, as quais me fizeram aprender e
crescer, desenvolver préticas, despertar minha criatividade e
aprender sobre o fazer docente.

Buscar aulas que saissem do ensino tradicional foi um
grande desafio, e mesmo com uma ampla diversidade de
atividades, muitas vezes, acabou sendo utilizada a tradicional
aula expositiva. Acredito que com a vivéncia da sala de aula
e maior seguranca na docéncia, poderei colocar em prética
mais atividades diversificadas e integradoras. De toda essa
experiéncia, com certeza a mais valiosa foi a consolidacdo da
relacé@o de afeto e didlogo com os estudantes.

Como etapa de formacao, considero que esse foi um
grande passo na minha profissionalizacdo, o qual fara muita
diferenca na forma de como irei atuar como professora.

Considera-se que refletir sobre a agéo, faz com que
se compreenda o processo de ensino e aprendizagem como
algo inacabado, que precisa constantemente ser construido e
reconstruido. O estagio proporciona, portanto, uma
experiéncia importante na formag&do de professores, pois
possibilita a juncdo da teoria a pratica, que aliada a reflexdo
pode transformar o fazer pedagdgico.
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CAPITULO 10

APRENDER PARA ENSINAR

Luciane da Costa Chaves®
Beatriz Helena Siqueira Katrein®

INTRODUCAO

Este artigo versa sobre a pratica pedagogica que
realizei no primeiro semestre de 2019, como requisito parcial
para a conclusdo do Curso de Formagdo Pedagogica para
Graduados néo Licenciados do Instituto de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul) - Campus
Pelotas, no qual estou matriculada, atualmente, no 2°
semestre, sendo que o total do curso é composto de quatro
semestres. A justificativa para a elaboracdo deste artigo € a
sua contribuicdo para a formagao docente, pois, a partir dos
relatos e das reflexdes sobre a pratica pedagogica nele
contidos, é possivel identificar quais os aspectos que foram
negativos e quais foram positivos, para que determinados
pontos ou questdes possam ser melhorados em novos
planejamentos de futuras praticas pedagogicas. Nesse
contexto, passo a apresentar neste artigo uma breve
descricdo da instituicdo, modalidade de ensino e turma em
que realizei a pratica pedagoégica. Apos, serdo apresentados
0s meus relatos sobre cada uma das aulas que ministrei,
mencionando as atividades praticadas, as metodologias
escolhidas, os recursos pedagdgicos e o0os modos de
avaliagdo da aprendizagem empregados e, logo em seguida,
uma analise reflexiva sobre a pratica pedagdgica realizada.
Por fim, serdo apresentadas as consideracdes finais.

25 Estudante do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do
Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: lucostachaves@hotmail.com
26 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados no Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: beatriz.katrein@gmails.com
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SITUANDO A PRATICA NO TEMPO E ESPACO

A préatica pedagogica consistiu em ministrar aulas da
disciplina de Legislacdo Ambiental, com carga horéaria de 2
horas/aula semanais, as quartas-feiras, no turno da manh3,
das 09h30min as 11hh15min, durante todo o primeiro
semestre de 2019, para uma turma do 3° ano do Curso
Técnico em Meio Ambiente, na modalidade integrado, do
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense - Campus Pelotas - Visconde da Graca.

O Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense, Campus Pelotas - Visconde da Graca
situa-se na Av. Engenheiro lldefonso Simdes Lopes, n° 2791,
no bairro Trés Vendas, cidade de Pelotas/RS. Trata-se de
uma vasta area territorial urbana, de 201 ha, bastante
arborizada, contendo  véarios prédios  construidos
separadamente uns dos outros, nos quais estéo instalados os
diversos setores da instituicdo, como seus érgaos diretivos,
sala dos professores, salas de aula, laboratérios de
informatica, banheiros, biblioteca, cantina, CTG, setor de
atendimento médico e odontolégico, quadra de esportes e
alojamentos dos estudantes em regime de internato.

O Curso Técnico em Meio Ambiente € de nivel médio
e, portanto, de educacéo béasica. A modalidade de ensino do
curso em que realizei a préatica pedagodgica é integrada, cujo
curriculo contém disciplinas gerais do Ensino Médio como
Matematica, Lingua Portuguesa, Fisica, Quimica, etc., e
disciplinas técnicas especificas do curso profissionalizante de
nivel médio na area do Meio Ambiente, como por exemplo, a
disciplina de Legislagdo Ambiental (disciplina que ministrei ao
longo da pratica pedagogica). O referido curso é anual, tendo
duracéo de trés anos.

A turma em que realizei a pratica pedagdgica é do 3°
e ultimo ano do Curso Técnico em Meio Ambiente. A turma
possui 29 estudantes inscritos na lista de chamada, dentre os
guais, porém, apenas 22 frequentam as aulas, pois 06 alunas
nunca compareceram as aulas. Fui informada pela professora
supervisora de que uma delas esta afastada por problema de
saude (depressao). Quanto as demais, ndo tenho
conhecimento se evadiram ou constam na chamada por
algum erro ou equivoco, e 01 estudante compareceu apenas
a primeira aula, pois se encontra prestando o servi¢co militar.
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Dos 22 estudantes remanescentes, 17 sdo meninas e 05 sao
meninos, sendo que a faixa etaria da maioria da turma é de
18 anos de idade, pois somente 01 estudante tem 17 anos de
idade e outros quatro, 19 anos de idade.

Como o Curso Técnico em Meio Ambiente do IFSul -
Campus Pelotas - Visconde da Graga ndo possui prédio
préprio, encontrando-se 0 mesmo em construcdo, a turma
assiste as aulas, normalmente, no prédio do Curso da
Agroindustria.

RELATANDO A PRATICA

O primeiro contato que tive com a turma na qual
realizei a préatica pedagogica foi no dia 13 de fevereiro de
2019, primeiro dia de aula da disciplina de Legislagédo
Ambiental da Turma no ano letivo de 2019. Ao chegar a sala
de aula, a professora supervisora me apresentou aos
estudantes como a professora que iria ministrar para eles as
aulas da disciplina de Legislacdo Ambiental durante todo o
primeiro semestre — a disciplina é anual e apés as férias de
meio do ano a referida professora ird assumir a turma —
relatando aos mesmos que sou estagiaria do Curso de
Formacgéo Pedagdgica do IFSul - Campus Pelotas. Passados
alguns poucos minutos, a professora supervisora se ausentou
da sala, me deixando sozinha com o0s estudantes.
Inicialmente, estava bastante nervosa, mas na medida em
gue comecei a me apresentar aos estudantes, relatando
sobre minha naturalidade, minha formag&o em Direito e sobre
ser aluna do Curso de Formacdo Pedagogica para
Graduados néo Licenciados do IFSul - Campus Pelotas, o
tempo foi passando e acabei me tranquilizando. Apdés,
apresentei o Plano de Ensino da disciplina para a turma, fiz
explanacéo oral sobre o referido documento e entreguei uma
cOpia para cada um dos estudantes. A seguir, com 0 intuito
de conhecer o perfil da turma, apliquei um questionario aos
estudantes para responderem e entregarem na mesma aula
com as seguintes perguntas: Nome completo, data de
nascimento, naturalidade, bairro onde moram, se possuem
computador, notebook, celular, endereco de e-mail, se na
casa onde moram é feita a separacéo de lixo, se o bairro onde
moram é servido de coleta seletiva, se conhecem alguma
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cooperativa de reciclagem, quais as suas expectativas quanto
ao curso e a disciplina de Legislagdo Ambiental e se ao
término do curso pretendem continuar os estudos e/ou
trabalhar. Enfim, nesse dia ndo ministrei aula para a turma,
apenas foi um espaco e tempo utilizado para apresentacgoes,
sendo que se estabeleceu um clima descontraido e
acolhedor, com bastante interacdo entre mim, professora em
formagdao, e estudantes.

Portanto, foi a partir da segunda aula que comecei a
desenvolver o conteddo do plano de ensino com a turma.
Primeiramente, com o intuito de conhecer o nome de cada um
dos estudantes, fiz a chamada, estavam presentes 19
estudantes. Apés, para introduzir o conteddo planejado
“Introducao ao Estudo do Direito”, solicitei aos estudantes que
fizessem desenhos sobre sua ideia a respeito do Direito, para
posterior socializacdo e discussdo. Quando os estudantes
terminaram a atividade, ja estava na hora do intervalo, que é
das 10h15min as 10h30min, e os mesmos sairam da sala.
Ocorre que a maioria da turma retornou a sala de aula varios
minutos apés o final do intervalo e ndo consegui desenvolver
todo o contelido planejado no plano de aula.

Na aula seguinte, como de costume, fiz a chamada,
estavam presentes 15 estudantes. Conversei com o0s
estudantes sobre o ocorrido na aula anterior, quanto ao
atraso dos mesmos no retorno do intervalo e, diferentemente
da aula anterior, fiz uma segunda chamada no inicio do
segundo periodo. Nessa aula, diferentemente das anteriores,
utilizei o projetor multimidia, fazendo apresentacéo de slides
com o conteudo planejado para a aula, pois nas aulas
anteriores eu havia utilizado somente o quadro branco. “Fiz
uma retomada do que foi abordado na aula anterior, dei
continuidade ao contetdo do plano de aula anterior que nédo
havia conseguido trabalhar e passei a desenvolver o
conteudo planejado para esta aula”. (CADERNO DE
ESTAGIO, 2019).

Para minha surpresa, a proxima aula que aconteceria
somente na semana seguinte acabou sendo antecipada para
a sexta-feira da mesma semana da aula anterior, por
solicitacdo da professora supervisora, em razdo de que a
professora que daria aula para a turma naquele dia estaria
em consulta médica. Por sugestao da professora supervisora,
essa aula foi no Laboratério de Informatica 1, onde os
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estudantes, juntamente com uma turma do mesmo curso, s6
que do modo subsequente, assistiram ao documentario “O
veneno esta na mesa 2”. Nessa aula nao fiz chamada, passei
uma lista de presenca, pela qual constatei que se fizeram
presentes 15 estudantes. Ao final da aula, solicitei aos
estudantes que fizessem um escrito sobre o documentario e
entregassem na préxima aula, expliquei aos mesmos que tal
atividade seria avaliada.

Os recursos didaticos, que utilizei para apresentar o
contelddo na aula que sucedeu a da apresentacao do video
sobre os agrotoxicos, foram o quadro branco e slides. Como
ja vinha ocorrendo desde o inicio das aulas, alguns
estudantes  participaram mais da aula, fazendo
questionamentos e respondendo perguntas por mim
formuladas, outros ficaram s6 prestando atencdo e outros
ficaram dispersos. “Os estudantes, de um modo geral, séo
educados, prestam atencdo em aula e participam,
respondendo as perguntas que formulo sobre o conteudo”.
(CADERNO DE ESTAGIO, 2019).

Planejei a aplicagdo de um trabalho de fixacdo do
conteudo e avaliativo para o final da aula seguinte, porém nao
foi possivel sua realizacdo, em virtude de que a professora
supervisora permaneceu na sala de aula durante todo o
segundo periodo tratando de assunto de interesse da turma
(estagio obrigatério para conclusdo do curso). Avisei aos
estudantes que iria aplicar o trabalho na préxima aula.

Assim, na aula que se seguiu, conforme previamente
avisado aos estudantes, apliquei uma atividade para a turma,
dividida em grupos de dois estudantes, que consistiu em um
exercicio em folhas A4, que foram resolvidos e entregues no
final da aula, sendo atribuido peso 1,00 a referida atividade.
Nessa aula os estudantes ficaram dispostos em U.

A aula foi bastante produtiva, no sentido
de participagdo dos  estudantes,
integracdo entre 0s mesmos e a
professora (eu) e de ter sido desenvolvido
todo o conteudo proposto (planejado)
para essa aula (foi a primeira aula em que
consegui desenvolver todo o contetdo do
plano de aula). (CADERNO DE
ESTAGIO, 2019).
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Na semana seguinte, a aula foi muito diferente de
todas até entdo realizadas ao longo da prética pedagdgica,
pois os estudantes de um modo geral ndo estavam prestando
atencdo e conversavam muito, razdo pela qual tive que
chamar a atencdo dos mesmos diversas vezes, enfim, a aula
foi bastante estressante.

Os estudantes estavam bastante agitados
e conversando uns com 0s outros, de
modo que fui obrigada a chamar a
atengdo dos mesmos por mais de uma
vez, algo que nao havia acontecido ainda.
A turma esta em periodo de provas em
outras disciplinas, segundo relatos de
alguns estudantes em sala de aula, o que
me faz pensar, de forma otimista, que
tenha sido esse 0 motivo para a dispersao
e falta de atencdo na minha aula.
(CADERNO DE ESTAGIO, 2019).

Com o intuito de tornar a aula mais atrativa aos
estudantes, ministrei a aula seguinte em um dos Laboratérios
de Informética do Campus, onde os estudantes puderam
pesquisar nos computadores a legislagdo pertinente ao
conteudo desenvolvido, a referida aula foi observada por uma
das professoras orientadoras da pratica pedagdgica.

No laboratério de informética, propus que
os estudantes pesquisassem a CF/88 e
durante o desenvolvimento do contetdo
(Principios do Direito Administrativo)
mesclei a apresentacdo de slides e a
leitura dos artigos da CF/88 que sao
pertinentes ao contelido da aula. Foi uma
experiéncia muito boa, pois houve uma
maior participac@o ativa dos estudantes.
(CADERNO DE ESTAGIO, 2019).

O contetdo desenvolvido na aula que se seguiu foi
“Competéncia Legislativa Ambiental”. Ao final da referida aula
solicitei aos estudantes que na semana seguinte, divididos
em quatro grupos, apresentassem seminarios sobre a
importancia do Meio Ambiente na Legislacdo Brasileira
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historicamente, referente ao contelddo abordado em aulas
anteriores, trabalho este com atribui¢cdo de peso 2.0.

Desse modo, a aula seguinte foi de apresentacbes
dos seminérios pelos estudantes, sendo que do total de
quatro grupos, se apresentaram trés, ficando a apresentagéo
do grupo faltante para a préxima aula, que acabou
acontecendo somente duas semanas depois em virtude de
paralisacdo. A aula em que 0 grupo remanescente
apresentou o seminario foi novamente ministrada em um dos
laboratérios de informatica do Campus, na qual mesclei a
exposicdo oral dialogada do conteldo e apresentacdo de
slides com a realizagdo de pesquisas pelos estudantes nos
computadores e suas leituras orais. O seminéario foi
apresentado nos ultimos quinze minutos da aula.

Resolvi ministrar a aula no laboratério de
informética devido ao fato dos estudantes
terem gostado da aula anterior no mesmo
local, onde eles tiveram a possibilidade de
consultar a legislacdo pertinente ao
contelido nos computadores e
participaram bastante lendo em voz alta
os artigps de lei e fazendo
guestionamentos referentes ao contelido,
0 que me deixou bastante satisfeita com
aquela aula anterior. Nessa aula néo foi
diferente. (CADERNO DE ESTAGIO,
2019).

Tendo em vista que o préximo conteldo a apresentar
aos estudantes se tratava de uma continuacdo do
desenvolvido da aula anterior, a qual foi ministrada em
laboratério de informatica e o resultado obtido foi satisfatorio,
voltei a ministrar mais uma aula para a turma em um dos
laboratérios do Campus. “Indaguei bastante os estudantes
durante a aula sobre o contelido, buscando a participacéo
deles. Como sempre, apenas alguns se manifestaram,
solicitei que alguns lessem em voz alta (artigos da lei dos
crimes ambientais na tela do computador)’. (CADERNO DE
ESTAGIO, 2019).

Na aula seguinte, em que o0s estudantes estavam
bastante agitados e dispersos, propus uma atividade de
estudo de caso juridico de responsabilidade ambiental
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envolvendo o jogador Ronaldinho Gaucho, caso esse
mencionado na aula anterior por uma aluna da turma. A
atividade consistiu no seguinte: Distribui copias de uma
decisao judicial do caso em estudo para a turma dividida em
cinco grupos e, a seguir, escrevi no quadro sete questbes
para os mesmos responderem relacionando a decisdo ao
conteudo visto até entdo. Relatei aos estudantes que a
atividade tinha o intuito de revisao e fixacao do conteudo, bem
como avaliativo. Somente um dos grupos entregou as
perguntas respondidas até o final da aula e os demais ficaram
de levar na aula seguinte. Ao final da aula disse aos
estudantes que na semana seguinte iriamos fazer uma
socializacdo das respostas e debates sobre o caso.

O estudo de caso aplicado a turma foi utilizado na
revisdo dos conteudos vistos na disciplina para a avaliacdo
final da pratica pedagogica. Tal atividade de revisédo foi
realizada na aula da semana que antecedeu a da prova da
primeira etapa avaliativa (o curso, por ser anual, possui duas
etapas avaliativas, ocorrendo cada uma ao final de cada
semestre do periodo letivo) e consistiu na socializagdo das
respostas dos estudantes as perguntas por mim formuladas
sobre o caso juridico pertinentes ao contetudo Principios do
Direito Ambiental e Responsabilidade Ambiental, bem como
na retomada de outros contetdos desenvolvidos ao longo das
aulas, sobre os quais os estudantes fizeram anotacdes em
seus cadernos.

A avaliagdo aplicada a turma no penultimo dia de aula
foi elaborada em duas partes: A primeira, voltada para a
avaliagdo da aprendizagem dos estudantes, consistiu em
guatro questbes variadas, sendo uma de relacionar a
segunda coluna de acordo com a primeira, uma de mdltipla
escolha, uma de completar e uma dissertativa, num peso total
de 5.0. Ja a segunda, elaborada com o intuito de os
estudantes avaliarem as aulas e a disciplina, conteve os
seguintes questionamentos: Dé uma nota de 1 a 10 para as
aulas e recursos didaticos utilizados na disciplina; apresente
um ponto ou algum recurso utilizado pela professora que vocé
considera que contribuiu muito para o seu aprendizado e;
apresente um aspecto que deve ser melhorado no decorrer
da disciplina.
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ANALISANDO E REFLETINDO SOBRE A PRATICA

A turma em que realizei a pratica pedagdgica é
composta de estudantes jovens e adolescentes, pertencentes
a uma faixa etéria em que, como é de conhecimento notério,
sdo despertados interesses e colocadas a sua disposi¢céo
tecnologias capazes de facilmente causar sua dispersao em
sala de aula. Além disso, os conteudos do plano de ensino da
disciplina séo juridicos e o0s estudantes, por estarem
matriculados em um curso do ensino basico, possuem
pouquissimo ou mesmo nenhum conhecimento juridico, o
que torna ainda mais dificil sua aprendizagem dos contetdos
trabalhados em aula.

Assim, ao longo da pratica pedagdgica procurei utilizar
diversificadas metodologias de ensino com o intuito de
despertar o interesse dos estudantes pelos contetdos e
capturar sua atengéo, fazendo-os interagir nas aulas, de
modo a facilitar o processo de aprendizagem.

E preciso pautar nossa atividade docente
na compreensdo da aprendizagem como
ato coletivo e continuo, ir além da acao
metodoldgica restrita a exposi¢céo verbal e
aos exercicios de fixacdo. Praticas
orientadas para a atividade intelectual dos
estudantes por meio de problematizacao,
andlise e confronto da experiéncia social
desses sujeitos com o0s conteldos
escolares podem transformar a rotina
pedagodgica em acéo didatica geradora de
desafios a aprendizagem, em espagos de
interacdo e livre expressdo. A decisédo
pelo uso de uma ou de outra metodologia
de ensino é fator que depende tanto do
conteudo a ser ensinado como do nivel de
entendimento da turma em que ele sera
trabalhado. (FARIAS et al., 2011, p. 124).

Levando em consideracao os contetdos do plano de
ensino da disciplina e de cada plano de aula elaborado, bem
como 0s objetivos neles contidos e as caracteristicas e
peculiaridades do curso e da turma, ao longo da pratica
pedagdgica procurei variar a metodologia de ensino, a fim de
tornar a aula mais atrativa aos estudantes.
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Assim, sempre procurei mesclar a metodologia de
ensino expositiva de forma dialogada, contextualizando os
conteudos por meio de exemplos de situacbes do cotidiano
dos estudantes e de fatos ocorridos envolvendo desastres
ambientais, com outros métodos de ensino ativos, como
pesquisas efetuadas pelos estudantes nos computadores dos
laboratérios de informatica da legislacdo pertinente aos
contetdos e leituras pelos mesmos, em voz alta, dos
dispositivos legais de maior relevancia, bem como estudo de
caso e debates.

Para que o processo de ensino e aprendizagem nao
se torne algo macante e mono6tono, € preciso procurar
diversificar os métodos de ensino a cada aula ministrada, pois
uma aula nunca sera igual a outra, ja que possuem contetdos
diferentes.

Cada aula é uma atuacdo didatica
especifica, na qual objetivos e contetidos
se combinam com métodos e formas
didaticas, visando fundamentalmente
propiciar a assimilacdo ativa de
conhecimentos e habilidades pelos
estudantes. Na aula se realiza, assim, a
unidade entre ensino e estudo, como que
convergindo nela os  elementos
constitutivos do processo didético. De
acordo com esse entendimento, o termo
aula ndo se aplica somente a aula
expositiva, mas a todas as formas
didaticas organizadas e dirigidas direta ou
indiretamente pelo professor, tendo em
vista realizar o ensino e a aprendizagem.
(LIBANEO, 2006, p. 178).

Ao longo do estagio, percebi que a turma demonstrou
maior interesse e atencédo as aulas quando utilizei método de
ensino diferente do expositivo, propondo atividades para
serem desenvolvidas pelos estudantes em sala de aula,
especialmente o estudo de caso, que 0s mesmos realizaram
divididos em grupos.

Bertel (2011, p. 29) apresenta a seguinte definicdo de
metodologias ativas: “[...] baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias
reais ou simuladas, visando as condi¢es de solucionar, com
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sucesso, desafios das atividades essenciais da pratica social,
em diferentes contextos”.

Entendo que, para a minha pratica pedagogica ser
satisfatéria, de nada adianta eu possuir dominio dos
conteudos, que sdo da minha area de formacao, se eu ndo
souber utilizar um método de ensino adequado, capaz de
surtir o efeito nos estudantes de alcancarem o aprendizado
desses conteudos.

Os métodos sdo determinados pela
relacdo objetivo-conteddo, e referem-se
aos meios para alcancar objetivos gerais
e especificos do ensino, ou seja, ao
‘como” do processo de ensino,
englobando as acdes a serem realizadas
pelo professor e pelos estudantes para
atingir os objetivos e conteudos.
(LIBANEO, 2006, p. 149).

Ao docente ndo basta o dominio dos conteudos a
ensinar, é necessario saber ensinar os conteudos.

Rios (2010, p.108) apresenta as caracteristicas do
professor competente: “...] Assim, vale reafirmar que, para
um professor competente, ndo basta dominar os conceitos de
sua area — € preciso pensar criticamente no valor efetivo
esses conceitos para a insercdo criativa dos sujeitos na
sociedade”.

No que concerne as avaliagbes, até o presente
momento da pratica pedagdgica foram realizados trés
trabalhos, todos com atribui¢céo de nota, sdo eles:

- Um trabalho realizado durante a aula e entregue ao
final da mesma, em grupos de dois estudantes, em folha A4
impressa com um artigo da Constituicdo Federal de 1988,
consistente em os estudantes identificarem e nomearem as
partes em que se dividem os dispositivos legais (artigo, caput,
paragrafos, paragrafo Unico, incisos e alineas), com peso 1,0;

- Seminarios apresentados em aula pelos estudantes,
divididos em quatro grupos, sobre as normas de prote¢céo ao
meio ambiente, elaboradas nos seguintes periodos:
Ordenacbes Portuguesas, Brasil Colonial, Brasil Imperial e
Republicano, com peso 2,0 €;

- Estudo de um caso juridico em que os estudantes,
divididos em cinco grupos, responderam perguntas
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formuladas pela professora relacionadas ao referido caso e
pertinentes ao conteudo, a partir da leitura de uma deciséo
judicial e com base nos conteldos vistos nas aulas anteriores,
sendo que tal atividade teve o peso atribuido de 2.0.

Além dos trabalhos citados acima, num peso global de
5.0, os estudantes também realizaram uma prova no dia
26/06, a qual foi elaborada com 04 questdes diversas, com
peso total de 5.0

Com excecdo de uma aluna que nao compareceu a
aula no dia da prova, todos os demais estudantes da turma ja
estdo aprovados na primeira etapa avaliativa do periodo
letivo, eis que atingiram, no minimo, a média 6.0. Na
realidade, obtiveram nota acima da média no somatoério dos
pesos dos trabalhos e da prova. A aluna que nao compareceu
a aula no dia da prova apresentou atestado médico e tera
outra data oportunizada para realizar a referida avaliagéo,
que sera aplicada pela professora titular da disciplina,
conforme combinado entre mim e a referida professora.

Além da avaliagdo de desempenho da turma, que fiz
através da prova acima referida, ao longo da pratica
pedagogica também realizei avaliagdo formativa durante as
aulas ministradas.

Na avaliagdo formativa, realizei questionamentos
orais aos estudantes sobre o seu conhecimento e/ou
entendimento a respeito de determinado assunto, solicitei aos
mesmos a realizacdo de pesquisas hos computadores acerca
da legislacéo pertinente aos contetdos e de leituras em voz
alta dos dispositivos legais pesquisados, e ainda apliquei
trabalhos e atividades em grupo. Os referidos trabalhos, além
de terem servido para avaliagédo formativa dos estudantes, no
sentido de verificar se 0s mesmos conseguiram alcangar 0s
objetivos planejados para cada aula (objetivos contidos nos
planos de aula), também foram computados para a atribuicdo
da nota final da primeira etapa avaliativa.

A avaliagdo, portanto, permeia todos os
momentos do planejamento — na fase
anterior a sistematizacdo dos planos
avaliagdo diagnostica), durante sua
execucdo (avaliacdo formativa ou de
processo) e ao término do trabalho
realizado (avaliagdo do resultado).
Somente ela apresentara as informacdes
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necessarias ao planejamento da nossa
pratica, sem precisarmos comegar da
estaca zero. (FARIAS etal., 2011, p. 115).

Portanto, foi através da avaliacdo que retirei as
informacobes necessarias  ao planejamento elou
replanejamento das aulas que foram se seguindo ao longo da
pratica pedagdgica e ao planejamento de praticas
pedagdgicas futuras.

CONCLUINDO SOBRE A PRATICA

Neste artigo expus minha préatica pedagdgica quanto
aos principais atos e atividades desenvolvidos junto a Turma
do 3° ano, do Curso Técnico em Meio Ambiente, do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, do Campus
Pelotas Visconde da Graca, modo integrado, ao longo do
semestre 2019/1.

O estégio realizado foi um tanto inovador e desafiador
em minha vida, pois nunca havia tido qualquer experiéncia
em docéncia anteriormente, além disso, no meu curso de
graduacdo em Direito ndo tive cadeira de Direito Ambiental,
razao pela qual tive que realmente estudar os contetdos
antes de ministrar as aulas para a turma.

Ao iniciar a pratica pedagdégica, tinha muitos receios e
preocupacdes, principalmente, em relagdo ao recorte dos
conteudos e a maneira de desenvolvé-los em sala de aula, ou
seja, muitas duvidas quanto a escolha e utilizacdo dos
métodos de ensino mais indicados para a facilitacdo do
processo de aprendizagem.

N&o encontrei maiores dificuldades em elaborar a
prova final para aplicar a turma, porém, no que se refere a
avaliacdo formativa, aquela que deve ser realizada em sala
de aula, percebi certa problematica em identificar se os
estudantes conseguiram ou n&do atingir o0s objetivos
planejados, pois nem sempre € possivel a aplicacdo de
trabalhos ao final de cada aula em raz&o da falta de tempo.
Quanto aos questionamentos formulados pela professora ndo
sdo todos os estudantes que se manifestam, talvez por
timidez, talvez porgue estejam somente de corpo presente
em aula sem prestar atencdo, ou talvez porqgue mesmo
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prestando atencdo n&o estejam se apropriando dos
conteudos.

Outra dificuldade encontrada foi em relacdo a alguns
recursos didaticos disponiveis no Campus Pelotas Visconde
da Graca, mais especificamente, em certa aula ministrada em
um dos laboratérios de informéatica do Campus, na qual
ocorreram problemas técnicos e/ou tecnoldgicos; pois 0s
computadores ndo acessavam a internet, necessaria para o
desenvolvimento das atividades planejadas para a aula e o
Datashow também apresentou problemas. Em razao disso,
acabei perdendo um periodo inteiro de aula até que a equipe
de informatica sanasse o problema. A partir de entdo, passei
a pensar melhor em utilizar um plano “B”, no sentido de
planejar a aula com atividades ou recursos alternativos para
as préximas aulas, caso novos problemas porventura
viessem a ocorrer.

Entendo que a elaboracao deste artigo possui extrema
importancia no meu processo de formacdo como professora,
pois é através dos relatos e reflexdes sobre a prética
pedagdgica que foi possivel identificar os atos e atividades
realizadas que merecem ser repetidos, aprimorados ou até
mesmo evitados, me auxiliando, assim, no planejamento de
futuras praticas pedagogicas.
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CAPITULO 11

ANALISE REFLEXIVA DA PRATICA DOCENTE:
UMA PROFESSORA EM FORMACAO

Luciane Kickhofel Martinez?’
Beatriz Helena Siqueira Katrein?®

INTRODUCAO

A preocupacdo com a relagéo entre teoria e pratica é
algo que por vezes assombra tanto estudantes quando
professores - no caso em questao, trata-se do professor em
formacdo e, para tanto, sera apresentada a continuidade do
Projeto de Estagio, defendido no final do segundo semestre
de 2018, que se concretizou no primeiro semestre de 2019.
“Em sua esséncia, a educagcdo é uma pratica, mas uma
pratica intrinsecamente intencionalizada pela teoria”.
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 18).

O presente estudo refere-se a uma analise reflexiva
desenvolvida por meio da realizacdo da pratica docente
enquanto estagio da formagdo pedagbgica, em que a
proposta de intervengdo tomou forma na disciplina de
Percepgcdo, do Curso Técnico em Comunicacdao Visual,
conforme previsto.

No transcorrer do curso de Formacao Pedagdgica,
através das diversas atividades em sala de aula, confirmou-
se (enquanto discente) que a teoria colocada na pratica
necessita de um amplo repertério teérico, pois é preciso
conhecer a turma a ser trabalhada para propor as atividades
praticas. H4 de considerar que cada um vem com sua
bagagem. O docente, até pouco tempo, considerado
“detentor” do conhecimento deve planejar bem sua aula para

27 Estudante do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do
Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: luciane.k.martinez@gmail.com
28 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados no Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: beatriz.katrein@gmails.com
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que na pratica flua o processo de ensino-aprendizagem. Para
tanto, enquanto professores em formagéo, temos que estar
inseridos nos novos contextos no que diz respeito as
caracteristicas das geracfes que foram classificadas a partir
do periodo p6s-guerra, que de acordo com Zdradek (2019, p.
74) séo:
Os/as baby bommers sdo aqueles/las
nascidos/as entre 1946 e 1964, no
intercurso pés-guerra, periodo sublinhado
por significativos aumentos nos indices
de natalidade, com o retorno dos
soldados que sobreviveram aos campos
de batalha e campos de prisioneiros. [...]
essa geracdo economizou cada centavo,
pensando no futuro de seus filhos e filhas,
almejando para estes/as uma vida mais
tranquila [...] A geracdo X é composta
pelos filhos/as dos/as baby bommers, os
guais tém idades entre 28 e 45 anos [...]
Essa geracdo € considerada mais
impaciente que a anterior, receberam a
alcunha de megageneration ou “geracao
do eu” [...] o consumo imediato € uma de
suas caracteristicas. A geracdo Y(que
tém entre 11 e 28 anos) vive em um
tempo que passa depressa, 0s nativos
desse tempo ndo querem esperar muito
par alcancar seus objetivos. A geracéo Z,
nascidos apds a virada do milénio,
gestados no século XXI sdo conhecidos
por nativos digitais, estando
familiarizados com a World Wide Web,
sdo hoje criangas e jovens extremamente
conectados a rede propiciada pela
internet.

Essas mudangas populacionais implicam desafios
para educadores, tendo em vista os avancos tecnoldgicos
estarem intimamente ligados a ‘evolucdo paralela’, digamos
assim, das pessoas que vao compondo as novas geragoes.
A geragdo Z sao 0s nossos estudantes do ensino médio, 0s
quais fazem parte da “modernidade liquida”, termo criado por
Bauman (2001) para tratar da fluidez, da possibilidade de
alteracado de estado com facilidade. “Os fluidos nédo se atém
muito a qualquer forma e estdo constantemente prontos (e

172



propensos) a muda-las; assim, para eles, o que conta é o
tempo, mais do que o espago que lhe toca ocupar’.
(BAUMAN, 2001, p. 8). Os liquidos fazem parte dos fluidos, e
€ essa metafora que autor faz com a atualidade, englobando
as mudancgas geracionais. A geracdo Z vive conectada, a
virtualidade estd intrinsecamente ligada aos seus habitos
diarios e ndo podemos negar que os adventos tecnologicos
surgem/mudam na velocidade da luz. Em relacdo a este
artigo, também ha uma forte ligacao da tecnologia com a area
de formacdo dos jovens comunicadores/designers e, para
tanto, percebe-se a necessidade de acompanhar os avancos
tecnolégicos e buscar trazer inovagbes para 0s
planejamentos das aulas.

Dia desses, foi divulgado no site Centro de
Referéncias em Educacdo Integral, que nas palavras de
Freire (1996) ndo existe ensino sem aprendizagem; ele
considera que educar é um intercambio constante, em que
todos sdo educadores e educandos dentro de uma escola,
isso faz com que reflitamos sobre a nossa atuagdo na
regéncia. Regéncia esta que lanca um desafio aos bacharéis:
terem a oportunidade de aplicar atividades vivenciadas no
transcorrer das suas caminhadas académicas e, por
conseguinte, de refletirem sobre o “tipo” de professor que
guerem ou ndo se tornar. AO mesmo tempo, precisam usar
suas criatividades para a elaboracéo de aulas, atividades e
avaliagbes variadas e condizentes com as areas de
formacdo. Um dos objetivos é que o professor em formacao
deixe um pouco de si e leve um pouco dos estudantes, pois a
aprendizagem € uma troca constante. “Aqueles que passam
por nés, ndo vao sés, nao nos deixam s6s. Deixam um pouco
de si, levam um pouco de nos”. (SAINT-EXUPERY, 2009,
p.18).

O exercicio de qualquer profissao é
pratico, no sentido de que se trata de
aprender a fazer “algo” ou agado”. A
profissdo de professor também & prética.
E o modo de aprender a profisséao,
conforme a perspectiva da imitacao, sera
a partir da observacdo, imitacao,
reproducdo e, as vezes, reelaboracdo dos
modelos existentes na pratica
consagrados como bons. Muitas vezes
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nossos estudantes aprendem conosco
nos observando, imitando [...]
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 35).

O est4gio docente € uma oportunidade de se colocar
na pratica as possibilidades de inovacbes programadas
através dos Planos de Aula, e conferir se estdo de acordo
com o ambiente escolar em que esses jovens estudantes se
encontram. Sair do modelo tradicional é o foco. As
metodologias pré-definidas no Projeto foram aplicadas
conforme planejado e ainda foi inserido o método de
elaboragéo conjunta (detalhado na terceira secdo deste
artigo), contemplando as exposi¢oes dos trabalhos.

O referido estagio foi realizado no proprio IFSul —
Campus Pelotas, na disciplina de Percep¢do, com 2h/aula
semanais, sexto semestre, do Curso Técnico em
Comunicacao Visual, em uma turma de 20 estudantes, turno
vespertino. Seu desenvolvimento se deu através de
diferentes Métodos de Ensino, bem como da aplicacdo de
variadas propostas de avaliagBes, excetuando a tradicional
prova. “Novas exigéncias educacionais pedem as
universidades e cursos de formacao para magistério um
professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades
da sociedade, do conhecimento, do estudante, dos diversos
universos culturais, dos meios de comunicacao”. (LIBANEO,
2011, p.4).

Em suma, este artigo contempla a experiéncia da
pratica, com as analises das reflexdes pos- aplicacbes de
atividades, descritas no Caderno de Estagio. Que serdo
abordadas a seguir.

AMBIENTACAO E SEUS PROTAGONISTAS

O estagio docente do Curso de Formacédo Pedagogica
para Graduados néo Licenciados ocorreu no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSul
-Campus Pelotas.

O IFSul teve suas origens no inicio do século XX,
através de acdes da diretoria da Bibliotheca Publica
Pelotense e, com o passar dos tempos, foi se estruturando e
passando por varias siglas (ETP, ETFPel, CEFET, IF) até
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chegar aos dias atuais em que € conhecido como Campus
Pelotas. Esta situado na Praca Vinte de Setembro, nUmero
455, no Centro da Cidade de Pelotas /RS e em 2019 completa
seus 76 anos.

O IFSul é formado por 14 campus: Pelotas - Visconde
da Graga (1923), Pelotas (1943), Sapucaia do Sul (1996),
Charqueadas (2006), Passo Fundo (2007), Camaqua (2010),
Venancio Aires (2010), Bagé (2010), Santana do Livramento
(2010), Sapiranga (2013), Gravatai (2014), Lajeado (2014),
Campus avancado Jaguardo (2014) e Novo Hamburgo
(2014).

O Campus Pelotas, que é o local do estagio, tem area
prépria de 40.440m2, sendo 48.791m?2 construidos em trés
pavimentos. A unidade conta com 58 salas de aula (incluindo
as de desenho), 120 laboratorios especificos e 50 oficinas,
somando aproximadamente 17.000m? de &rea para 0 ensino
profissional. Para a prética de esportes, dispde de um ginasio
coberto, duas quadras cobertas e pista de atletismo com
7.000m? e, ainda, biblioteca, auditorio central - denominado
Enilda Feistauer - e mais cinco miniauditorios. Em relagéo a
acessibilidade, o IFSul - Campus Pelotas possui elevador,
piso tatil e tradutores e intérpretes de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais).

O Instituto Federal, caracterizado pela verticalizagédo
do ensino, oferta educacédo profissional e tecnolégica em
diferentes niveis e modalidades de ensino, assim como
articula a educacao superior, basica e tecnologica. O Campus
Pelotas vem atendendo uma média de 4000 estudantes por
ano, os quais sao distribuidos nos seguintes cursos: 10
Técnicos, 09 de Graduagdo, 04 de Pdés-Graduacdo Lato
Sensu, 02 de Po6s-Graduagéo Scricto Sensu, sediados na
estrutura fisica da Figura 1, a seguir.
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ica do Campus Pelotas

Figura 1 — Estrutura Fis

fisica

Em relac@o aos Cursos Técnicos do Instituto, foco do
estagio da formacgao docente, ha oferta de trés modalidades:
concomitante, subsequente e integrado; tendo variagbes de
acordo com cada curso. Nas modalidades, concomitante e
subsequente o estudante faz somente o Ensino Técnico,
sendo que no concomitante ele ainda pode estar matriculado
em uma determinada série do Ensino Médio, enquanto no
subsequente a conclusdo do Ensino Médio € obrigatoria. Na
modalidade integrada, o estudante faz o Ensino Médio
juntamente com a formacao técnica.

O curso escolhido foi Comunicacéo Visual (CVI), que
faz parte da Coordenadoria de Design — ocupando uma area
total de 889,55m2, distribuida em 16 salas - sendo ofertado
nos turnos manhé e tarde, com modalidade presencial de
forma integrada, regime e ingresso semestral, regime de
matricula seriado, com duracgéo de quatro anos e cabendo o
titulo de Técnico em Comunicagédo Visual.

O perfil profissional do Técnico em Comunicagéo
Visual baseia-se na execucdo da programacédo visual de
diferentes géneros e formatos gréficos para pecas
publicitarias como livros, portais, painéis, folderes, jornais.
Tem também o compromisso de proteger o meio ambiente e
trabalhar em equipe. Desenvolve e emprega elementos
criativos e estéticos de comunicagdo visual grafica. Cria
ilustracdes, aplica tipografias, desenvolve elementos de
identidade visual, aplica e implementa sinalizages. Analisa,
interpreta e propde a produgdo da identidade visual das
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pecas. Controla, organiza e armazena materiais fisicos e
digitais da producéo grafica.

No campo de atuacdo desse profissional, destaca-se
seu potencial para desenvolver atividades na area de
comunicagédo visual em geral, bem como especificamente
oferecer suporte em: Gréficas, Editoras, Agéncias de
Publicidade, Escritérios de Design, Empresas de web e
Comunicagao Visual em geral.

O contato da aluna em formacg&o com o curso se deu,
em um primeiro momento, com a coordenadora, para uma
breve apresentacdo pessoal seguida da exposicdo do
interesse em praticar a docéncia nesse curso, bem como da
argumentacao na escolha da disciplina de Percepc¢éo. Sendo
entregue o Manual de Atividade Docente Orientada, para
maiores esclarecimentos em relacdo ao processo de
formacdo da professora em questédo. Logo apés o aceite da
coordenadora, foi realizado um primeiro contato com a
professora regente da disciplina para uma conversa sobre a
necessidade deste estdgio de formacdo pedagdgica,
seguindo da justificativa da escolha de tal disciplina e da
entrega do Manual de Atividade Docente Orientada, para
assinatura em duas vias, firmando o compromisso das duas
partes.

Apoés os didlogos instaurados, ficou definido que o
estagio da formacdo docente seria na disciplina de
Percepcédo, contemplada no sexto semestre, conforme Matriz
Curricular 6671, disponivel no site do Instituto. A disciplina de
Percepcgéo tem forte papel dentro do curso de Comunicagéo
Visual, pois embasado em seus conteudos, o estudante ira
aplica-la em atividades de outras disciplinas; faz parte da
disciplina a compreensdo dos processos de percepg¢do da
forma, da cor e do signo, o que é fundamental para a criacao
das mais variadas pecas (execucdo da programacéo visual
de diferentes géneros e formatos graficos para pecas
publicitarias).

A disciplina de Percepgéo, no primeiro semestre de
2019, foi ofertada para o turno da tarde, com carga-horaria de
2h/aula e horério definido nas segundas-feiras, das 16h45min
as 18h15min. A turma denominada CVI 6V é composta de 20
estudantes, com idades compreendidas entre 17 e 19 anos,
sendo 13 meninas e 7 meninos.
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Para caracterizar a turma, foi elaborado um
instrumento de avaliagdo diagnostica que foi aplicado no
primeiro dia de aula, posteriormente a apresentacao do Plano
de Ensino e de uma breve conversa sobre alguns acordos
entre professora/turma-estudantes. Este instrumento de
diagnostico, em formato de questionario, serviu para
colaborar num norteamento das atividades da professora em
formagdo no que tange o conhecimento da turma e o
processo de ensino-aprendizagem.

PROFESSORA EM FORMAGAO, ENTRANDO EM AGCAO

Sem sombra de dulvidas, este estagio foi um desafio.
Inicio falando sobre como minha viséo de professora mudou
neste semestre. Enquanto estudantes, nés
observamos/percebemos tudo superficialmente, nem
imaginamos como um professor se dedica para nos trazer
aulas elaboradas e de conteudo. Enquanto estudante, a
gente reclama de tudo, tem preguica para ler e esta sempre
atento para driblar o professor. Agora, do outro lado, pude
sentir na pele como um professor se esforca para selecionar
o melhor material para os estudantes e, por vezes, em alguns
instantes, ndo conseguimos agrada-los; o professor esta
sempre em busca de novas possibilidades de atividade,
novas formas de “construir’ o conhecimento. Se tu pedes uma
leitura (mesmo que tenhas resumido) os estudantes acham
gue esta grande, se pedes para assistirem a um video (no
caso de 6/7 minutos) ja saem dizendo: posso até assistir, mas
ndo garanto que consiga de uma vez so! E o engracado, que
se a gente executa isso em sala de aula, notamos que eles
prestam atencdo, assistem e interagem. Entdo, cheguei a
conclusdo que estudante sempre sera estudante, sempre ira
reclamar antes de ver o que realmente estd sendo pedido.

Esta pratica da docéncia é enriquecedora para nossa
formacdo, em que podemos aplicar as diversas atividades
programadas e conferir na pratica suas eficacias, fazendo as
alteracdes cabiveis, quando necessario. Para tanto, temos os
registros no Caderno de Estagio — como nosso “diario de
bordo”, em que organizamos todo o nosso material e ao fim
de cada aula, sentamos com calma e refletimos (de forma
escrita) como foi, o que fechou certinho com o previsto, o que
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poderia ser melhorado e o que n&o deu certo e deve passar
por mudangas.

No inicio me achei meio que “sem pai nem mae”,
tendo em vista todo o processo pelo qual passei. Farei a
seguir um breve relato: observei uma professora substituta,
muito reservada; das 10 aulas aproximadamente que
acompanhei, de contetdo tedrico, resumiu-se em uns 40
minutos, o restante das aulas foram apresentagcfes de
trabalhos e assistir a um filme, logo, nao tive muita
aprendizagem de como se posicionar em sala de aula, como
conduzir a turma em si. Essa professora pediu desligamento
do Instituto, ndo consegui praticamente nada de material
dela, além de um PDF de livro e acesso ao Trello (é um
aplicativo de gerenciamento de projeto baseado na web) em
gue os estudantes postaram alguns trabalhos. Entdo, fui
direcionada a outra colega substituta, porém, nunca havia
ministrado esta disciplina, mas este contato durou pouco
tempo porque, logo a seguir, fui informada de que a
professora titular da disciplina seria uma professora efetiva, a
gual acabei conhecendo no dia da primeira reunido de
coordenadoria, la em fevereiro de 2019. Acreditando que
seria “salva pelo gongo”, por estar ligada a uma professora
com anos de casa, com a qual poderia esclarecer dividas etc.
Mas ndo foi bem assim, pois ela me relatou que ndo havia
ministrado especificamente a disciplina de Percepc¢éo
também. Para finalizar, tenho orgulho em dizer que
‘praticamente’ tudo o que elaborei/executei foi fruto da minha
imaginacgao, “vesti a camisa e fui a luta”.

De acordo com o previsto, assumi a turma CVI 6V
desde o primeiro dia de aula, sem a presenca da professora
titular da disciplina em sala. Ficou combinado de eu passar a
ela as frequéncias e resumos das atividades para que ela
atualizasse o Q-Académico.

Minha turma era de um tamanho bom, 20 estudantes,
entre 17 e 19 anos de idade. A sala de aula que foi pré-
estabelecida é bem espacosa, bem diferente da sala da turma
gue observei, e quando preciso usar computadores
(laboratorio de informatica), a coordenadoria é bem acessivel
em relagdo a troca de sala. A sala definida para essa
disciplina possui mesas de desenho e algumas classes, a
maioria dos estudantes senta “praticamente” em formato de
U, seguindo a disposicdo das mesas, pouquissimos (uns
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dois) sentam nas classes. Esse formato € semelhante ao
adotado nas aulas da formagcdo pedagdgica, bem
interessante, pois tal disposi¢do permite que todos consigam
se enxergar e guebra aquele modelo tradicional de fileiras —
ainda usado nos dias atuais.

No primeiro dia de aula, apresentei o Plano de Ensino
e apliquei um Diagnostico na turma. Dentre os itens do Plano,
expliquei como seriam as avaliagdbes e apresentei as
propostas das duas etapas, frisando que néo teriamos prova,
justificando o porqué - na aplicacdo da teoria na prética, a
meu ver, acaba-se adquirindo mais conhecimento, até pela
tentativa e erro a experiéncia fica mais bem registrada em
cada um. Praticamente na metade do primeiro semestre de
2019, realizando uma breve pesquisa para a disciplina de
Filosofia, escolhi John Dewey por tratar da aprendizagem na
pratica - a partir das experiéncias. ldentifiquei-me com o
assunto, pois sempre achei que aprendi/entendi melhor
praticando e, além de concordar, constatei que estava
adotando essa ligacdo entre ‘ensino e pratica’ na minha
regéncia (estagio da formacao pedagogica).

Seguindo sobre as propostas para 0 semestre,
expliquei que teriamos atividades individuais, em duplas e em
grupos, exposicdes dos trabalhos, dindmica de percepgdes,
exercicios e a visita técnica — com relatério (ja vinha com a
ideia de visita técnica desde o meu projeto, final do semestre
passado) nesse momento 0s estudantes enlougueceram,
perguntando se poderia ser no dia seguinte. Eles estdo no
sexto semestre e relataram que nunca haviam saido do IFSul
para alguma atividade (acho super interessante enquanto
estudantes, podermos acessar empresas da nossa area de
formacgao, geralmente “da um gas” para seguir em frente).
Ap6s exposicao do Plano de Aula, os estudantes assinaram
dando o “aceite” individual em uma planilha, que segue
anexada ao caderno de estagio, juntamente com uma copia
do Plano.

O Diagnéstico que apliquei na turma foi dividido em
duas etapas — a primeira foi individual, com questbes mais
pessoais e a segunda, em duplas. Surpreendi-me por eles
ndo me conhecerem e ja sairem falando coisas tipo: estamos
participando de uma pesquisa? Ai “bateu um frio na barriga”,
senti de imediato meio que um confronto; mas todos
responderam direitinho e interagiram na segunda parte desse
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diagnostico, que elaborei para ndo ficar monétono, tendo em
vista que eles se conhecem ha semestres (elaborei uma
dinAmica em que eles deveriam “adivinhar’, entre trés
alternativas, qual a situacdo real vivida pelo colega). Esse
diagnoéstico da turma me mostrou um pouco do perfil destes
estudantes, também bem diferente da turma que observei.
N&do querendo fazer comparacdo, pois as pessoas Sao
Gnicas, mas como novata na area docente, a gente faz isso
automaticamente. Pude constatar que ha alunas que moram
fora de Pelotas, como exemplo Capdo do Ledo e Morro
Redondo; tem estudantes que ndo gostam muito do curso
e/ou de desenhar.

Através do diagnostico, tive algumas percepgoes
sobre o perfil da turma “Quando cheguei em casa, fui ler e
conferir os diagndsticos (alguns ‘ndo gostam’ do curso; nao
gostam de desenhar...). Estranhei por estarem no sexto
semestre, mas...”. (MARTINEZ, 2019). Imaginei que devem
ter seus motivos e, quem sabe mais pra frente, com o
decorrer do tempo eu descubra o porqué.

Levei um texto impresso, com um resumo
qgue fiz e entreguei para realizarem a
leitura em casa e trazerem duvidas, caso
surgissem, no proximo encontro. Por
menor que tenha sido (duas paginas) nem
todos leram, como era um complemento e
ninguém apresentou suas ddvidas,
seguimos a programacdo. (MARTINEZ,
2019).

Lendo as minhas anota¢c6es no Caderno de Estagio,
até o episédio mencionado acima, percebi que nao refleti
neste dia sobre a possibilidade de passar material para leitura
de outras maneiras, mas no decorrer do semestre, houve
alteracdo, o que pode ser visto no udltimo paragrafo da
proxima pagina.

Em relagdo a forma de contato com a turma, desde o
inicio os estudantes me questionaram por onde iriamos nos
comunicar, a maioria sugeriu o Trello. Eu ja tinha ouvido falar,
porém nunca havia usado com propriedade, sé acessado
para ver os trabalhos da turma da professora que observei.
Conversei com colegas, alguns comentaram em usar o
Facebook, outros e-mail, e eu fiquei s6 pensando na melhor
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maneira, tanto para os estudantes, quanto para mim. Entéo,
achei que deveria arriscar esse aplicativo, afinal, o ciclo de
aprendizagem é continuo, sempre aprendemos algo novo e
como nao teria acesso ao Q-Académico, me decidi, conforme
segue no Caderno de Estagio. (MARTINEZ, 2019):

Combinei com eles em “tentar” usar o
TRELLO (um meio de comunicacdo
professor x estudante que muitos — ndo
todos — usam no curso de CVI). Expliquei
gue seria uma tentativa porque néo
domino o “aplicativo” e se caso néo
fluisse, mudariamos de técnica.

Na verdade, no decorrer do semestre, acompanhando
as reunides da Coordenadoria de Design, percebi que nao s6
professores da Comunicacgéo Visual adotaram o Trello, mas
do Design de Interiores e do Bacharel em Design também.

Em uma das primeiras aulas, “Apliquei um Quiz em 60
segundos para eles (estudantes) identificarem as logomarcas
e, assim, verem (reforcarem) a aplicagdo das Leis (em
marcas conceituadas). Houve bastante interacao”.
(MARTINEZ, 2019). Essa atividade foi bem legal, porque
somente através dos “simbolos”, os estudantes identificaram
quase todas as 25 marcas, assim, vamos inconscientemente,
estudando cores e formas (que sao unidades da disciplina).

Conforme a necessidade do uso de computadores,
em atividades no horario da aula, eu fui alternando de sala,
com prévio acerto na recepg¢do da coordenadoria. Como
havia passado indicacdo de leitura para a turma, a fim de que
realizassem o primeiro trabalho, e nem todos leram,
aproveitou-se 0 uso do laboratério de informatica para
acessar o Trello, bem como o link do livro e a proposta de
atividade. Acabei revisando as Leis da Gestalt através de
imagens e expliquei a atividade a ser executada em duplas.

Cheguei achar que eles nao ficariam em
sala de aula, ja que tinham respondido a
chamada...mas como a pesquisa e a
interacdo da dupla ja faziam parte da
avaliacdo, me surpreendi que a maioria
ficou até o fim. Usaram o tempo para
organizar o trabalho e muitas duplas me
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chamaram para tirar davidas. Por fim, foi
melhor do que imaginei. (MARTINEZ,
2019).

Devido a nem todos terem realizado a leitura prévia,
havia suspeitado que poderiam ir “saindo de fininho”, até
mesmo porque o trabalho era para ser apresentado no
proximo encontro. Com esse, tive dois episédios de nao
leitura por unanimidade da turma, pensei em varias situacoes:
esqueceram, ndo gostam de ler, vdo ler quando precisar
aplicar a teoria, ou sdo malandrinhos mesmo. Novamente,
pensarei em outra forma, pois nem sempre em sala de aula
conseguimos expor todo o tema detalhadamente, por vezes,
precisamos de uma leitura extraclasse.

Lembrei quando ouvi uma professora citar Gauthier
(2013), falando que nossos saberes sdo varios reservatorios,
e que quando vamos para a pratica, abrimos a torneirinha e
sai um pouquinho de cada reservatorio, isso em relagcdo a
nossa pratica docente; mas eu consigo projetar para a minha
disciplina de Percepcgéo, que pelo proprio nome ja temos uma
ideia da amplitude. Se formos pesquisar o que € percepc¢ao,
encontraremos que € uma palavra com origem no latim, e de
acordo com o Dicionéario On-line de Portugués (2018) temos
0 seguinte:

Acdo ou efeito de perceber, de
compreender o sentido de algo por meio
das sensacdes ou da inteligéncia:
percepcao do sofrimento, do clima. Juizo
consciencioso acerca de algo ou alguém:
€ necessério entender a percep¢do do
certo e do errado. Intuicdo geralmente de
teor moral: percepcao do bem e do mal.
Avaliacdo sobre coisas ou seres a partir
de um julgamento ou opinido. Etimologia
(origem da palavra percepc¢éo - do latim
perceptioonis, compreensao.

Temos, entdo, que percepcdo € algo subjetivo.
Mesmo que tenhamos as unidades dentro do conteudo
programatico, que englobam forma, cor e signo, embasados
em referenciais bibliograficos, cada um podera vir a perceber
de forma diferente do outro. Para isso, associei a minha
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turma, eles devem possuir conhecimentos de cada uma
dessas percepgcbes para quando forem executar as
atividades, abrirem suas “torneirinhas”.

Na apresentacdo das duplas, referente a analise de
imagens pré-selecionadas, ndo previ o tempo adequado,
logo, ndo consegui comentar ao final das apresentacoes.
Para ndo deixa-los sem retorno, acabei me sobrecarregando
nas corregdes (no total foram 110 imagens), porque fui uma
a uma, mencionando, sugerindo e vendo detalhadamente as
Leis da Gestalt. Certamente, se um dia fosse ministrar esse
conteldo/atividade novamente, iria administrar melhor o
tempo.

As aulas vinham sendo ministradas de forma
expositiva dialogada, usando projetor multimidia, quadro,
videos complementares, imagens... “Intercalei com a teoria,
videos curtos sobre o tema, tentando associar ao dia a dia,
quando possivel’. (MARTINEZ, 2019). Como andei pensando
em formas diferentes de leitura, adotei solicitar a colaboracéo
deles em trechos de slides ou, algumas vezes, levei material
complementar impresso e passava a folha aleatoriamente
para eles lerem para o grupo. Isso funcionou muito bem,
embora fossem trechos pequenos, mas ja teve uma mudanca
no que tange a resisténcia a leitura.

Em dois momentos vivenciei episédios negativos com
videos, no caso de testar em casa e funcionar tudo certinho
e, na hora da aula, o som sair muito baixo ou completamente
sem condi¢fes de se ouvir em uma sala de aula grande como
a nossa. Isso colabora na disperséo dos estudantes, entéo, a
partir dai, comecei a levar meu arsenal de casa — notebook e
caixinhas de som.

Outra medida que adotei foi a circulagdo na sala, ndo
s6 no “miolo” - ja que as mesas ficam em formato de “U” —
mas circular por tras dos estudantes. Assim, quando percebo
que alguém esta no celular ou fazendo algo fora do tema da
aula/disciplina, circulo nas proximidades, ndo para intimidar,
mas para tentar chama-lo de volta para o que esta sendo
apresentado.

Uma atividade proposta foi denominada de Dindmica
das Percepcbes, em que se dividiu a turma em dois grandes
grupos e cada um deveria selecionar “coisas” para aplicar no
outro, envolvendo os cinco sentidos, que € por onde se dao
as percepc¢des. Subestimei os estudantes, pois achei que em
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2h/aula conseguiriamos desenvolver a aplicagdo dos dois
grupos — engano meu. Houve a necessidade de estender
para o préximo encontro. Foi uma atividade muito boa, pois
eles ousaram e exploraram suas criatividades para tentar
despistar os colegas, camuflando um cheiro, um aroma, por
exemplo. Depois da aplicacdo dessa atividade, achei que
deveria ter sido mais no inicio do semestre, nada que tivesse
prejudicado o contelido, mas para deixar mais adequado com
o transcorrer dos temas/assuntos.

A dindmica das percepc¢@es foi bem legal,
0 grupo que aplicou foi completo, ja o
grupo que recebeu tinha sé seis
membros, penso em descontar a0 menos
0,5 (de 2,5), pois o objetivo era de
participacdo na aplicacéo e na percepgao
das sensagbes. Conversamos apds a
dindmica sobre como cada um “sentiu”
algumas situagbes [...]. (MARTINEZ,
2019).

Gostaria de ter fechado as notas até a data do
conselho, mas ndo deu certo devido aos estudantes terem
pedido para prorrogar o prazo da entrega de um trabalho, por
nao terem conseguido concluir a tempo (o curso de CVI é bem
pratico, entendo as diversas demandas, e ndo foi s6 comigo
gue isso aconteceu, assim fiquei mais aliviada).

Minha intencdo ndo é reprovar, ainda mais em uma
disciplina que envolve tanta subjetividade como essa, em que
0s estudantes, por vezes, relacionam suas vivéncias com 0s
conteudos de percepcao, criando assim, novos conceitos ou
revendo os ja existentes e refletindo sobre. Entdo, quando
algum estudante ndo comparece ou faz mengédo a alguma
atividade, eu envio uma mensagem via WhatsApp
perguntando se esta tudo bem e aproveito para ‘refrescar a
memoria’ e lembrar que até uma semana apds o prazo,
podem apresentar/entregar com 70% do peso. Acho que
surte efeito, pois estudantes mencionados no primeiro
conselho de classe por outros professores, ndo deixaram de
realizar nenhuma tarefa da minha Disciplina. O engracado é
gue quando envio mensagem, coloco: “Ola! Tudo bem?” e fico
esperando um retorno, mas, na maioria das vezes, nem
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preciso dizer/escrever nada além, pois eles respondem tudo
bem e ja seguem se justificando (risos).

Bem, sobre a visita técnica, contatei duas agéncias de
publicidade, organizei os horarios com 0s outros professores
da segunda-feira e deixamos ‘redondinho’. Porém, a
prorrogacdo dos Jogos Intercursos prejudicou a data
selecionada, que era 13 de maio, em questdo de duas horas,
de uma sexta-feira a tarde, tive que agilizar todo o processo -
sécios das agéncias, professores, COSIE — Coordenadoria
dos Servicos de Integracdo com Empresas (este a propria
coordenadoria da CVI acertou) e 0s mais interessados, a
turma. Por fim, deu tudo certo e a primeira visita técnica do
sexto semestre da Comunicagdo Visual saiu. Solicitei
relatérios das visitas, mesmo fornecendo um modelo, alguns
estudantes nao entregaram com o0s dados minimos
solicitados, conversei com eles sobre isso posteriormente
(pode parecer chato agora, mas enquanto profissionais,
temos que respeitar algumas regrinhas estipuladas pelas
empresas, entao, o bom € ir treinando desde agora).

Com a prorrogacdo dos Jogos, mais alguns dias de
paralisacdes/manifestagdes, tivemos alteragéo no calendario
académico, o que mexeu também no cronograma. Aproveitei
para fazer pequenas alteragdes nas avaliagfes, devido a ter
previsto uma exposicdo na primeira etapa e os estudantes
ndo demonstraram interesse em expor, a maioria por
vergonha, acho eu, tendo em vista que tinham trabalhos muito
bons. Eu ja havia organizado tudo no COSIE e acabei tendo
que ir la cancelar o espago que havia reservado para a
exposicdo. Reestruturei o cronograma e apresentei para a
turma, desta vez aceitaram expor seus trabalhos finais, acho
gue porque eu mencionei que nao iria divulgar nomes, s6 a
criagcdo deles.

Contudo, as atividades que mais apreciei, até o
momento, foram as visitas técnicas - que mesmo com toda a
burocracia, adorei essa movimentacgao toda e, ao ver a turma
unida, rindo e cantando no 6nibus do Instituto, na volta das
visitas, foi uma sensacédo de dever cumprido; e as dinamicas
das percepcgdes - envolvendo os cinco sentidos, na qual os
estudantes entenderam que a subjetividade € algo
importantissimo dentro das Percepc¢des, visto que eles terdo
que atingir publicos especificos com suas cria¢des, quando
forem para o mundo do trabalho.
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Para concluir minha descricdo da prética, constatei
que é preciso reforcar e detalhar muito bem as atividades,
pois o0s estudantes ndo prestam atencdo, nem quando é
postado no Trello (que esta escrito), alguns sempre trazem 0s
trabalhos com alguma coisa diferente...n&o digo relacionado
ao contetido, mas sim a forma de apresentar, por exemplo.
Ndo se atentam aos prazos, ndo interpretam direito as
solicitacbes das atividades, esquecem, por vezes, até o
nome, acho que alguns “detalhes” deveriam ser vistos na
disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo, através de
elaboracBes de resenhas, resumos, fichamentos, relatérios,
afinal, estamos lidando com futuros técnicos, que sairdo do
IFSul com uma formacado de qualidade para serem inseridos
no mercado de trabalho e 14, terdo que interagir com demais
setores da empresa através de documentos, por vezes,
dependendo da institui¢&o.

POSSIBILIDADES E DESAFIOS

No decorrer do semestre, foram varias as ideias de
aplicacdes de atividades em que colocasse em pratica a
teoria da disciplina, sempre com o intuito de agregar
inovacgdes e quebrar a rotina de sala de aula.

A dindmica das percepcbes, por exemplo, na qual
dividiu-se a turma em dois grandes grupos, acabou hdo sendo
calculado o tempo adequado para as aplicagbes, o0 que fez
estender até uma semana apos. Quando foi lancada a
atividade, imaginou-se que em um dia (2h/aula) iriam realizar
tudo, mas foi surpreendente como o0s estudantes foram
criativos nas escolhas para a dindmicas e usaram mais tempo
do que o previsto. Nada que prejudicasse a aula seguinte, s6
questao de reorganizacdo do Plano.

A pedagogia ocupa-se de tarefas
humanas em contextos demarcados em
tempos e espacos. [...] A realidade atual
mostra um mundo ao mesmo tempo
homogéneo e heterogéneo, num
processo de globalizacéo e individuacéo,
afetando sentidos e significados de
individuos e grupos, criando mdltiplas
culturas, multiplas relacdes, multiplos

187



sujeitos. [...] O que fazemos quando nos
toca educar pessoas, é efetivar praticas
pedagodgicas que irdo constituir sujeitos e
identidades. [...] A pedagogia, assim, quer
compreender como fatores sécio-culturais
e institucionais atuam nos processos de
transformacéo dos sujeitos, mas também,
em que condicdes estes multiplos sujeitos
aprendem melhor. (LIBANEO, 2012, p.
39).

Essa dinamica, envolvendo os cinco sentidos, foi
percebida de acordo com a bagagem individual, em que cada
estudante teria suas percep¢des acerca do que estava sendo
aplicado. “Algumas atividades que preparam os estudantes
para a percepcao ativa sdo: [...] leva-los a observar objetos e
fenbmenos e a verbalizar o que estdo vendo ou
manipulando”.  (LIBANEO, 1994, p. 185). Nao
necessariamente todos sentiriam a mesma coisa, quando
usado o tato, por exemplo, até mesmo porque os estudantes
estavam vendados, logo a sensacao/percepcao foi subjetiva.

A percepcdo, que é um processo de
trazer coisas, fendmenos e relacdes
para a nossa consciéncia, € a primeira
familiarizacdo do estudante com a
matéria, formando na sua mente noc¢des
concretas e mais claras e ligando os
conhecimentos ja disponiveis com os que
estdo sendo assimilados. Os estudantes
sdo orientados para perceber objetos
reais, assimilar as explicagbes do
professor, reavivar percepcbes
anteriores, observar objetos e fendbmenos
no seu conjunto e novas relacdes com
outros objetos e fenémenos, confrontar
nocdes do senso comum com os fatos
reais. Enfim, trata-se de trazer a mente
dos estudantes uma grande quantidade
de dados concretos, leva-los a expressar
opinides, formando na sua mente nocdes
concretas e mais claras dos fatos e
fendbmenos ligados a matéria, para chegar
a elaboracao sistematizada na forma de
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conhecimento  cientifico.  (LIBANEO,
1994, p. 185).

Nas aulas de semiética, por exemplo, nas quais se
estudam algumas triades de Peirce, como icone, indice e
simbolo / primeiridade, secundidade e terceiridade, essa
citacdo se encaixa perfeitamente. Pois, cada estudante tem
suas vivéncias, vem com sua bagagem individual, e o que ja
esta gravado na sua mente, quando solicitado, digamos
assim, flui com mais facilidade do que quando ele é exposto
a novas situagcbes. Essas assimilacbes — do que ja é
conhecido com o novo, faz com que se criem novas formas
de perceber e assim o estudante vai interpretando as
sensacdes passo a passo.

Outra etapa que sofreu alteracdo, dessa vez por
questdes externas, ou melhor, por questdes gerais do
Instituto, foi a mudanca da data da Visita Técnica. Soube-se
da prorrogacéo dos Jogos Intercursos numa sexta-feira e a
visita estava programada para segunda. Correria entre
contatos com Agéncias, com professores que ministram aulas
na segunda-feira, com COSIE... mas, enfim, deu tudo certo e
as visitas sairam conforme previsto. Considerando que cada
aula é uma situacao especifica, didaticamente falando, onde
h& uma combinacao entre objetivo, contelido e métodos, que
por fim visam facilitar a assimilacdo pelos estudantes,
podemos dizer que:

[...] o termo aula ndo se aplica somente &
aula expositiva, mas a todas as formas
didaticas organizadas e dirigidas direta ou
indiretamente pelo professor, tendo em
vista realizar o ensino a aprendizagem.
Em outras palavras, a aula é toda
situagdo didatica na qual se pdem
objetivos, conhecimentos, problemas,
desafios, com fins instrutivos e
formativos, que incitam as criangas e
jovens a aprender. (LIBANEO, 1994, p.
178).

Com isso, temos que, quaisquer atividades
programadas pelo professor, sejam dentro ou fora da sala de
aula, desde que estruturadas através de um plano de aula,
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onde se determinam o0s objetivos, por exemplo, sao
consideradas aula. Logo, além de dizermos que a visitacdo
técnica faz parte desse processo, podemos afirmar que € uma
atividade de qualidade e extrema importancia; colocando o
estudante dentro de um local de trabalho e possibilitando que
ele tenha diversas percep¢fes da atividade préatica da sua
formacéo.

Como adotou-se ndo aplicar prova, pois entende-se
que Comunicacao Visual € um curso, em muitos momentos,
mais pratico do que tedrico, houve uma organizacdo para
programar atividades em que os estudantes desenvolvessem
suas criatividades, aplicando as teorias nas execucdes das
avaliacOes propostas.

Com a ideia de seguir aplicagfes praticas as teorias,
a respeito de John Dewey um dos pioneiros do pragmatismo,
juntamente com Charles Sanders Peirce (figura principal da
semibtica trabalhada na Disciplina de Percepc¢éo, o que me
incentivou a fixar ainda mais o interesse), temos o que segue:

A pedagogia de John Dewey é referéncia
para compreender as alteragcbes no
pensamento e na pratica do campo
educacional do século XX. Sua proposta
de educacdo problematiza o modelo
escolar tradicional predominante na
época, (re)alocando a crianca para o
centro do processo  pedagdgico.
(VALEIRAO, 2014).

Dentre as atividades propostas, se utilizou de varios
métodos de ensino como: de exposicao pelo professor, de
trabalho independente, de trabalho em grupo e de elaboracgéo
conjunta.

O método expositivo dialogado foi aplicado em varias
aulas, contando com ajuda do projetor multimidia, segundo
Libdneo (1994, p. 161) “A exposicao verbal ocorre em
circunstancias em que ndo € possivel prover a relacédo direta
do estudante com o material estudado. Sua funcéo principal
€ explicar de modo sistematizado quando o assunto é
desconhecido [...]". Tendo em vista que, embora se tratando
de percepcgdes (forma, cor e signo) e estas serem subjetivas,
a parte cientifica ndo € conhecida pelos estudantes, eles
interagem quando é mencionado exemplo, ai comegam as
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interpretacdes através do que ja adquiriram pelo senso
comum.

O método de trabalho independente foi aplicado
especificamente em tarefas de assimilacdo do conteldo;
essa modalidade de proposta de atividade se deu em dois
momentos, um na primeira etapa e outro na segunda, em que
os estudantes deveriam executar criacdes aplicando temas ja
tratados.

O método de elaboragdo conjunta, em que ha
“interacao ativa entre o professor e os estudantes visando a
obtencdo de novos conhecimentos, habilidades, atitudes e
convicgdes...” (LIBANEO, 1994, p. 167), sera executado na
exposicdo dos trabalhos finais da turma, previsto para a
segunda quinzena de julho.

O método de trabalho em grupo foi aplicado na
dindmica das percepc¢des, no qual se dividiu a turma de dois
grupos; um dos objetivos era a aplicagdo das dinamicas
envolvendo os cinco sentidos e, consequentemente, por ser
em grupo, tinha a finalidade de “obter a cooperacdo dos
estudantes entre si na realizacdo de uma tarefa”. (LIBANEO,
1994, p. 170).

Sobre o quesito avaliacdo, de acordo com o Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) do IFSul, entende-se que
ensinar ndo se restringe a uma questdo de transferir
conhecimentos, mas de trabalhar modos de raciocinar, de
pensar, de explicar e de compreender. Na mesma direcao,
entende-se que aprender ndo significa apenas acumular
contelldos, mas também modos de trabalhar com o
conhecimento, interioriza-lo e integra-lo a estrutura mental do
estudante e ao seu contexto social.

Para Luckesi (1986), a avaliagdo é uma apreciacao
qualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e
aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre
0 seu trabalho.

Concebe-se a avaliagdo como mais um
elemento do processo de ensino-
aprendizagem, o qual nos permite
conhecer o resultado de nossas acdes
didaticas e, por conseguinte, melhora-las.
Ela deve ser continua, formativa e
personalizada, contribuir para o
desenvolvimento das capacidades dos
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estudantes, e estimula-los a continuar a
aprender. (PPI, 2015, p. 24).

Portanto, pode-se concluir que qualquer
modelo de avaliagdo adotado pelo
Instituto Federal Sul-rio-grandense para
refletir o pensamento dos professores,
neste momento, deve partir de uma
reflexdo critica sobre a pratica e traduzir-
se em uma ac¢édo pedagdgica que inclua a
avaliacdo como um elemento constitutivo
do processo didatico de ensino-
aprendizagem. (PPI, 2015, p. 25).

Embasada no PPI do Instituto, havia planejado,
conforme descricdo no meu Projeto de Estagio, que eu daria
continuidade ao trabalho desenvolvido pela professora
observada, tendo em vista que o curso de CVI tem muita
pratica; tal continuidade referia a execuc¢édo da minha pratica

[...] com algumas alteracdes para inserir
minhas caracteristicas e o0 que eu julgar

ser um diferencial. Além de
apresentagbes de seminarios onde o0s
estudantes demonstrarao seus

entendimentos do contetdo, sera
considerada a participacéo dos
estudantes tanto em sala de aula quanto
em dinamicas de grupo (ja preparando-os
para o mercado de trabalho, onde em
algumas situagbes ha trabalhos em
duplas de criacdo). (MARTINEZ, 2018).

Vindo para a realidade de sala de aula, colocando na
pratica, foi bem diferente, pois ministrei aulas com slides,
videos, recomendagfes de leituras, trabalhos em formatos
diversos, como ja mencionado nas metodologias, visitacao
técnica, convidados da area de comunicacao, exposicdo de
trabalho, dindmica das percepcdes. Posso dizer que s6 a
apresentacdo oral das atividades e algumas etapas do
trabalho final ficaram semelhantes ao observado no semestre
passado, considerando, a meu ver, uma inovacdo na
disciplina como um todo.
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Fechando a andlise reflexiva, justificam-se as formas
de avaliagdo através de atividades diversas de aplicacdes
das teorias em préticas, com intuito de exercitar as
percepcdes, e nao através de provas, nas quais entende-se
gue o estudante acaba decorando mais e sabendo menos.
“Avaliagdo € um momento privilegiado de estudo e ndo um
acerto de contas”. (MORETTO, 2003).

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio docente do Curso de Formacédo Pedagogica
para Graduados nao Licenciados, nas dependéncias do
IFSul, agregou muito na construgdo da futura professora
como um todo. Considerando-se desde a estrutura
disponivel, a acolhida pela Coordenadoria, bem como e, o
mais importante, a receptividade da turma.

Certamente a visdo de ‘professor’ muda apdés um
estagio de formacao docente, no qual invertem-se 0s papéis,
indo de estudante para professor, aquele sendo o que
passamos grande parte de nossas vidas académicas.
Enquanto estudantes, noés percebemos tudo
superficialmente, nem imaginamos o conjunto de detalhes
que fazem parte da elaboragdo de uma aula e a dedicagéo
desprendida pelo professor.

A regéncia na disciplina de Percep¢do pode ser
considerada bem abrangente, embora que dividida somente
em quatro unidades, estas trazem conteddos bem
complexos, envolvendo a parte psicologica, digamos assim,
mais subjetiva.

Dentre as atividades propostas no decorrer do
semestre, ocorreram imprevistos como: video com &audio
muito baixo, disponibilizar tempo insuficiente para o
desenvolvimento de uma tarefa, mudangcas no calendario
académico refletindo em alteragbes no cronograma,
fechamento das notas antes do conselho da primeira etapa.
Mas também diversas aplicagbes deram certo como:
dindmica das percepcdes, propostas de atividades em
exercitar as teorias,visitas técnicas,vinda dos convidados da
area de comunicacao para roda de conversa, a aplicacdo do
Quiz identificando as marcas somente por suas “imagens”, la
no inicio do semestre para ilustrar as percepcoes da forma e
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que teria uma ligagdo também quando estuddssemos
semidtica, afinal “tudo é signo”, segundo Santaella (1993).

Através desses erros e acertos, pode-se chegar a um
resultado de certa relevancia, no qual encontrou-se mais éxito
do que falhas, e estas podem ser corrigidas em futuras
regéncias. A aprendizagem por tentativa e erro faz parte da
rotina de quem esta em processo de formacéo e € na préatica
gue vamos moldando as propostas de atividades.

O Caderno de Estagio é um instrumento precioso, no
qual recorremos para revisar alguma atividade e através das
reflexdes la registradas temos um breve relato de como foi, 0
gue corroborou com o previsto, 0 que poderia ser melhorado,
bem como o que nao deu certo.

[...] é preciso levar em conta que todo
conteddo de saber é resultado de um
processo de construgao de
conhecimento. Por isso, dominar
conhecimentos ndo se refere apenas a
apropriagdo de dados objetivos pré-
elaborados, produtos prontos do saber
acumulado. Mais do que dominar o0s
produtos, interessa que o0s estudantes
compreendam que estes sdo resultantes
de um processo de investigagdo humana.
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 17).

O conjunto — metodologias, planos de aulas,
dindmicas, inovagbes e tecnologia, aliados ao caderno de
estagio, com suas reflexdes, certamente precisam andar
juntos e bem encaixadinhos para que na pratica em ‘sala de
aula’ os professores consigam desempenhar da melhor
maneira possivel seus papéis. Fazer parte da formagéo de
pessoas € uma sensacédo impar, pdde-se confirmar através
da regéncia vivida no estagio. E no final, chegamos a um
resultado surpreendente, refletindo em professores satisfeitos
e estudantes com suas bagagens recheadas, entdo, sejam
bem-vindos ao encantado universo da docéncia.

194



REFERENCIAS

BAUMAN, Z. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar:
2001.

DICIONARIO on-line de portugués. Contetdo revisto em margo
de 2018. Disponivel em: www.dicio.com.br/percepcao Acesso em:
01/07/2019.

FARIAS, I. M. S. de et al. Didatica e Docéncia: aprendendo a
profissdo. Brasilia: Liber Libro, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a
pratica educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas
contemporéneas sobre o saber docente. 3. ed. ljui: Editora ljui,
2013.

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE. Comunicagao
Visual. Pelotas, 2015. Disponivel em:
http://intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/39 Acesso em:
10/06/2019.

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE. Estrutura Fisica.
Pelotas, 2016. Disponivel em:
http://pelotas.ifsul.edu.br/institucional/estrutura-fisica Acesso em:
05/12/2018.

INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE. Projeto
Pedagégico Institucional. Pelotas, 2015. Disponivel em:
http://ifsul.edu.br/projeto-pedagogico-institucional Acesso em:
05/12/2018.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo; Cortez, 1994.
LIBANEO, José Carlos. Adeus Professor, Adeus Professora?
Novas exigéncias educacionais e profissdo docente. 13 ed. Sao

Paulo: Cortez, 2011.

LIBANEO, J. C. Temas de pedagogia - didlogos entre didatica e
curriculo. Séo Paulo: Cortez, 2012.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo educacional escolar: para além do
autoritarismo. Revista da Ande, S&o Paulo, 1986.

195



MARTINEZ, L. K. Caderno de Estagio. Pelotas: IFSul, 2019.
(mimeo).

MARTINEZ, L. K. Projeto de Estagio. Pelotas: IFSul, 2018.
(mimeo).

MORETTO, V. P. Prova: Um momento privilegiado de estudo —
ndo um acerto de contas. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. 7. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2012.

SAINT-EXUPERY, A. de. O pequeno principe. 48. ed. Rio de
Janeiro: Editora Agir, 2009.

SANTAELLA, L. O que é semidtica. S&o Paulo: Brasiliense, 1983.

VALEIRAO, K. Fundamentos da Educagéo [recurso eletrénico] /
Kelin Valeirdo - Pelotas: NEPFIL online, 2014. 105 p. — (Série
Dissertatio-Incipiens). Disponivel em:
www.nepfil.ufpel.edu.br/publicacoes/3-fundamentos-da-
educacao.pdf. Acesso em: 12/06/2019.

ZDRADEK, A. C. S. Juventudes liquido-modernas: uma analise
dos estudos culturais em educagéo. Curitiba: Appris, 2019.

196



CAPITULO 12

ENSINO DE GESTAO E EMPREENDEDORISMO:
UMA PONTE DA TEORIA PARA PRATICA

Mateus Avila de Oliveira?
Cristhianny Bento Barreiro®

INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma andlise reflexiva do estagio
docente realizado na disciplina de Organizagdo e Normas,
como parte integrante do curso de Formacdo Pedagdgica
para Graduados ndo Licenciados, no qual a atividade docente
constitui-se da conjugacdo entre teoria e pratica. As
disciplinas de Gestao, da qual Organizacdo e Normas fazem
parte, tendem a ter um carater teérico e a tornarem-se
cansativas aos estudantes. Segundo Schon (1990) é ai que
ganha importancia, na formacdo de professores, 0s
processos de reflex@o sobre a propria pratica.

Meu desafio, enquanto professor em formacdo na
area de gestdo, foi o de pesquisar e aplicar préticas
inovadoras, que comecaram a ser delineadas logo a partir do
estagio de observagdo realizado no primeiro semestre do
curso. Por esse motivo, cito a metafora da ponte entre a teoria
e a pratica no subtitulo deste artigo, pois a disciplina em que
atuei é ofertada no Ultimo semestre, momento em que 0S
estudantes estéo focados nas disciplinas técnicas e no TCC,
logo perdem o foco e o interesse em disciplinas muito
tedricas.

Sustentado por Morin (1993), entendo que o
conhecimento ndo se reduz a informag&o. Conhecer implica,

29 Estudante do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do
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em um segundo estagio, o de trabalhar com as informacdes,
classificando-as, analisando-as e contextualizando-as.
Portanto, ndo basta reproduzir informacdes, mas € preciso
construir as condi¢des de producéo do conhecimento.

Diante disso, tornam-se relevantes as andlises e
conclusbes que cheguei, principalmente para repensar 0s
métodos que serdo utilizados nas turmas posteriores,
melhorias dos métodos que nao deram o melhor resultado e
desenvolvimento de ferramentas de apoio ao ensino.
Configurando-se como uma articulacdo possivel entre
pesquisa e politica de formacdo, as novas tendéncias
investigativas sobre formacao de professores valorizam o que
denominam o professor reflexivo. (SCHON, 1990; ALARCAO,
1996).

Em resumo, podemos dizer que os métodos de ensino
sdo as acgbes do professor pelas quais se organizam as
atividades para que os estudantes possam atingir os objetivos
de aprendizagem em relacdo ao conteudo especifico. Eles
regulam a forma de interagé@o entre ensino e aprendizagem,
entre o professor e o0s estudantes, cujo resultado é
assimilagdo consciente dos conhecimentos e o0
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e operativas
dos estudantes. (LIBANEO, 1994).

A seguir, apresentar-se-a a descricdo do campo em
gue ocorreu a pratica, do contexto da disciplina e da turma, a
descricdo da prética e a analise reflexiva, finalizando com as
consideracdes finais e as referéncias utilizadas neste artigo
reflexivo.

DESCRICAO DO CAMPO, DO CONTEXTO E DA TURMA

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense, Campus Pelotas € uma instituicdo
fundada em 1943, com 76 anos de histéria, formando mao de
obra técnica de qualidade reconhecida nacionalmente, com
estudantes oriundos de sua formagé&o atuando em todo Brasil
e fora do Brasil.

Atualmente, além dos cursos técnicos nas
modalidades integrado, em que os estudantes cursam as
disciplinas regulares do ensino médio e do curso técnico,

subsequente, na qual os estudantes, apos terem concluido o
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ensino médio, cursam somente as disciplinas do ensino
técnico, e concomitante, com os estudantes cursando as
disciplinas técnicas em paralelo com o ensino médio em outra
instituicdo, também oferta vagas de ensino superior em
cursos de graduacdo, especializacdo e mestrados
profissionais.

A préatica docente teve inicio com o direcionamento
das orientadoras da disciplina de Atividade Docente
Orientada (ADO) que, em funcdo da minha &rea de formagéo
— Bacharel em Administracdo, me indicaram que buscasse 0
campo de estagio junto a Coordenadoria das Ciéncias
Humanas - COCIHTEC na propria instituicdo, a qual é
responsavel por reunir as disciplinas de Gestdo e
Empreendedorismo, Gestdo Industrial e Organizacdo e
Normas aos diversos cursos.

O primeiro estagio, cujo objetivo € acompanhar um
professor no desenvolvimento de suas atividades ao longo de
um semestre, foi realizado na disciplina de Gestdo e
empreendedorismo, junto ao curso de Quimica, em uma
turma da modalidade subsequente. Nesse momento, pude
observar as préticas, dindmicas e postura da professora
titular frente as situa¢des do cotidiano na sala de aula.

Foi um periodo de anotagbes, observacdo e
aprendizado, em que fui muito bem acolhido. A professora
que observei sempre explicou seus métodos e a sua forma
de atuacdo, mantendo um dialogo aberto e constante sobre
as praticas que davam resultado e aquelas que poderiam ser
melhoradas. Nessa etapa, tive oportunidade de acompanhar
as aulas em outra turma, no turno da tarde, também no curso
de Quimica, tendo sido possivel acompanhar a diferenca de
postura dos estudantes.

Na turma noturna, apesar de ser composta por
formandos, os estudantes apresentavam comportamentos
aparentemente desinteressados e ndo davam a devida
atencao as aulas e aos contelidos, ndo realizando a entrega
dos trabalhos nos prazos estabelecidos, faltando
excessivamente. Algumas vezes, ocorreu da professora ter
em aula apenas dois ou trés estudantes. O resultado disso foi
a reprovacao da maioria dos estudantes da turma.

Finalizando essa etapa de acompanhamento, tive a
oportunidade de participar de um conselho de classe. Foiuma
experiéncia muito enriquecedora, pois pude ter acesso as
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percepcdes dos demais professores sobre a turma e perceber
como tratavam cada caso especifico de dificuldade.

Como segundo momento do estagio, no qual seriam
realizadas as praticas de sala de aula, optei por atuar junto a
turma de formandos do Curso Técnico em Mecéanica, na
disciplina de Organizagdo e Normas, sendo o Unico horério
possivel, ja que acumulo trabalho e estudo.

O curso de Mecanica do IFSul, Campus Pelotas, foi
fundado em 1943, sendo um dos primeiros cursos técnicos
desenvolvidos na instituicdo. E um curso regular, com
organizacao semestral e com oferta nas formas subsequente
ou concomitante, e carga horéaria de 1350 horas.

O perfil do curso é habilitar profissionais técnicos de
nivel médio, tornando-os capazes de desenvolver e executar
atividades relacionadas as areas de projetos, fabricacdo e
manutencdo mecanica. O técnico de nivel médio em
Mecénica € o profissional legalmente habilitado, capaz de
inserir-se em uma empresa ou atividade auténoma,
elaborando, detalhando ou executando projetos de
constru¢cdo mecanica e de automagédo. Domina amplamente
contetudos relacionados a fabricagdo mecénica como
usinagem e programagdo de maquinas, controle da
gualidade, métodos e processos, bem como planejamento e
execugdo de planos e procedimentos de manutengéo
mecanica.

Durante a pratica do estagio, foi possivel observar que
0 curso possui infraestrutura completa para atendimento dos
estudantes e desenvolvimento das aulas, contando com
diversos laboratorios de Informatica, laboratérios de ensaios
técnicos, acesso a internet, salas de aulas equipadas com
projetores e televisores de 55 polegadas, servico de
atendimento especializado ao estudante, sala de professores,
ferramentaria e toda a infraestrutura de apoio aos
professores, seja em se tratando de estrutura de sala de aula,
recursos de informatica ou sistemas académicos que facilitam
sua rotina de sala de aula.

DESCRICAO DA PRATICA

O primeiro contato com a sala de aula e a prética
docente foi muito gratificante, a sensacdo de ver o0s
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professores do curso de Mecanica me chamando de

“professor” foi algo nostélgico, gratificante e motivador.

(CADERNO DE ESTAGIO, 2019).

Isso vai ao encontro do que afirmam Tardif e Lessard

(2005, p. 52):
Os docentes dizem muitas vezes: nas
primeiras vezes que vocé entra numa sala
de aula, vocé sabe se foi feito para essa
profissdo; esta experiéncia é Unica, mas
ela tem valor de confirmacdo e de
justificacdo. Trata-se, de qualquer modo,
de uma experiéncia de identidade que
ndo pertence ao saber tedrico ou prético,
mas de vivéncia, e onde se misturam
intimamente  aspectos pessoais e
profissionais: sentimento de controle,
descoberta de si no trabalho etc.

Realizei uma breve apresentacdo da minha trajetoria
profissional desde a formacdo no curso Técnico de
Telecomunicagfes, na Escola Técnica Federal de Pelotas -
ETFPEL, atualmente IFSul, Campus Pelotas, de minha
experiéncia profissional na area de Telecomunicagcfes e na
gestao técnica de equipamentos e pessoas. Apresentei aos
estudantes a disciplina de Organizacdo e Normas, que em
fungdo das mudancas no mundo do trabalho e da
necessidade de preparar os estudantes a desenvolverem
seus potenciais empreendedores, aproximou-se dos
conteudos de Gestdo e Empreendedorismo. Todos se
apresentaram e apresentei os contetdos que iriamos abordar
ao longo do semestre, o cronograma de aulas e os métodos
de avaliagdo. Foram entdo realizados alguns acordos com a
turma:

Utilizacdo do celular em sala de aula
somente para realizacdo de pesquisas,
deixar no silencioso e em caso de
necessidade, sair para atender para ndo
interromper o andamento das aulas. Da
importdncia da  participagdo  dos
estudantes nas aulas visando a
construcdo gradativa do Plano de
Negécios. E finalizando, com relag&o ao
intervalo, se os estudantes gostariam de
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deixar os 15 minutos de intervalo para o
final da aula ou no horario regular
(15h45min as 16h00min), sendo que a
turma optou por fazer o intervalo no
horério regular. Com isso, estabelecemos
algumas regras basicas para auxiliar no
bom andamento das aulas e promovemos
a participacdo dos estudantes nos rumos
gue adotariamos na conducdo da
disciplina. (CADERNO DE ESTAGIO,
2019).

Nas palavras de Marques (1990, p. 21):

A participacdo ampla assegura a
transparéncia das decisfes, fortalece as
pressdes para que sejam elas legitimas,
garante o controle sobre os acordos
estabelecidos e, sobretudo, contribui para
gue sejam contempladas questbes que
de outra forma n&o entrariam em
cogitacao.

Nesse primeiro momento, foi elaborado um
instrumento de diagndstico para que eu pudesse conhecer a
turma e, a partir disso, poder planejar as atividades de ensino
com base em sua realidade.

A turma era composta de jovens entre os 18 e 21
anos, sendo quatro meninas e quatro meninos, sendo um
deles repetente. Uma turma que desenvolveu as atividades
previstas ao longo de todo o semestre de forma focada,
interessada e participativa, além de demonstrarem boa
interacdo entre si.

Como método de avaliagcéo, propus a realizacao de
um Plano de Negdcios, em que os estudantes poderiam
desenvolver o seu espirito empreendedor e, a partir de
estudos de oportunidades de negocios e suas aptiddes,
desenvolverem todas as etapas construtivas do planejamento
de fabricacdo e comercializacdo de um novo produto ou
servigo a ser langado no mercado, dividido em duas etapas.

Desafiado pela situacdo de produzir inovacbes na
pratica pedagogica, propus a turma duas atividades que
foram aceitas pelos estudantes: primeiro, a integracdo do
produto a ser desenvolvido para o Trabalho de Conclusé&o do
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Curso de Mecénica (TCC) com o produto do Plano de
Negdcios, ou seja, um trabalho complementando o outro -
iniciativa que mais tarde seria reconhecida como positiva no
conselho de classe; segundo, que ao invés de somente
trabalharmos a teoria abordada em sala de aula na
construcdo do plano de negdcios, que adotassemos como
pratica de avaliacdo a construcdo de um seminario no qual os
estudantes apresentariam o planejamento estratégico do
plano de negdcios, o produto a ser desenvolvido e a estrutura
administrativa e operacional da empresa em formacéo. Essa
dinmica seria realizada através da gravacdo de um video,
sobre o qual tratarei em um capitulo detalhado mais a frente.
Com a intencdo de tornar o conhecimento pertinente
e significativo aos estudantes, utilizei alguns videos e casos
positivos e negativos de empreendedores como recurso
pedagdgico:
Para fixacdo dos conhecimentos,
apresentei videos sobre empreendedores
e ao final, para identificar se haviam
assimilado os conteudos abordados nas
aulas, solicitei aos estudantes que
resumissem os videos com uma palavra,
a medida que iam falando eu ia anotando
no quadro as palavras, todos mostraram-
se participativos e as palavras citadas
foram utilizadas como exemplo de
caracteristicas dos empreendedores e
remeteram a conteldos que haviamos
estudado, demonstrando que o0s
estudantes haviam entendido os
conceitos. (CADERNO DE ESTAGIO,
2019).

Algumas mudancas tiveram que ser adotadas no
decorrer do semestre, como por exemplo, com relagédo a
divisdo dos conteudos para atendimento do Plano de Ensino.
Na primeira etapa do trabalho do plano de negdcios, eu
conseguiria trabalhar as questdes pertinentes ao
planejamento estratégico, ficando para segunda etapa, o
planejamento operacional. Dessa forma, agrupei nas
primeiras semanas empreendedorismo e técnicas de
criatividade que seriam as etapas “mais tedricas” e nao
aplicadas diretamente no plano de negdcios, ficando mais
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tempo para o desenvolvimento do produto e para as etapas
de planejamento e desenvolvimento, foco principal do
trabalho e das avaliacbes da disciplina.

Para dar um rumo mais pratico e nao
tornar a disciplina cansativa, adotei
algumas estratégias inovadoras com
relacéo aos contetidos iniciais,
abandonando o método tradicional e
partindo para uma aula dindmica, por
exemplo quando trabalhamos os
conteldos de Brainstorming e Mapa
Mental, utilizamos os préprios temas do
Plano de Negdcios dos estudantes, que
mostraram-se motivados e deram varias
contribuicBes para construcdo da
estratégia dos produtos, a participacdo
dos estudantes me levou a considerar
gque esse método foi realizado com
sucesso e consegui atingir o objetivo de
fixac@o dos conteldos de forma dindmica,
espontanea e participativa. (CADERNO
DE ESTAGIO, 2019).

A avaliag&o foi outro ponto modificado no decorrer do
semestre, pois desde as observacdes da disciplina no
semestre anterior, tinha como meta alterar a forma de
avaliacdo, para que a mesma tivesse em conta a pratica
aplicada dos conteudos.

Por vezes deixei algumas tarefas para os
estudantes realizarem no Q-académico
(portal interativo do IFSul), visando a
construgdo do plano de negdcios, a
divisdo das tarefas entre os integrantes
dos grupos, disponibilizei alguns modelos
de planos de negdcios, porém os
estudantes ndo realizaram as tarefas,
alegando falta de tempo e outros
compromissos. Dessa forma, constatei
gue essa estratégia ndo deu certo. Outra
estratégia que ndo estava dando certo,
era a demora dos estudantes no regresso
do intervalo, diante disso mudei a
estratégia de realizagdo da chamada para
cinco minutos apos o intervalo, objetivo
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alcancado e todos os estudantes
retornaram com pontualidade.
(CADERNO DE ESTAGIO, 2019).

Com relacdo aos instrumentos de avaliagéo,
inicialmente pensei em um seminario, no qual seria possivel
aos estudantes apresentarem seu produto a turma, coletar
ideias e quem sabe melhorias no seu produto, porém,
experiéncias vivenciadas na pratica académica mostraram-
me que para 0s estudantes apropriarem-se dos
conhecimentos em um semindrio expositivo, a disciplina teria
gue despertar 0 seu interesse e contar com a maturidade do
estudante na construcdo deste conhecimento. O que vi nas
observacdes do semestre anterior foi que os estudantes,
nesta etapa conclusiva da sua formacdo, estédo
sobrecarregados e dando prioridade as disciplinas técnicas e
TCC.

Nesse sentido, a aprendizagem da profissdo professor
requer o dominio do conteddo, a apropriacdo de
metodologias de ensino que resulte em melhor qualidade e
eficacia ao trabalho docente, o conhecimento das
caracteristicas individuais e socioculturais dos estudantes e o
conhecimento das praticas socioculturais e institucionais em
gue os estudantes estdo envolvidos e as formas como atuam
na motivacdo e aprendizagem dos estudantes. (LIBANEO,
2012).

Diante disso, como primeira medida, pensei na
integracdo do produto do plano de negé6cios com o TCC,
depois, utilizando de um recurso de tecnologia disponivel a
todos os estudantes dessa turma e levando em conta a
experiéncia de colegas da turma de formacdo pedagdgica
que apresentaram bons resultados e envolvimento dos
estudantes, optei por, ao invés dos estudantes realizarem um
seminario, que os estudantes gravassem um video com o seu
celular explicando o planejamento estratégico do seu produto
e a estrutura da sua empresa.

No inicio, os estudantes mostraram-se um pouco
envergonhados, mas, superado este primeiro momento,
empenharam-se em realizar a atividade. A prética foi
inovadora nessa disciplina e cumpriu com 0s objetivos
propostos, jA& que o0s estudantes se apropriaram dos
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contetdos e aprenderam para saber explicar o produto e a

sua empresa.
Os videos foram de excelente qualidade,
os estudantes além do notavel esforco na
gravacao dos videos, demonstraram
dominio do tema e apropriagdo do
conhecimento, o que nos leva a certeza
de que os conteddos foram bem
assimilados. A experiéncia deu tao certo,
gue a professora titular (que assistiu aos
videos a meu convite) apoés o retorno
positivo dos estudantes, informou que iria
utilizar a préatica como avaliacdo nas suas
turmas: Para turmas maiores, a pratica
deve ser melhor avaliada com relacdo ao
tempo do video, mas também sera eficaz
na pratica dos conhecimentos — avaliou a
professora. (CADERNO DE ESTAGIO,
2019).

Por nao saber qual seria o resultado dos videos,
estipulei como peso trés, 30% do peso da nota da primeira
etapa, sendo os outros 70% a parte escrita do plano de
negocios, porém, pelo envolvimento e desempenho dos
estudantes, essa etapa poderia ter contado como 100% da
avaliacdo, pois entendo que o objetivo da aprendizagem foi
alcancado. Esse fato me deixou motivado com os resultados
da minha pratica docente e por estar atendendo um dos
objetivos do projeto pedagdgico que era a inovagao no
processo de intervengao.

Outra mudanca de direcdo ocorreu em relacdo a
formacdo dos grupos de trabalho dos estudantes.
Inicialmente, a ideia seria manter os mesmo grupos dos
TCCs, ou seja, grupos formados por dois “trios” e uma
“dupla”, porém, um dos grupos (dupla) tinha como projeto a
manutencdo de uma maquina da oficina do curso de
Mecéanica, logo, esse fato dificultaria a elaboracdo do plano
de negocios, pois trata-se de um servico especifico em uma
maquina que ja nao existe no mercado. Diante disso, sugeri
duas opcdes aos estudantes, dividirem-se entre os dois trios
ou desenvolverem uma maquina similar a maquina que
realizariam a manutencdo. Diante da complexidade e pouco
tempo para desenvolver uma nova maquina para o plano de
negocios, a dupla optou por dividir-se entre os dois trios,
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dessa forma ficaram dois quartetos, cada grupo
desenvolvendo um produto.

Como resultado, os trabalhos apresentaram boa
qualidade. No entanto, pude observar que grupos compostos
por quatro estudantes podem néo ser a melhor organizagéo,
pois favorece que n&o haja o envolvimento de todos nas
tarefas.

Conforme mencionado anteriormente, os estudantes
formaram dois grupos, que aqui vou chamar de grupos das
“‘meninas” e dos “meninos”.

O “grupo dos meninos” focou na execucéo do trabalho
escrito, utilizaram os espacos dados em sala de aula para
revisdo e esclarecimento de duvidas. Esse foi o ponto
positivo, pois a produgao do trabalho escrito “dos meninos”
atendeu aos objetivos propostos, abordando todos os pontos
solicitados no plano de negécios. O grupo optou por nao
dividir as tarefas, o0 que acarretou que apenas dois integrantes
do grupo realizavam as tarefas. Por outro lado, apesar da boa
qualidade de informacdes, a producdo do video “dos
meninos” foi mais “mecanizada”, o que no meu entendimento,
€ um ponto a ser melhorado, visando melhor assimilagéo dos
contetdos e comprometimento com os demais integrantes do
grupo, ponto que deixei claro no feedback de entrega dos
trabalhos.

O “grupo das meninas” realizou a divisdo do trabalho
de forma mais organizada, dessa maneira, conseguiram
construir de forma mais efetiva e agil o plano de negdcios,
porém, ndo utilizaram os espacos de sala de aula para
esclarecimentos de duvidas, focando nitidamente na
producdo do video. Como resultado, parecem ter se
apropriado melhor dos conhecimentos na gravacgéo do video,
porém, em contrapartida, a parte escrita apresentou
auséncias de itens importantes.

Os fatos citados acima corroboraram com a ideia de
gue o resultado pedagogico do video foi bem mais
satisfatério, em relacdo ao resultado do trabalho escrito.

ANALISE REFLEXIVA

Um tema que repetidas vezes foi salientado pelas
professoras de Atividade de Docéncia Orientada e que,
naguele momento me parecia menos relevante, é a
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necessidade de planejamento da aula e da preparacdo e
estudo dos conteudos. Hoje, ap6s passado o periodo de
atuacdo docente, compreendo, e nao consigo ir para aula
sem o ter realizado.

Compreender o planejamento como
instrumento de organizacdo da lida
docente apresenta-se como passo
necessario para ressignificar esse fazer
junto ao coletivo dos professores. E nessa
direcdo que caminhamos ao tratar do ato
de planejar numa perspectiva pedagégica
transformadora. [...] Desse modo, o
planejamento é uma acéo reflexiva, viva,
continua. Uma atividade constante,
permeada por um processo de avaliagdo
e revisdo sobre o que somos, fazemos e
precisamos realizar para atingir nossos
objetivos. (FARIAS et al., 2011, p.111).

Como se tratam de conteudos novos e distantes da
minha é&rea de atuagdo profissional (Telecomunicages),
necessito estudar e entender os contetidos antes de entrar
em sala de aula, bem como, planejar os tempos e assuntos a
serem tratados e, ainda, sempre contar com um plano “B”
caso as coisas ndo saiam como planejado: por vezes o cabo
de video néo funcionou, alguns videos travaram, mas sempre
consegui manter, ajustar o programado para alcancar o
objetivo de aprendizado previsto para aquela aula. Diante
disso, entendo que o estudo e planejamento tornaram-se uma
constante na construcdo de minha pratica pedagogica,
deixando-me seguro e preparado para responder aos
gquestionamentos dos estudantes.

Com relagdo as mudancas que tiveram que ser
adotadas no decorrer do semestre, como por exemplo, com
relacdo a divisdo dos contetdos, com base em Bernstein
(1989), chamo a atencédo para o fato de que o professor deve
buscar novas formas de organizacdo curricular, em que o
conhecimento estabeleca uma relacdo aberta e inter-
relacione-se em torno de uma ideia integradora, além disso,
nas palavras de Gadotti (1994, p.579):
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Todo projeto supbe rupturas com o
presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um
estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e
buscar uma nova estabilidade em funcao
da promessa que cada projeto contém de
estado melhor do que o presente. Um
projeto educativo pode ser tomado como
promessa frente a determinadas rupturas.
As promessas tornam visiveis os campos
de agdo possivel, comprometendo seus
atores e autores.

Diante disso, para facilitar a construgdo do Plano de
Negécios, disponibilizei no sistema académico - Q-académico
- modelos de planos de negdcios e templates que sdo
arquivos pré-formatados, nos quais os estudantes apenas
inserem as informacdes, visando ndo perderem tempo com a
formatagcdo e facilitando a organizagdo e correcdo do
trabalho. A producdo de slides objetivos e adequados a
linguagem dos estudantes foram ferramentas de extrema
importancia na interagdo e participacdo dos estudantes em
sala de aula que, somados aos videos explicativos (cases de
empreendedores), tornaram o aprendizado acessivel a todos
com exemplos do cotidiano.

Como suporte ao processo de aprendizado, utilizei o
aplicativo WhatsApp, através da criacdo de um grupo da
turma, em que foram compartilhados materiais de apoio,
videos e matérias relativas aos conteudos abordados em sala
de aula. Também foi utilizado para tirar ddvidas e auxiliar os
estudantes na construcdo dos trabalhos. Essa ferramenta foi
de extrema importancia para estreitar o lago entre professor
e estudantes para além do ambiente de sala de aula.

Nas palavras de Freire (1996, p.159):

Como professor, preciso estar aberto ao
gosto de querer bem aos educandos e a
propria pratica educativa de que participo.
Esta abertura ao querer bem né&o
significa, na verdade, que, porque
professor, me obrigo a querer bem a
todos os estudantes de maneira igual.
Significa, de fato, que a afetividade néo
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me assusta que tenho de autenticamente
selar o0 meu compromisso com 0sS
educandos, numa pratica especifica do
ser humano. Na verdade, preciso
descartar como falsa a separacéo racial
entre “seriedade docente” e “afetividade”.
N&o é certo, sobretudo, do ponto de vista
democratico, que serei tdo melhor
professor quanto mais severo, mais frio,
mais distante e “cinzento” me ponha nas
minhas relacdes com os estudantes, no
trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar.

Com relacao as avaliagdes, segundo Luckesi (2011) o
ato de avaliar a aprendizagem na escola € um meio de tornar
os atos de ensinar e aprender produtivos e satisfatorios.

Conforme observei anteriormente, a formagcdo dos
grupos de trabalho dos estudantes ndo havia sido a melhor.
Guardei a aprendizagem como registro para melhoria do meu
trabalho futuro. O ideal é que 0s grupos sejam compostos por
duplas ou, no méaximo, trios e que os estudantes sejam
avaliados individualmente, cada estudante entregando uma
parte do trabalho, valorizada no conjunto com o todo do
trabalho do grupo.

Com relagéo a isso, Luckesi (2011) afirma que se a
intencdo do professor é fazer um diagnéstico do desempenho
de cada um, o trabalho em grupo n&o vai ajudar muito, porque
s6 avalia o conjunto. Ele é mais util como atividade de
aprendizagem ou construgéo de tarefas.

Os resultados dos videos foram melhor avaliados por
mim do que a entrega do trabalho escrito. Se 0 objetivo
principal da pratica pedagogica é a producdo do
conhecimento, pode-se inferir que nem sempre esta atrelado
as praticas tradicionais de avaliagao.

Nas palavras de Moran (1995, p.27), o uso da
ferramenta do video “aproxima a sala de aula do cotidiano,
das linguagens de aprendizagem e comunicacdo da
sociedade urbana, mas também introduz novas questées no
processo educacional’. Os estudantes foram os protagonistas
da producdo do video, participando de todas as etapas do
processo, desde a concepcao da ideia até a edicdo das

210



gravagOes, aplicando os conhecimentos aprendidos, o que
facilita sua assimilagéo.

Com relacdo a concepc¢do de ensino-aprendizagem,
procurei aplicar os conhecimentos e experiéncias adquiridas
ao longo do curso, focando na metodologia
sociointeracionista (VYGOTSKY, 1979) e na linha Freireana,
tentando fugir do método tradicional de ensino.

Sociointeracionista, por seguir 0s conceitos do
psicologo bielo-russo Lev Semenovitch Vygostky, pois
busquei assumir o papel de mediador do conhecimento e
estimular os avanc¢os dos estudantes, fosse pelas atividades
inovadoras ou mesmo pela partilha de minhas experiéncias
de gestéo.

Também sustentei minha pratica em Freire (1996),
gue afirma que o conhecimento pode transformar pessoas, e
gque as pessoas podem mudar o mundo. Busquei a
transformacéo, a interagdo com os estudantes, a empatia, a
sensibilidade aos seus anseios e angustias. Creio que com
isso adquiri a confianca dos estudantes, apesar da minha
iniciante carreira docente. Essa confianga foi fundamental
para 0s estudantes também criarem confianga no seu
potencial e apropriarem-se dos conhecimentos, fazendo do
ambiente da sala de aula um ambiente democrético e
participativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Como aprendizado tedrico ficaram como pontos
principais: (1) a importancia do planejamento e do plano de
aula como ferramentas estratégicas na construgdo de uma
aula produtiva, (2) a necessidade de uma aula dinadmica e
interativa, independente das ferramentas utilizadas, (3) a
relevancia de uma avaliagdo que conjugue teoria e prética,
dessa forma atingindo nosso objetivo que é a construcdo do
conhecimento através da aplicacdo pratica dos conteldos
abordados em sala de aula que promovam a aprendizagem
dos estudantes.

Como dificuldades, aponto para a necessidade de
sempre ter um plano “B” caso as coisas nao funcionem, como
por exemplo: uma revisdo, uma pesquisa ou um debate,
especialmente em caso de falha dos recursos tecnolégicos.
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Outra dificuldade percebida € manter a atencao dos
estudantes, principalmente em aulas de videos, aulas que
antecedem viagens, fotos de formatura ou qualquer trabalho
gue deixe os estudantes angustiados. Para isso, sempre
propus solugbes banais, mas que tiveram resultados muito
satisfatorios, como, por exemplo, levar chocolates e
chimarrdo para as aulas de video, além de buscar ter
flexibilidade e empatia com os estudantes nos momentos de
angustia. Entendo que essas pequenas a¢des foram grandes
passos para trazer os estudantes para a minha aula e cumprir
0s objetivos pedagdgicos.

Como potencialidades de aprendizado, entendo que
0s pontos a serem desenvolvidos relacionam-se ao
tratamento de conflitos em sala de aula e ao como proceder
com estudantes com deficiéncias - PCD’s. Esses pontos
foram abordados nas aulas de acompanhamento de estagio,
ja que outros colegas vivenciaram essas experiéncias, e
despertaram em mim a necessidade de refletir sobre tais
temas.

Desde 0 momento em que realizei o processo seletivo
para o curso de formagdo pedagodgica do IFSul, apostei na
realizacdo de um sonho, o sonho de poder compartilhar o
conhecimento que a minha formacdo me possibilitou e a
experiéncia que o mundo do trabalho me proporcionou. A
motivacao e o entusiasmo de voltar a esta casa, o IFSul, sdo
indescritiveis.

Eu sempre tive 0 sonho de ser professor e poder
compartilhar a experiéncia que adquiri na minha trajetéria
profissional, seja na atuacao técnica ou na gestao, retribuir ao
IFSul a formag&o que me deu e as portas que me abriu, e aos
estudantes, as experiéncias que a técnica e a vida me
ensinaram. Foi uma mudanca drastica de rotina: seja de
horarios, de “virar a chave” e deixar de pensar como gestor
de Telecomunicac¢des e pensar como professor.

Na minha turma de formacéo, existem colegas bem
mais jovens que eu, que tém potenciais e projetos incriveis,
sonhos e ideais espetaculares que estdo tentando
desenvolver, e eu, com quarenta e um anos, continuo
sonhando, tentando colocar em pratica tudo que tenho
construido ao longo desse curso, seja com o0s colegas que
tém mais experiéncia docente que eu ou com os professores,
pois tudo o que fazemos, é feito com carinho, com amor e
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com dedicagdo a0 nOSsSO compromisso maior, que € a
educacao de qualidade, a construcdo do conhecimento e a
formacdo de um cidadao critico e participativo, tudo isso,
como mencionado anteriormente, me motiva a continuar
sonhando e aos poucos, esse sonho nostalgico da docéncia
vai se realizando.
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CAPITULO 13

] PROFESSOR EM FORMACAO:
METODOS E EXPERIENCIAS DE UMA PRATICA
DOCENTE

Milena Behling®!
Cristhianny Bento Barreiro®?

INTRODUCAO

O processo de ensino é a associagcdo a um conjunto
de elementos e fatores desenvolvidos em atividades do
professor e dos estudantes. Os métodos de ensino sdo
desenvolvidos baseados no objetivo e conteudo da disciplina.
Segundo Libaneo (2013) os métodos sdo 0s meios
adequados para realizar o obijetivo.

Libaneo (2013) afirma que os objetivos sdo o ponto de
partida, as premissas para o processo pedagdgico. Eles
devem dialogar com os objetivos da escola, que no caso em
questdo é o Instituto Sul-rio-grandense (IFSul) Campus
CaVG. Sendo assim, tendo em vista que os objetivos da
instituicio sdo uma escola Unica, de cultura geral,
humanistica, formativa, que desenvolva a capacidade de
trabalhar a potencialidade intelectual e um olhar critico dos
estudantes é que minha atuacao foi planejada.

Dessa maneira, o objetivo da disciplina ministrada
pela professora em formagéao foi desenvolver os saberes dos
estudantes a respeito das atividades ecoturisticas,
contextualizando, exemplificando e tendo como base os
saberes ja adquiridos pelos estudantes, buscando uma
consciéncia ambiental e humana e promovendo um ambiente
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de debates e questionamentos para o desenvolvimento critico
dos estudantes.

J& os conteldos sdo 0s meios para concretizar a
aprendizagem e envolvem desenvolvimento de processos
mentais e tratamento da informacao.

Conteddo é uma parte integrante da
matéria prima; € o que esta contido em
um campo do conhecimento. Envolve
informacbes, dados, fatos, conceitos,
principios e generalizagbes acumuladas
pela experiéncia do homem, em relagéo a
um ambito ou setor da atividade humana.
Fundamentalmente, constitui um conjunto
de conhecimentos organizados conforme
sua natureza e objetivos (TURRA et al.,
1975, p. 104).

Este trabalho apresenta um relato da experiéncia de
docéncia desenvolvida por meio do curso de Formacdo
Pedagdgica para Graduados nao Licenciados, do Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSul), Campus Pelotas, com o
objetivo de relatar a pratica docente vivenciada durante o
estagio e partindo do questionamento: os métodos de ensino
utilizados durante o semestre ajudaram a cumprir os objetivos

propostos no plano de ensino? E o que sera analisado no
decorrer deste artigo.

DESCRICAO DO CAMPO, DO CONTEXTO E DA TURMA

A pratica docente abordada neste artigo se
desenvolveu no Campus Pelotas - Visconde da Graga
(CaVvG), que se vincula ao Instituto Federal Sul-rio-grandense
(IFSul). O Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca
constituiu-se originariamente pelo Colégio Agricola Visconde
da Graca e pelo Colégio de Economia Doméstica Rural. O
CaVG tem por objetivo ofertar a comunidade uma educacao
de qualidade, voltada as necessidades cientificas e
tecnolégicas, baseada nos avancgos tecnolégicos e no
equilibrio do meio ambiente, dentro de um modelo dinamico
de geracdo, transferéncia e aplicagdo de conhecimentos,
através de um Projeto Politico Pedagogico que, baseado nos
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principios da educacdo publica e gratuita, congrega ensino,
pesquisa e extensao e a prética produtiva.

Sao ofertados diversos cursos dentro dessa instituicao
em diferentes niveis, como técnico, graduacdo e pos-
graduacdo. A disciplina que foi ministrada pela docente em
formacdo se encontra no nivel técnico no curso de Meio
Ambiente. O perfil do curso técnico em Meio Ambiente é
destinado a estudantes que tenham interesse nas seguintes
funcdes: coleta, armazena e interpreta informacoes, dados e
documentacdes ambientais; elabora relatérios e estudos
ambientais; propfe medidas para a minimizacdo dos
impactos e recuperacdo de ambientes j& degradados;
executa sistemas de gestdo ambiental; organiza programas
de Educacdo Ambiental com base no monitoramento,
correcdo e prevencao das atividades antrépicas; busca a
conservacdo dos recursos naturais através de analises
prevencionistas; organiza reducdo, reuso e reciclagem de
residuos e/ou recursos utilizados em processos; identifica os
padrbes de producdo e consumo de energia, entre outros
(PPC, 2017).

Ja4 os campos de atuacdo do Técnico em Meio
Ambiente sdo em Orgdos publicos e instituicdes de
assisténcia técnica, pesquisa e extensao rural; estacfes de
tratamento de residuos e de monitoramento e tratamento de
efluentes, afluentes e residuos solidos, aterros sanitarios,
empresas prestadoras de servicos, cooperativas e
associacdes. O curso de Meio Ambiente se encontra inserido
dentro de uma instituicdo, cuja missdo, prevista em seu
Projeto, é implementar processos educativos, publicos e
gratuitos de ensino, pesquisa e extensdo, que possibilitem a
formacdo integral mediante o conhecimento humanistico,
cientifico e tecnoldgico e que ampliem as possibilidades de
incluséo e desenvolvimento social. (PPC, 2017).

Sua funcéo social é prover uma educagdo humano-
cientifico-tecnolégica para formar cidadaos capazes de
compreender criticamente a realidade, preparando-os para a
insercdo no mundo do trabalho, por meio da educacéo
continuada de trabalhadores; da educacgéo tecnolégica de
nivel médio; da graduacéao e da pés-graduacdao e da formacéao
de professores. Tomando o trabalho como principio
educativo, visa desenvolver o senso ético e motivar a
sensibilidade através da cultura, para que seus estudantes,
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como cidadaos criticos e solidarios, capazes de usar do
conhecimento, do potencial da ciéncia e do método cientifico,
comprometam-se politicamente com um projeto de sociedade
mais justa. (PPC, 2017).

J& seus objetivos como instituicdo formadora sao:
ministrar educacd@o profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os
concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacao de jovens e adultos; ministrar cursos de formacao
inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de
escolaridade, nas areas da educacdo profissional e
tecnoldgica; realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugbes técnicas e tecnoldgicas,
estendendo seus beneficios a comunidade; desenvolver
atividades de extensdo de acordo com o0s principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em
articulagcdo como mundo do trabalho e os segmentos sociais,
e com énfase na producdo, desenvolvimento e difuséo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; estimular e apoiar
processos educativos que levem a geracdo de trabalho e
renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioeconbémico local e regional. (PPI,
2006).

Como estamos tratando de um curso técnico de nivel
médio, a instituicdo se contrapds ao modelo de educacdo
profissional, implementado com o Decreto n°® 2.208/97, o que
gerou o distanciamento dos egressos dessa modalidade de
ensino da escola idealizada por Gramsci (1967, p. 141).
Escola Unica de cultura geral, humanistica, formativa, que
considere justamente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar de forma manual (técnica, industrialmente) e o da
potencialidade do trabalho intelectual, que lhe possibilitasse
um olhar critico sobre a relacao capital-trabalho.

Nessa perspectiva, o Decreto n® 5.154/04 resgata a
possibilidade da “escola unitaria”’, permite a unificagdo dos
saberes propedéuticos e profissionalizantes, visando a
formacdo de profissionais humana e tecnologicamente
preparados para enfrentar os desafios de uma sociedade em
constante transformacdo. A educacédo profissional tem
especial importancia como meio para a construcdo da
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cidadania e para a inser¢do de jovens e adultos na sociedade
contemporanea, caracterizada pela dinamicidade e por
constantes transformacBes técnicas. Para que ela
desempenhe seu papel, ndo pode ser compreendida como
um mero treinamento com vista & empregabilidade imediata.

A partir dessa compreenséo, o Instituto Federal Sul-
rio-grandense, na proposi¢cdo curricular da educacéo
profissional técnica de nivel médio, priorizard uma acdo
educativa que propicie a construcdo conjunta de
conhecimentos técnico-cientificos. Buscando, dessa forma,
proporcionar educacéao profissional que permita, ao egresso,
insercdo no mundo do trabalho e/ou a continuidade de
estudos, universalizando e tornando unitaria a formagéo
basica do cidaddo, independentemente de sua origem
socioecondmica.

Dentro desse contexto escolar, as aulas de Atividades
Ecoturisticas foram ministradas para 32 estudantes, do
primeiro semestre letivo do curso de Meio ambiente, sendo
que os estudantes possuem em média 16 anos de idade.
Uma turma participativa e ativa. Fui recebida por eles e pelos
dois professores titulares da disciplina no primeiro dia de aula.
As aulas ocorreram todas as quartas-feiras, no complexo da
agroindustria. A sala de aula ndo possui instrumentos
tecnoldgicos suficientes, mas dentro da realidade encontrada,
o trabalho foi se desenvolvendo.

Dentre os conteudos trabalhados durante o semestre,
se encontram o0s temas sustentabilidade, desenvolvimento
sustentavel, ambientalismo, turismo de aventura,
contextualizacao do ecoturismo em nivel mundial, nacional e
regional, composi¢cédo do ecoturismo, caracteristicas, dentre
outros. De acordo com Lib&neo (2013), os conteldos definem
0s métodos, pois é a base informativa concreta para atingir o
objetivo de ensino. Sendo método um conjunto de acdes
desenvolvidas pelo professor pelas quais se organizam as
atividades de ensino e dos estudantes para atingir objetivos
do trabalho docente em relagdo a um contetdo especifico.

DESCRICAO DA PRATICA

No primeiro dia de aula, fui preparada para a aplicagéo
de um instrumento contendo perguntas que me dariam um
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diagnoéstico da turma, como nome, idade, onde mora, se
trabalha, entre outras questdes e a apresentacdo do plano de
ensino. No entanto, ndo foi possivel aplicar as questdes, pois
a professora titular da disciplina foi quem direcionou a aula. A
mesma perguntou oralmente o nome, idade e cidade dos
estudantes, ap0s a conversa, a professora me apresentou
como professora que iria ministrar a aula deste semestre.

Ja no segundo dia, cheguei mais cedo para a aula,
preparei todos os materiais eletrénicos, mas mesmo com
esse preparo anterior, na hora da aula tive problemas com o
projetor. Essa situacdo acabou me deixando nervosa, porém
quando planejei a aula construi um esquema de aula em meu
caderno, o que possibilitou a sequéncia da aula. Nessa
mesma aula também foi apresentado para a turma o plano de
ensino.

Foi utilizado para o desenvolvimento das aulas o
método de exposicdo pelo professor. Com esse método, 0s
conhecimentos, habilidades e tarefas sdo apresentadas,
demonstradas, ilustradas e exemplificadas pelo professor. A
atividade dos estudantes €& receptiva, mas nao
necessariamente passiva. Esse é um procedimento didatico
importantissimo para canalizar o interesse quando o
conteldo exposto é significativo e vinculado as experiéncias
dos estudantes. Nesse caso, a exposicdo deixa de ser
apenas um repasse de informacdes. (LIBANEO, 2013).

Também foram utilizadas atividades especiais, que
conforme Libaneo (2013), sdo aquelas que complementam os
métodos de ensino e que agem em paralelo para a
assimilacédo ativa dos contetdos. Ja os recursos de ensino
foram projetor de slides, filmes, documentérios, palestras,
artigos, saidas de campo, aulas em contato com o meio
ambiente. O método de ensino buscou estabelecer uma
relagéo afetiva com os estudantes.

Dessa forma, foram propostas aulas ao ar livre, com
rodas de conversa e debates sobre preservacdo do meio
ambiente; saidas de campo, nas quais 0s estudantes
puderam visualizar como as atividades ecoturisticas se
desenvolvem; visitas a locais de &area verde da cidade,
instigando os estudantes a pensar métodos para o
desenvolvimento de atividades ecoturisticas; filmes e
documentérios sobre lugares que realizem atividades
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ecoturisticas, visando o0 debate de pontos positivos e
negativos proporcionados pelo turismo.

Referente as avalia¢des, segundo Luckesi (2000, p. 9)
"s6 nos propiciara condi¢des para a obtencdo de uma melhor
gualidade de vida se estiver assentada sobre a disposi¢do
para acolher, pois é a partir dai que podemos construir
gualquer coisa que seja”. Cabe ao professor estar inclinado a
modificar a realidade de seus estudantes, ao acolher os
estudantes, o professor proporcionard& uma mudanca,
apresentando novos caminhos.

Portanto, foi desenvolvida uma avaliacdo de carater
diagnostico, que segundo Romado (1999) avalia os
desempenhos, 0s sucessos ou insucessos. Sendo importante
para a escolha de alternativas posteriores. Também foi
utilizada como base a avaliacdo dialdgica que se situa na
perspectiva da escola cidada, na qual se desenvolve uma
educacdao libertadora, em que o conhecimento é um processo
de descoberta coletiva, mediatizada pelo didlogo entre
educador e educando.

“A avaliacdo, na educacao libertadora, deixa de ser
um processo de cobranga para se transformar em mais um
momento de aprendizagem, tanto para o estudante como
para o professor”. (ROMAO, 1999, p.88). Busca-se, com esse
tipo de avaliacdo, o progresso e aprendizagem do estudante,
pois avaliar refere-se a localizar necessidades e possiveis
dificuldades, sendo um processo continuo e paralelo ao
processo de ensino e de aprendizagem.

Dessa maneira, a partir desses principios foram
realizadas trés avaliacbes, sendo a primeira um trabalho em
grupo em que os estudantes deveriam escolher um local que
desenvolvesse ecoturismo ou um lugar que tivesse potencial
para o desenvolvimento do mesmo e apds descrever o lugar
escolhido, as atividades que poderiam ser realizadas, seus
pontos positivos e negativos. A segunda avaliagcdo foi um
relatério de saida de campo, pois o0s estudantes foram
levados para visitar uma propriedade rural que desenvolve o
ecoturismo. J4 a ultima avaliagdo foi uma prova referente a
uma unidade dos conteudos trabalhados.

Com o passar do tempo, comecei a me sentir mais
tranquila em relagdo as aulas, os contetdos ficaram mais
fluidos e acabei criando uma relacdo com os estudantes, o
qgue facilita o trabalho docente. Nas aulas seguintes, as
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questdes tecnoldgicas ndo causaram maiores dificuldades.
Sempre que possivel procurei trazer videos de curta duragéo,
cerca de cinco a sete minutos, assim era possivel exemplificar
melhor o conteudo trabalhado em aula e ainda gerar debates.

Durante a pratica docente, tentei trabalhar com
recursos diversificados, pois minha aula é a primeira da
manha e geralmente nesse horario os estudantes estdo com
muito sono e dispersos. Propus que assistissem em uma aula
um documentario chamado Ser tdo velho cerrado, com o
objetivo de que percebessem, que o ecoturismo pode ser uma
alternativa sustentavel para o desenvolvimento local. Ao final,
solicitei para os estudantes uma sintese do que viram e
também suas opinides dos temas abordados.

Em outra aula, solicitei a leitura de um artigo. Dividi os
estudantes em grupos e cada grupo ficou responsavel por um
tépico abordado. Apds a leitura, cada grupo deveria explicar
seu topico e debateria com o restante da turma.

Durante o0 estagio me deparei com situacdes que
podem prejudicar 0 andamento das aulas. Como exemplo,
cito o dia em que a professora que ministrava aula apos a
minha teve problemas de salde e ndo pode se fazer
presente. Diante desse acontecimento, foi necessario que eu
ministrasse a manha inteira de aula. Nesses momentos é que
percebo o quanto o planejamento é importante na profissédo
professor. Pois, eu tinha uma aula a mais planejada. O autor
Moretto (2007, p.100) também destaca a relevancia do
planejamento, quando nos diz que:

A questdo porque planejar parece ter
resposta 6bvia; planeja-se porque “nao ha
ventos favoraveis para quem nao sabe
para onde navega”. Na pratica, no entanto
a questdo do planejamento no contexto
escolar ndo parece ter a importancia que
deveria ter. Ha quem pense que tudo ja
esta planejado nos livros-texto ou nos
materiais adotados como apoio ao
professor. H4, ainda, quem pense que
sua experiéncia como professora seja
suficiente para ministrar suas aulas com
eficiéncia.
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Em uma das aulas, utilizei de uma aula ao ar livre,
mais especificamente uma roda de conversa, na qual levei
varios papéis com diversos assuntos trabalhados em aulas
anteriores. Assim, cada estudante sortearia um tema, 0O
estudante daria inicio ao tema e os colegas ajudariam
posteriormente, resultando por fim em um grande debate.

Todos os métodos, recursos e técnicas descritos
foram realizados na busca de efetivar os objetivos propostos
com a disciplina de atividades ecoturisticas, portanto, no item
a seguir sera discutido se cumpriram com sua funcéo dentro
do processo de ensino e aprendizado.

ANALISE REFLEXIVA

Refletindo sobre todos os métodos, recursos e
técnicas de ensino utilizados como meio para o aprendizado
dos estudantes, referente aos contetdos trabalhados durante
0 semestre letivo, percebi alguns de forma positiva, mas
também observei pontos negativos de outros.

O uso de documentarios, filmes, videos em geral sdo
proveitosos e despertam interesse nos estudantes, visto que,
tornam a aula dindmica. No entanto, identifiqguei que o tempo
desses instrumentos influenciam na aprendizagem dos
estudantes, pois apdés algum tempo 0s mesmos nao
conseguem obter concentracdo. Utilizar videos com uma
linguagem mais proxima da realidade dos estudantes
também é um ponto positivo a ser destacado, ja que, desse
modo, se sentem mais a vontade para debater sobre o que
visualizaram.

Estamos vivendo em um mundo tecnoldgico em que
desde a infancia as criangcas ja possuem acesso a varios
meios de comunicacdo e tecnologia. Visto isso, 0s
professores necessitam buscar novos meios de
comunicagdo, pois 0s meios tradicionais, por vezes, ja nao
séo tao eficientes. Segundo Oliveira (1997, p.101), Vygotsky
afirma que “o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer’, dessa forma, cabe aos
educadores organizarem aulas que dialoguem com o
ambiente atual.
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Nesse sentido, Moran (2000, p.14) aponta uma
variavel para um ensino de qualidade: “é preciso uma
organizacdo inovadora, aberta, dindmica, com um projeto
pedagdgico coerente, aberto, participativo; com infraestrutura
adequada, atualizada, confortavel; tecnologias acessiveis e
renovadas”.

Sobre as aulas ao ar livre, destaco o ganho de
interesse dos estudantes, a roda de conversa que foi
desenvolvida gerou debates e um ambiente mais
descontraido, também tornou a discussdo mais propicia. Os
estudantes relataram que essas aulas diversificadas ajudam
0S mesmos no aprendizado, uma vez que, as aulas
tradicionais na sala de aula, torna menos atrativo o conteudo.
De acordo com esse pensamento Carbonell (2002, p. 88) nos
diz que:

Sao0 necessarios espacos fisicos,
simbolicos, mentais e afetivos
diversificados e estimulantes (...), aulas
fora da classe, em outros espacos da
escola, do campo e da cidade. Porque o
bosque, o museu, o rio, o lago (...), bem
aproveitados, convertem-se em
excelentes cenarios de aprendizagem.

Referente a saida de campo, que foi utilizada como
um método avaliativo, mas também como um método de
aprendizado, foi muito proveitoso ter esse contato com uma
propriedade que desenvolve seu trabalho pensando nos
assuntos que ja tinham sido abordados em sala de aula, a
partir do tema sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel
e o turismo como forma de renda para a comunidade local.
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te: Registra&o pela autora

Fernandes (2007, p. 22) define atividade de campo em
Ciéncias como “toda aquela que envolve o deslocamento dos
estudantes para um ambiente alheio aos espagos de estudo
contidos na escola”. Dessa forma, foi substituida a sala de
aula por um ambiente em contato com a natureza,
proporcionando ao estudante a exploracdo de aspectos como
naturais, visuais, sociais, historicos, culturais, tornando o
aprendizado mais enriquecedor.

Ja uma das técnicas utilizadas que destaco como nao
satisfatoria € a de trabalhos em grupo, pois foi possivel
perceber que nem todos participaram da construcdo da
atividade e, além disso, os estudantes ndo se posicionaram
com argumentos préprios como solicitado, tornando a
atividade numa grande reproducao de informacdes. Sabendo
da importancia da troca de experiéncias e conhecimento,
tinha proposto o trabalho em grupo, mas diante dos
problemas apresentados, a avaliacdo ndo foi produtiva.

Como era uma das atividades avaliativas, chego a
conclusdo de que nédo fui bem-sucedida na escolha e, em
virtude disso, para 0 proximo semestre utilizarei de
metodologias mais ativas, resolu¢cdo de problemas em
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pequenos grupos, tornando a atividade proposta permanente
e dindmica. Dessa maneira, poderei acompanhar esse
processo, visualizar avanc¢os, detectar dificuldades e, por fim,
realizar as intervencdes necessarias.

Tendo o conhecimento que a avaliacdo deve ser um
processo continuo, Sacristan (1998, p. 119) define que:

Avaliar se refere a qualquer processo por
meio do qual alguma ou Vvarias
caracteristicas de um estudante, de um
grupo de estudantes, de um ambiente
educativo, de objetivos educacionais, de
materiais, professores, programas, etc.
recebem a atencdo de quem avalia,
analisando-se e valorizando-se suas
caracteristicas e condi¢cdes em fungéo de
alguns critérios ou pontos de referéncia
para emitir um juizo que seja relevante
para a educacao.

Outra forma de dinamica utilizada durante as aulas foi
o0 uso de artigos, tendo consciéncia de se tratar de
adolescentes e por se encontrarem no primeiro semestre,
utilizei de um artigo pequeno, com linguagem simples e
dividido em uma parte para cada grupo. No entanto, mesmo
assim os estudantes tiveram dificuldades para ler,
compreender e no final debater o mesmo. A ideia era tirar o
foco da professora e abrir um didlogo entre os estudantes, em
que o0s mesmos poderiam ajudar seus colegas a
compreender o conteldo e apos refletir sobre ele.

Analisando o ocorrido, percebo que houve um erro no
meu recurso didatico, que segundo Souza (2007, p. 111) “é
todo material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem
do conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
estudantes”. E que também pode ter ocorrido uma inversao
didatica, tirando o foco do objetivo que se pretendia chegar.
Em suma, uma inversdo didatica ocorre quando um
instrumento pedagdgico, idealizado para facilitar o processo
de aprendizagem, passa a ser utilizado como se fosse o
proprio objeto de estudo em si mesmo. (PAIS, 1999).
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CONSIDERACOES FINAIS

O relato da pratica docente apresentou as
experiéncias e parte do contexto no qual se inseriu minha
atuacdo como professora, como o local de atuagcédo, oOs
contetdos ministrados, as dificuldades ao longo do semestre.
Tive como foco, além de relatar a pratica docente, avaliar se
os métodos, técnicas e recursos de ensino utilizados foram
eficazes e ajudaram a cumprir com o0s objetivos propostos no
plano de ensino da disciplina. Por fim, pode-se concluir que
alguns cumpriram com seu papel, mas também foi possivel
identificar falhas em outros, o que me faz refletir sobre o
planejamento para minha atuacao no proximo semestre.

Ainda, concluo que as dificuldades relatadas podem
ajudar futuros professores em formacdo a nédo repetirem os
pontos aqui apresentados. Também ressalto a necessidade
de realizar um bom planejamento e ter aulas extras
elaboradas como estratégias fundamentais para o professor
em formagao.
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CAPITULO 14

APRENDER A PENSAR HISTORIA EM SALA DE
AULA

Natalia Garcia Pinto*3
Beatriz Helena Siqueira Katrein®*

INTRODUCAO

O presente artigo teve o objetivo de abordar a
experiéncia do meu estagio docente realizado no Instituto
Federal Sul-rio-grandense, no primeiro semestre de 2019.
Um dos grandes desafios dessa experiéncia foi como ensinar
Histéria em uma turma de ensino médio integrado? Para que
serve a Histéria? Essas perguntas ndo tém uma resposta
Unica, mas acredito que a Histdria, ou melhor, ensinar Histoéria
€, antes de qualquer coisa, um conhecimento valido e uma
tarefa nada facil. A proposta deste artigo é abordar o ensino
de Histéria ndo como um conhecimento congelado, pelo
contrario, dindmico, a medida que defendo um ensino com
uma pratica politica pedagodgica de interagédo entre professor
e estudantes, isto é, uma aprendizagem ativa.

A proposta do artigo foi o de exatamente demonstrar
o percurso trilhado pela professora em formacdo, para
demonstrar a possibilidade de aliar conhecimento histérico
com a pratica docente a formacdo de estudantes criticos
(cidadania) e quais as vicissitudes enfrentadas para que
estes conseguissem ter um ensino aprendizagem de
qualidade nas aulas ministradas durante o estagio. A
estratégia adotada foi dividir o artigo em trés partes, a
primeira versa a respeito da descricdo do campo do estégio e

33 Estudante do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados do
Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: nataliag.pinto@gmail.com

34 professora do curso de Formagéo Pedagdgica para Graduados néo Licenciados
do Instituto Federal Sul-rio-grandense. E-mail: beatriz.katrein@gmail.com

229



da turma. A segunda parte do trabalho se refere sobre a
pratica reflexiva do estagio em si, pontuando o relato da
professora em formacdo sobre o cotidiano das aulas
abordadas, tendo como fonte de documento, o diario de
estagio. Posteriormente, abordo uma reflexdo sobre a teoria
e a concepcédo pedagdgica e de ensino que me filio para a
construcdo da minha formacdo enquanto docente,
destacando os métodos e os tipos de avaliagbes que
privilegiei na minha préatica como professora em formacgao.
Nesse ambito, procuro mostrar o caminho escolhido para a
construcdo da professora em formacéo e de como se tenta
ensinar histéria em uma turma de ensino meédio integrado de
maneira coletiva e ndo estanque.

CAMPO DE ESTAGIO: O DESAFIO DE ENSINAR
HISTORIA

O campo de estagio em que realizo minha primeira
experiéncia como professora em formagédo no ensino médio
€ o Instituto Federal Sul-rio-grandense, Campus Pelotas,
situado a Praca Vinte de Setembro, na cidade de Pelotas. A
escola na qual realizo meu estagio docente possui uma
estrutura institucional muito boa, com amplas salas,
laboratérios, jardins (local de socializagdo entre o0s
estudantes), acervo expressivo na Biblioteca etc. Uma
instituicdo publica, democratica, inclusiva e laica.

O Instituto Federal Sul-rio-grandense tem quase meio
século de histéria. A trajetoria da instituicao tem inicio no ano
de 1917, na Biblioteca Publica Pelotense, sob o signo da
Escola de Artes e Oficios que tinha como objetivo oferecer
educacao publica para estudantes meninos que nao tinham
possibilidade de ter uma cultura letrada pela educacéo,
devido as condi¢gfes de possuirem uma renda baixa. Passado
esse momento inicial (feito e realizado pela sociedade civil),
é inaugurado na Praga Vinte de Setembro, na década de 40,
a Escola Técnica de Pelotas, que tinha a intencdo inicial de
aplicar o ensino técnico com foco industrial, com os seguintes
cursos ofertados: serralheria, fundicdo, mecéanica de
automodveis, maquinas e instalagbes elétricas, carpintaria,
artes em couro, etc.
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Posteriormente, em 1959, a Escola Técnica de
Pelotas é federalizada, adotando a sigla (ETFPEL),
especializou-se na oferta de educacéo profissional de ensino
médio, formando durante décadas discentes nos cursos de
Mecanica, Eletrotécnica, Eletronica, EdificacBes, Quimica,
Desenho Industrial e Telecomunicacbes. No ano de 1998,
com o decreto presidencial, fora instituido a possibilidade da
oferta de cursos de graduacdo e pdés-graduacao na escola,
tendo esta mudado seu nome, passando a ser reconhecida
como CEFET-RS. Com o advento de um governo de
esquerda no inicio de 2003, novas mudancas foram surgindo
no tocante a educacao profissional de ensino médio.

Em 2008, sob a regéncia do governo do PT, a escola
foi transformada em Instituto Federal Sul-rio-grandense,
tendo como premissas basicas sobre a educagéo no sentido
de utilizar o trabalho como principio educativo, uma formagéao
omnilateral, “que possibilita a formacao (...) dos sujeitos, pois
implica a integracdo das dimensdes fundamentais da vida
gue estruturam a pratica social’. (RAMOS, 2008, p. 3). Ou
seja, a educacgdo ofertada neste Instituto ambiciona uma
formacédo ndo apenas para que o estudante se prepare para
o mundo do trabalho, mas, além disso, que o educando saiba
refletir de modo critico sobre a sociedade na qual esta
inserido.

Meu estdgio de docéncia ocorre na modalidade de
ensino médio integrado, o qual visa superar a dualidade da
formacdo especifica (neste caso, um curso técnico) e
formacdao geral, ou seja, um ensino publico que tem por intuito
ndo apenas preparar o estudante para o mercado, mas que
tenha o foco no trabalho como condigdo sina quon para a
pessoa humana. Para Ramos (2008, p. 10), o ensino médio
de forma integrada é:

[...] ter uma base unitaria sobre a qual
podem se assentar possibilidades
diversas de formacgbes especificas: no
trabalho, como formacéo profissional; na
ciéncia, como iniciacdo cientifica; na
cultura, como ampliacdo da formacédo
cultural. Assim, nossa proposta € de que,
respeitadas as normas do sistema do
ensino médio, as instituicbes pudessem
acrescentar ao minimo exigido para o
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ensino médio, uma carga horéria
destinada a formagédo especifica para o
exercicio de profissdes técnicas, ou para
a iniciagdo cientifica, ou para a ampliacao
da formagéo cultural. Isto possibilitaria o
desenvolvimento de atividades
relacionadas ao trabalho, a ciéncia, a
cultura, visando atender as necessidades
e caracteristicas sociais, culturais,
econdmicas e intelectuais dos
estudantes.

Ainda, a respeito do ensino médio integrado Simdes
(2007, p. 82-83) conclui que:

O ensino técnico articulado com o ensino
médio, preferencialmente integrado,
representa para a juventude uma
possibilidade que ndo s6 colabora na sua
guestdo da sobrevivéncia econbémica e
inser¢do social, como também uma
proposta educacional, que na integracao
de campos do saber, torna-se
fundamental para o0s jovens ha
perspectiva de seu desenvolvimento
pessoal e na transformacéo da realidade
social que esta inserido. A relagdo e
integracéo da teoria e prética, do trabalho
manual e intelectual, da cultura técnica e
a cultura geral, interiorizacdo e
objetivacdo vao representar um avango
conceitual e a materializacdo de uma
proposta pedagogica avangcada em
direcéo a politecnia como configuragdo da
educacdo média de uma sociedade pds-
capitalista.

E nesta experiéncia de ensino médio integrado que
realizo minha docéncia no curso de Eletrotécnica da
instituic&o, no terceiro semestre do curso em questio. E um
dos cursos técnicos mais antigos da rede. Foi instituido no
ano de 1957, com o objetivo de suprir a crescente demanda
de técnicos, decorrentes da estatizacdo do setor energético
nacional, tendo como um dos campos de trabalho, naquele
longinquo passado, a Eletrobras. Com o passar do tempo, o

232



curso foi sendo aprimorado e o campo de trabalho também
pode ser estendido ao setor industrial, tendo como carro-
chefe o dominio da energia elétrica.

A turma em que realizo o estagio de formacgdo docente
€ desse curso em questdo. Ao total, tem 19 estudantes
matriculados, sendo destes 16 estudantes do sexo masculino
e 3 estudantes do sexo feminino. A maioria dos estudantes &
proveniente de escolas publicas da cidade de Pelotas e
regides vizinhas, tais como: Piratini, S&o Lourenco, Arroio do
Padre e Rio Grande.

Alguns estudantes, além de estudarem no periodo
matutino, trabalham a tarde, ou apenas nos finais de semana
para auxiliarem as despesas e o0 custeio dos gastos diarios
com o curso, ajudando, por conseguinte, as respectivas
familias também. Ha uma aluna repetente desta disciplina de
historia, visto que j& a acompanhei no semestre anterior em
meu estagio docente de observacdo. A maioria da turma é
muito participava e dispostos a trabalhar e realizar as
atividades que proponho a eles. No instrumento aplicado no
primeiro dia do meu estagio de docéncia, foi possivel
constatar que grande parte almeja continuar os estudos em
uma universidade, mas ndo na mesma area do curso técnico,
tendo uma multiplicidade de anseios por carreiras distintas
tais como: ciéncias biologicas, musica, sociologia, carreira
militar, engenharia, educacao fisica, direito, nutricao, artes,
geografia, medicina, pedagogia, etc.

Além disso, uma parcela almeja continuar na area
técnica do curso, ampliando os conhecimentos com uma
futura engenharia elétrica. A idade dos estudantes gira em
torno de 16 a 18 anos. Como dito anteriormente, uma turma
excelente de trabalhar, mas, por vezes, muito agitada, o que
€ normal, devido aos rubores da idade juvenil. A maior parte
da turma tem interesse nos contetdos de historia que versam
sobre o periodo entre guerras, regimes totalitarios e guerra
fria, pouco interesse nos assuntos relacionados a Historia do
Brasil, segundo o diagndstico realizado no primeiro dia para
o0 conhecimento da turma. Contudo, nas aulas ministradas de
Brasil republicano foi possivel observar que, apesar de ndo
ser 0 assunto tdo requisitado por eles, os estudantes
participaram muito dos debates instigados pela professora
em formacdo em sala de aula.
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A PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA EM SALA DE AULA

A minha préatica docente, até o presente momento,
tem sido uma experiéncia de muito aprendizado tanto para o
aspecto positivo quanto para o negativo. Este ultimo ndo em
um sentido puramente pejorativo, mas no quesito de analisar,
em muitas ocasides, 0 que ndo deu certo em dia de
planejamento e como positivar tal situagdo para que isso
melhore a minha prética docente e o ensino e aprendizagem
dos meus estudantes. Iniciei 0 processo do estagio com muito
medo, pois a docéncia para o ensino médio era totalmente
desconhecida para essa professora em formacéo. Medo, no
sentido de ndo conseguir elaborar um raciocinio légico de
entendimento e compreensédo para o0s estudantes em sala de
aula, visto que no primeiro dia de docéncia eles me pediram:
“professora, aula com PowerPoint, ndo gostamos”.

A professora em questdo, acostumada a usar slides e
PowerPoint, teve que se desconstruir (o que foi assustador,
mas foi bom) e aprender a utilizar o quadro e o giz, ou o pincel,
apenas. Cada dia em que piso na sala de aula é singular e
um dia de aprendizado com meus estudantes, em que tento
construir um didlogo de conhecimento entre docente e
estudante, todavia, pondero que ainda preciso melhorar esse
ponto de centralizar mais ainda o processo de ensino e
aprendizagem no estudante.

Passado esse estranhamento do quadro e da prépria
turma (n&o os conhecia), tentei criar dentro do espago da sala
de aula um ambiente de aprendizado agradavel entre docente
e estudante. Pois a reflexdo que sempre me rodeia sobre o
estagio docente fora como “aprender historia” e “ensinar
histéria” para uma classe de estudantes do ensino médio.
Pensando a respeito do que fora exposto até aqui, a primeira
indagacao ou critério que surgiu em minha mente a respeito
de como minhas aulas seriam construidas e pensadas, foi o
seguinte: que tipo de histéria se pretendia fazer quando a
regéncia da turma estivesse sob a minha orientagdo de
comando?

Nesse interim, lidando com temas tradicionais (e
polémicos) no campo historiografico, que compdem tanto
uma memodria quanto uma historia, o objetivo € de nédo
reproduzir dados ja alicer¢ados no livro didatico ou no senso
comum, mas promover uma efetiva reflexdo histérica por
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meio de debates criticos para a construcdo de novas
perspectivas de analise. Tudo isso, sem duvida, respeitando
0 processo coghitivo e de aprendizagem dos estudantes em
sala de aula. Busco pensar o ensino de Histéria como uma
pratica tanto coletiva quanto critica. E preciso que a voz do
estudante seja escutada também neste processo de ensino-
aprendizagem.

Ao trabalhar com elementos histéricos capazes de
expor uma pluralidade para determinado conteudo trabalhado
em aula e, em lugar de repetir fatos, datas, feitos histoéricos
de modelos informativos genéricos, acredito que o caminho
seja dialogar com a vivéncia dos estudantes promovendo um
saber historico. Como professora em formagéo, ndo sou o
anico vetor de informacdo para a construcdo do saber
cientifico do ensino de historia, preciso também do auxilio, ou
melhor, da fala do estudante para a construcdo do
conhecimento historico em sala de aula.

Mas, e como trazer a fala do discente na sala de aula?
Como cativar dezenove pessoas pelos temas que abordo a
cada aula dada nas manhds de segunda e terca de cada
semana, em um semestre? Perguntas nada faceis de serem
respondidas de pronto imediato. O exercicio que sempre
tento realizar em minha pratica docente, além da exposicao
oral dialogada, é tentar despertar o interesse do estudante
através de indagacdes, sendo uma técnica de ensino utilizada
em varios momentos. Por exemplo, em uma aula sobre o
periodo da Anistia politica no final da ditadura civil e militar
brasileira, interrogo a classe o que eles conhecem, sabem ou
ouviram falar sobre anistia. A partir da exposicdo verbal dos
estudantes, come¢o um movimento de construcdo baseado
no conhecimento que estudante traz a tona sobre o tema
aliado ao meu conhecimento cientifico, que possuo, para que
dali em diante possamos construir um conhecimento coletivo
entre professora e estudantes.

Dessa maneira, nesta aula em especifico sobre o
periodo militar e da abertura politica (tema que eles gostam
de debater) ao planejar a aula, pensei em utilizar, além da
exposicao oral dialogada, o uso de uma charge politica, como
um recurso de ensino. Na maioria das vezes, recorro aos
documentos histéricos (noticias de jornais, fotos, letras de
musicas, trechos literarios) como alicerce de construgédo do
saber em sala de aula. Realizo esse movimento ou
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estratégias para que o0s estudantes possam identificar,
relacionar, analisar ou comparar uma dada realidade historica
transitando o conhecimento entre o presente e passado e
vice-versa. Todavia, neste dia em especifico, 0 meu
planejamento de utilizar a charge da Anistia impressa néo
saiu conforme o planejado. A solucdo encontrada foi a
utilizacdo do celular com uma pesquisa na internet sobre a
charge que iriamos analisar. Em uma manha chuvosa, em
uma sala indspita (muito escura e com muitos reflexos no
quadro quando h& sol) consegui dinamizar a turma a
participar do debate e alcancar o objetivo proposto da aula,
conforme o relato a seguir:

O principal objetivo da aula proposta foi
identificar as contradi¢cbes e os limites da
Lei da Anistia no periodo histérico da
ditadura, além de o0s estudantes
relacionarem os efeitos dessa lei com a
atualidade. Por problemas técnicos em
minha impressora ndo consegui imprimir
uma charge politica da época sobre a
Anistia. Ocorreu-me em sala de aula pedir
aos estudantes que usassem a internet
deles para juntos realizarmos uma
pesquisa. Para minha surpresa foi um
movimento muito interessante, pois (...)
eles participaram  bastante  desse
exercicio. Eles conseguiram identificar
guais 0s motivos e 0s atores sociais que
estavam implicitos na charge analisada.
Apesar do meu nervosismo pelo
imprevisto consegui ministrar a aula.
(PINTO, 2019).

Quando planejo as aulas, também penso em alguns
momentos utilizar a interdisciplinaridade. Em uma aula sobre
0 socialismo soviético em que abordei o0 governo totalitario de
Stalin, tive a ideia de realizar uma aula de histéria com
literatura. Mas, novamente, me deparo com a seguinte
indagacéo: Como realizar esse processo em uma aula de 45
minutos? A ideia original, quando construi meu planejamento
de aula, foi construir a aula com excertos da obra “A
Revolugado dos Bichos” de George Orwell para que, através
de uma leitura em conjunto entre a professora e estudantes,
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pudéssemos identificar as caracteristicas e criticas feitas ao
regime totalitario de Stalin. Tal experiéncia foi interessante,
no entanto:

No inicio fiquei receosa, pois nao sabia se
a minha proposta ia ser muito bem aceita
pela classe, porém os estudantes
gostaram que a discusséo da aula tivesse
repercussdo no grupo do WhatsApp da
turma. Os estudantes baixaram o livro em
pdf para ler futuramente, visto que alguns
estudantes tinham o0 interesse de
conhecer mais afundo essa obra literéria.
Apesar de ser um tema espinhoso,
acredito que os estudantes conseguiram
relacionar ndo apenas as diferencas entre
um projeto de socialismo, mas ouso dizer
também de relacionar os conflitos
daquele processo histérico com o
presente (que parece um passado
proximo) onde a falta de liberdade, de
opinido ou de cerceamento das ideias nao
€ toleravel em qualquer regime politico
seja de direita ou de esquerda. (PINTO,
2019).

Quando reflito sobre como ensinar e aprender histéria
em sala de aula trago em mente que muitos dos conceitos
trabalhados na disciplina de Histdria Il tais como populismo,
ditadura, fascismo, socialismo, comunismo sao
desconhecidos ou mal interpretados. Uma das estratégias
gue utilizo em minha prética de docéncia é a construcdo de
um material elaborado pela professora em formag¢do com
uma linguagem mais inteligivel para os adolescentes. E como
trabalhar esses conceitos duros da area de Histéria no
estagio? Além disso, como movimentar a participacdo dos
estudantes nesses momentos da aula, considerando que
tenho dois casos de estudantes que insistem em utilizar o
celular e ndo prestar atencdo na aula dada pela professora
em formacdo? Uma das estratégias adotadas, além de
mencionar o nhome do discente para que retorne a atencéo
para a aula, € de levar este material de conceitos impresso
para cada estudante e “‘chamo” estes discentes para que
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leiam o material com a professora, tentando inclui-los na
constru¢ao do conhecimento com a turma e professora.

Enfatizo, que ndo apenas fico atenta a esses dois
casos especificos relatados, mas também recorro a essa
estratégia e tento trazer para a sala de aula aqueles
estudantes timidos que pouco participam dos debates
realizados. Além disso, pergunto a estes alunados se estédo
entendendo tal tema, quais as dificuldades que estdo tendo
em determinado ponto da matéria. Em aula sobre a Era
Vargas, na primeira etapa do semestre, adotei esta
estratégia, “uma leitura dirigida com o material construido
pela professora para trazer para mim os estudantes que ainda
nao tinham participado dos debates em aula. Foi um exercicio
interessante”. (PINTO, 2019).

A préatica que desenvolvo em meu estagio ndo esta
ancorada em uma professora que apenas fica “palestrando”
para a turma, gosto de fazer o movimento inverso. Como dito
anteriormente, indago-os sobre o que conhecem a respeito
do tema. Tento sempre escutar os estudantes sobre o que
gostam de determinado assunto, se porventura leram tal obra
literaria ou assistiram filme sobre tal acontecimento. Essas
trocas no coletivo sdo fundamentais em sala de aula. Pontuo
gue a préatica em aula também é alicergada na realizagéo de
exercicios de maneira processual. Os discentes me pediram
desde o primeiro dia de aula para a realizacédo de exercicios,
pois ndo € uma prética recorrente na disciplina, segundo 0s
relatos dos mesmos. Todavia, ndo realizo apenas exercicios
de multipla escolha pensando em uma prova do ENEM, por
exemplo. Realizo exercicios que prezam por uma andlise
dissertativa dos estudantes. No inicio, houve muita
resisténcia por parte da turma, contudo, aos poucos, a pratica
dessas tarefas foi entrando na rotina da classe e eles
conseguiram com seu proprio raciocinio tracar uma escrita
sobre o passado, através de uma imagem ilustrada, de uma
letra de uma musica etc. Conforme destaco em um dos
relatos:

Gosto bastante de realizar exercicios em
sala de aula, pois tenho a oportunidade de
observar se realmente eles
compreenderam o contetdo e, além
disso, aprecio de passar em cada classe
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e auxiliar com as ddvidas que surgem
durante a feitura dos exercicios. No inicio,
mostraram  certa  resisténcia  pela
atividade escrita. Mas, mesmo
contrariados, realizaram a tarefa
proposta. Boas reflexdes tiveram. Alguns,
ainda reproduzindo a fala do professor na
escrita. Outros estudantes foram mais
independentes na formulacdo do
pensamento critico do que fora
perguntado. (PINTO, 2019).

A prética docente ndo é um caminho féacil, uma vez
que houve aulas em que o planejamento ndo aconteceu de
maneira satisfatoria. Em um dia os estudantes ndo foram a
aula, pois tinham uma prova dificil de fisica depois da minha
aula, “foi o pior momento que vivenciei no estagio”. (PINTO,
2019). Em outros momentos, as aulas propostas foram ruins
e, por um lado, isso te faz refletir e desacomodar para buscar
novos caminhos, estratégias para que nas aulas futuras isso
nao ocorra novamente. Em suma, ainda ha muito que
aprender dentro da prépria pratica docente, pois analiso que
ainda as aulas estdo centradas na figura da professora em
formacdo (apesar do meu constante movimento de trazer a
tona os estudantes para os debates — tem um grupo que
sempre o faz) e que aprender historia ndo é um processo
individual, mas coletivo e que o exercicio de construir o
conhecimento com os estudantes € uma constante nada facil,
porém é uma pratica interessante e a cada acerto ou erro
aprendo com eles a fazer histoéria em sala de aula.

SOBRE APRENDIZAGEM HISTORICA E SUA RELACAO
COM A METODOLOGIA DO ENSINO

Uma das tarefas mais arduas da pratica do estagio é
realizar uma educacao emancipadora e critica. A todo o
tempo, questiono-me ao entrar em sala de aula, como ensinar
e aprender histéria. De como ultrapassar a barreira de uma
andlise ancorada apenas no saber do docente e construir 0
conhecimento com o estudante e, dessa forma, trilharmos um
caminho da docéncia menos centralizada na figura desta
docente em formagao.
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O processo de ensinar é comumente caracterizado
como a transmissdo de conhecimento/matéria aos
estudantes, tendo o professor o papel ativo de repassar as
informacfes para a classe que ministra. Como assevera
Libaneo, esse processo de ensino é visto como tradicional, e
a meu ver, estanque, pois:

O professor passa a matéria, o estudante
recebe e reproduz mecanicamente o que
absorveu. O elemento ativo € o professor
que fala e interpreta o conteddo. O
estudante, ainda que responda o
interrogatério do professor e fagca os
exercicios pedidos, tem uma atividade
muito  limitada e um minimo de
participacéo na elaboragcdo  dos
conhecimentos. Subestima-se a atividade
mental dos estudantes privando-os de
desenvolverem suas potencialidades
cognitivas, suas capacidades e
habilidades, de forma a ganharem
independéncia de pensamento.
(LIBANEO, 1994, p. 83).

Apesar de todo o meu movimento de trazer
gquestionamentos e suscitar os debates sobre os temas
abordados em sala de aula, de trazer a perspectiva do
estudante para o centro da aula, em muitas ocasides isso ndo
ocorre. Ou ainda, poucos se interam e se apropriam do
debate. Em alguns questionamentos feitos durante as Ultimas
aulas dadas sobre o regime totalitario (um dos assuntos de
maior interesse da turma, identificado no diagnéstico
aplicado) acabei utilizando varios recursos para trabalhar o
assunto como ilustracdo de imagens, video, charge,
literatura, por meio da exposi¢éo oral dialogada.

A ansia de recorrer aos recursos é no sentido de que
0s estudantes analisem e relacionem os temas em uma
escala global, mas também de maneira reflexiva e critica
acerca do que se repete do passado no presente. Muitas
dessas reflexdes dos estudantes ndo tém como medir ou
mensurar apenas no dia a dia da aula, é preciso parar e
realizar exercicios com eles. A partir da avaliagdo processual,
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pode-se investir em um movimento de construgcdo de um
saber mais critico.

Penso que a educacdo € um ato politico e hdo uma
profissdo idealizada pelo romantismo midiatico. Percebo a
educacao ndo como um modelo reprodutivista da logica do
capital, desse modo, parto de uma inferéncia que preza a
superacdo da légica do capital, portanto, me filio a uma
pratica pedagodgica historico-critica (LUCKESI, 1994).
Quando trago para a sala de aula uma letra de musica ou uma
imagem da ditadura, do fascismo, de um trecho literario tento
realizar um movimento da arte com uma aula empirica, com
o0 saber histérico que adquire. Pontuando aos estudantes e 0s
instigando a pensar, a problematizar, a fazer o movimento da
dialética, da transformacao da realidade. Pensando a respeito
disso, a concepcao pedagdgica que impulsiona 0 meu
trabalho como professora em formacdo é o método dialético
em que tento criar um ambiente em aula em que o estudante
possa problematizar e analisar posic¢des, intervir de forma
critica sobre dada realidade historica. Para tal concepcéo de
ensino, me filio a varias estratégias de ensino que nao
estejam ancoradas apenas na figura docente (apesar de
reconhecer as limitagBes que possuo, ainda em um ensino
centralizado na figura docente), como bem pontua Libaneo
(1994, p. 152):

[...] as acBes do professor pelas quais se
organizam as atividades de ensino e dos
estudantes para atingir objetivos do
trabalho docente em relacdo a um
conteldo especifico. Eles regulam as
formas de interacdo entre ensino e
aprendizagem, entre o professor e o0s
estudantes, cujo resultado é assimilacao
consciente dos conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas e operativas dos
estudantes.

Para essa concepcdo pedagogica de ensino, é
necessario ter em mente a adequacdo dos objetivos
estabelecidos na elaboracdo do meu plano de aula diario e
que tipo de aprendizagem almejo para 0os meus estudantes.
Nesse ambito, a natureza do conteddo ou do tema a ser
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abordado e qual tipo de aprendizagem pretendo efetivar
devem ser levados em consideracao. Outro ponto crucial é o
interesse dos estudantes sobre determinado conteldo, as
suas expectativas também sdo levadas em analise na
elaboracdo da minha aula, ou melhor, da concepcao
pedagogica que defendo.

Exemplo disso, foi uma aula pensada a respeito da
Primeira Republica brasileira. Iniciei, primeiramente, através
de um método pedagdgico diretivo centrado na minha figura
como docente, mas objetivando um ensino aprendizagem
ativo para os estudantes, também utilizei de um método néo
diretivo, através de um estudo de caso para que juntos
(professora e estudantes) construissemos conhecimento,
problematiza¢des de determinada situacao, levantamento de
ideias. Esse processo foi interessante, pois 0 processo de
ensino descentralizou-se da figura da professora em
formacao e deslocou-se para os estudantes.

Essa metodologia permitiu ndo realizar uma aula tao
estanque e mecéanica que priorizasse uma memorizacao de
um levante ocorrido na Republica Velha, mas ao contrério,
uma aula que extrapola no sentido de que os estudantes
explorassem mais as atividades mentais. Além disso, é
interessante essa metodologia ndo diretiva (ou ativa), pois se
desvincula da minha exposicéao oral ou de um trabalho dirigido
aos estudantes. (LUCKESI, 1994). E uma metodologia que
provoca rupturas, mas ainda sinto que preciso centrar o
processo de ensino aprendizagem no estudante (com o
tempo dele). Em alguns momentos do estigio isso foi
possivel. A respeito dessa metodologia e pratica pedagégica
Farias et al. (2011, p. 98) assevera que:

E preciso provocar rupturas com praticas
pedagédgicas tradicionalistas, marcadas
pela énfase nos saberes e fazeres
docentes em detrimento da participacdo
dos estudantes nas experiéncias de
aprendizagem. Portanto, é preciso uma
didatica que assegure o desenvolvimento
de operacdes de pensamento que
favoregcam a formacao de sujeitos criticos,
autdbnomos e com capacidade de intervir
sobre a realidade.
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No que tange a avaliacdo mobilizada durante o
estagio em formacéo, priorizei uma avaliagdo emancipatéria
a uma analise critica sobre dada realidade histérica, em que
os estudantes pudessem escrever sua propria “histéria”
através de seus pensamentos e ac¢des (SAUL, 2000, p. 61).
Ou seja, o que eles tinham compreendido sobre determinada
realidade histérica através da escrita dos mesmos. As
avaliagbes foram pensadas de duas maneiras: prova e
escritas da historia (avaliacdo processual nas aulas sobre
determinado tema), ambas tendo o mesmo peso. Como
salientado anteriormente, houve certa resisténcia dos
estudantes nesse processo de escrita, pois a maioria ndo
tinha o habito de escrever na disciplina. Foi um exercicio
interessante, pois foi possivel em muitas ocasibes perceber a
voz do estudante na construgdo do conhecimento da escrita
da histéria.

Nessa perspectiva, especialmente nesse tipo de
avaliacdo, foi necessério construir um caminho de interagao
entre professora e estudantes, sustentado pela identificacdo
dos pontos em que os estudantes tinham mais dificuldade ou
ndo de aprendizagem, na tentativa de criar ou buscar
solugdes (para que os estudantes) resolvessem as propostas
de trabalho gestadas pela professora em questdo. Dessa
forma, a avaliagdo assume um processo privilegiado de
analise de acertos ou dos erros a serem repensados.

E um momento de privilégio, no sentido de tentar
captar o que deve ser feito para que a aprendizagem do
estudante ocorra de maneira satisfatéria e ndo de modo
classificatorio, ou punitivo. Através do processo de avaliacéao,
em se tratando das avaliacbes que realizei de modo
processual nas aulas, foi possivel identificar as minhas falhas
no processo de ensino aprendizagem, quais as estratégias
gue deveria pensar para ajudar os estudantes a analisarem
os temas discutidos, pensando sempre no movimento de
adeqguar o meu trabalho docente com base nas necessidades
dos estudantes.

Diante disso, defendo uma avaliacdo n&o tradicional
pautada em um sistema classificatorio, ancorada no acerto ou
no erro do estudante, visando apenas o controle de notas e
memorizagdo de conteddos em minha disciplina. Defendo
uma avaliagdo que parta de um carater diagndstico, a qual
possa avaliar os desempenhos, sucessos ou insucessos
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como caminhos importantes para a tomada de alternativas
para que possamos qualificar o processo de ensino e de
aprendizagem. Nado almejo avaliativo de cunho autoritario,
estanque e puramente técnico, mas um processo de
avaliacdo critico e qualitativo de avaliagdo emancipadora
amparada em uma concepcao dialética de ensino.
(GADOTTI, 1990).

CONSIDERACOES FINAIS

A pratica do meu estagio docente nao priorizou
apenas a exposicao oral dialogada da professora em questéo
das aulas, ou seja, ndo priorizo apenas a minha fala como
uma mera palestra dos fatos e acontecimentos que ocorreram
no passado. Pelo contrario, priorizo um dialogo entre docente
e discentes e, além disso, pontuo que a realizagdo de
exercicios e de uma aula pratica com fontes historicas talvez
seja uma das potencialidades da minha pratica docente, pois
é fundamental que os estudantes reflitam e se apropriem dos
conceitos trabalhados através da pratica de exercicios. No
que tange a dificuldade do estagio, penso que, ainda, apesar
de priorizar um ensino aprendizagem que contemple a voz do
estudante, preciso descentralizar esse processo ainda
calcado na minha figura como docente. Essa € minha maior
dificuldade a ser superada, apesar de, em alguns momentos,
conseguir me libertar de aulas tdo centralizadas na minha
figura para projetar um ensino aprendizagem com uma
metodologia diretiva que tem o foco mais no estudante do que
no professor.

Uma das inquietagBes que me acompanhou durante o
estagio docente, nesse semestre, foi de como gerar sentido
para os estudantes o ensino de Histéria com personagens e
espacos histéricos tdo diferentes e multiplos pelos contetidos
que tive que abordar com a turma em minha regéncia. Para
ativar a ideia da disciplina de Histéria como processo, o
principio de s6 me utilizar de exposi¢édo oral dialogada ndo
teria éxito, por isso se pluralizou a opgéo de utilizar mapas,
videos, imagens, construcdo da escrita dos estudantes, letras
de musica, trechos de obras literarias, discussao de filmes,
com o objetivo de explorar outros olhares sobre os temas
discutidos com a turma. Acredito que, como primeira
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experiéncia, foi muito vélida. Aprendi com meus erros e
acertos. A cada aula cresci como profissional e pessoa.

Mas o que poderia ainda melhorar com a minha
pratica docente? Penso que faltou no meu estagio explorar
mais o ludico com os meus estudantes e os conteudos de
Historia. Em uma das aulas sobre Guerra Fria explorei o uso
dos gibis para abordar aquele contexto histérico e explorar 0s
conflitos ideoldgicos e politicos (PINTO, 2019), os estudantes
pesquisaram sobre os personagens de herdis e vildes (os que
mais interessavam a eles) e trouxeram com riqueza de
detalhes para o debate em aula de como foram instaurados
os conflitos naquele momento histérico. Mas mesmo assim, o
lidico poderia ter sido mais explorado com a classe através
da utilizac@o de jogos na internet, ou mesmo a construcao de
um jogo pensado por eles para analisarmos em conjunto a
Histéria, levando-os a trabalhar com elementos historicos
capazes de expor uma pluralidade para o evento e dialogar
com a vivéncia dos estudantes promovendo um saber
historico coletivo e critico.

Além disso, pondero que poderia ter explorado mais
métodos pedagdgicos ndo diretivos, centrando mais no
processo de aprendizagem no alunado, ou seja, no ritmo do
discente, explorando trabalhos em grupos, estudos de casos
e dramatizagbes sobre os acontecimentos historicos. Isso
tudo implicaria uma concep¢do pedagdgica ancorada em
uma metodologia de ensino que gere um ensino e uma
aprendizagem baseada no método dialético, visando a
problematizar, analisar posi¢des e intervir de forma critica
acerca de uma dada realidade histérica. Quica formulacao de
problemas e hipéteses que partissem dos estudantes sobre
os problemas apresentados nos trabalhos e nos estudos de
casos para refletirmos sobre determinado periodo histérico de
maneira reflexiva e ndo uma mera memorizacao de fatos ou
reproducdo de memoérias descontextualizadas. Dessa
maneira, acredito que essa seria uma alternativa pertinente
para positivar a minha préatica docente e o processo de ensino
e de aprendizagem. Trazendo a cena a figura do discente
como protagonista deste didlogo, ndo centrando as aulas
tanto na figura da docente em questao, ndo teriamos uma
aula repetitiva e memorizada.

Em suma, além da exploragdo dos recursos ludicos e
de descentralizar o processo de ensino calcado na minha
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figura enquanto docente, pontuo que a experiéncia do meu
primeiro estagio docente foi importante por me permitir uma
reflexdo sobre como fazer ou ensinar Historia durante estes
quatro meses em sala de aula. O que fago, por que faco,
como fago foram interrogacbes que me acompanharam e
ainda irdo me acompanhar até o proximo estagio. Porém,
saliento que a minha praxis em sala de aula sempre foi
pensada e estruturada como um ato politico de construcéo
coletiva com meus estudantes, instigando-os a refletir de
maneira critica e reflexiva acerca dos acontecimentos do
passado e do presente.
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CAPITULO 15

O ENSINO DE HISTORIA DO DESIGN
NO CURSO DE COMUNICACAO VISUAL
DO IFSUL CAMPUS PELOTAS:
REFLEXOES DE UM PROFESSOR EM FORMACAO

Renan Humberto Lunardello Fonseca®
Adriana Duarte Leon?3®

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a
experiéncia docente de um professor em processo de
formacdo pedagodgica que realizou estagio na disciplina de
Histéria do Design I, mais especificamente no sétimo
semestre letivo, no curso Técnico Integrado de Comunicacao
Visual do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), Campus
Pelotas, no primeiro semestre letivo de 2019.

Dessa forma, analisar e refletir sdo “passos-chaves”
para o processo de formagédo de um educador. O estudo das
teorias educacionais é necessario, pois € através dele que
aprendemos com os tedricos da educacao, tais tedricos nos
fornecem subsidios para organizarmos a pratica pedagogica
e vivenciarmos o que foi pensado, refletido e discutido. Por
meio do estdgio é possivel colocar em movimento o0s
conhecimentos adquiridos, e é nesse viés que esse trabalho
se consolida.

Para contemplar essa necessidade, o curso de
Formacdo Pedagdgica para Graduados nédo Licenciados
estabelece que o professor em processo de formacao
pedagogica exerca sua propria pratica pedagogica. Através
desta, pode-se criar vinculos com a comunidade escolar,

3 Graduando no curso de Formagdo Pedagdgica no Instituto Sul-rio-grandense
(IFSul) Campus Pelotas. E-mail: renanhlf@gmail.com
36 professora do curso Formacéo Pedagdgica no Instituto Sul-rio-grandense (IFSul)
Campus Pelotas. E-mail: adriana.adrileon@gmail.com
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oportunizando que o professor em formacéo se familiarize
com o ambiente da escola e com o cotidiano da mesma.
Através do estagio, o professor em formacdo pode tracar
metas e objetivos a serem cumpridos durante a sua pratica
docente, bem como fundamentar teoricamente suas opgoes.

Assim, este artigo tem como objetivo relatar
brevemente como foi a préatica pedagoégica de um professor
em processo de formacéo, valorizando a forma como foram
construidos o plano de ensino e os planos de aula, bem como
os detalhes da vivéncia cotidiana no ambiente escolar; quais
foram as conquistas e quais foram as dificuldade
encontradas. Pretende-se por meio dessa reflexdo
compartilhar as experiéncias pedagogicas vivenciadas na
disciplina de Histéria do Design Il e apontar possiveis
interseccdes entre a pratica do design e o conteudo da
disciplina especifica.

Para que o0s objetivos expressos aqui sejam
atendidos, fez-se uso de uma descri¢cdo do campo de estagio,
do contexto da instituicéo e da turma de forma geral, com o
propésito de situar o leitor; em um segundo momento,
descrevo as atividades realizadas e, por ultimo, realizo a
andlise reflexiva sobre a prética. Busco explicitar na analise
0S avangos que obtive como educador em processo de
formacdo, bem como dividir as experiéncias e reflexfes
pedagdgicas vivenciadas, no intuito de apontar e compartilhar
as interseccdes possiveis entre a pratica do design com o
conteudo programético da disciplina de Histéria do Design Il.

O CAMPO, O CONTEXTO E A TURMA

O Instituto Federal Sul-rio-grandense, Campus
Pelotas, surge como Escola de Artes e Officios em 1917,
criada por iniciativa da diretoria da Bibliotheca Publica
Pelotense e em 1930 foi instituida pelo municipio como
Escola Technico-Profissional. Desde entdo, passou por
diversas mudancas, tendo mais de dez nomenclaturas
diferentes até se consolidar como IFSul, mediante Lei
n°11.892 de dezembro de 2008, e, durante seus mais de 100
anos de historia, manteve sempre como foco o ensino técnico
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profissionalizante®”. O IFSul Campus Pelotas possui,
considerando o levantamento feito em junho de 2019, dez
cursos técnicos, nove cursos de graduacao, cinco cursos Lato
Sensu e dois cursos Stricto Sensu.

O curso técnico de Comunicacgao Visual, portanto, é
um dos dez cursos técnicos ofertados pelo IFSul Campus
Pelotas, sendo o curso mais disputado da modalidade
integrado, com 14,5 candidatos por vaga em média®® . Essa
grande procura pode ser devido ao fato de o curso estar
consolidado na instituicdo, tendo mais de 25 anos de historia.
Dentre os objetivos do curso, cabe destacar, o preparo dos
educandos para a vida, possuindo o trabalho como principio
educativo para construir aprendizagens significativas e,
dessa forma, aliando saber e fazer de forma critica e
contextualizada, estimulando a investigacao, a criatividade, a
participacdo e o didlogo, além de respeitar a pluralidade de
visbes e buscar por solugdes coletivas e democraticas.

O curso de Comunicacdo Visual visa formar
profissionais que pensam, analisam, criam modelos,
desenham e indicam alternativas aos seus clientes. A
esséncia da éarea profissional da Comunicagdo Visual é
planificar e explicar ideias, assegurando-se de que o produto
criado possa ser produzido, levando-se em conta as
ferramentas e as informagfes necesséarias, e se cada
elemento projetado € realizavel. Dessa forma, faz-se
presente a necessidade de que o professor saiba harmonizar
a Técnica articulando-a com as Artes Visuais, ou seja, 0s
professores do curso de Comunicacdo Visual devem
entender de Design e das suas rela¢cdes com outras areas do
conhecimento.

Em vista de que o curso de Comunicacdo Visual do
Céampus Pelotas, objetiva unir saber e pratica, técnica e artes,
creio que prepara os seus educandos para lidar com as
dificuldades do mercado de trabalho e da vida. O Plano de
Ensino, construido para qualquer disciplina ofertada pelo

37 para uma compreensdo detalhada da histéria do IFSul, bem como suas premissas
politico-pedagdgicas ver “Projeto Pedagdgico Institucional do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense” (2015). Disponivel em:
http://www.ifsul.edu.br/projeto-pedagogico-institucional.

38 Noticia “Divulgada a relagdo candidato/vaga do Vestibular de Verdo do IFSul”.
Disponivel em: http://www.ifsul.edu.br/menu-especiais-vestibular/1688-
divulgada-a-relacao-candidato-vaga-do-vestibular-de-verao-do-ifsul.
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curso, precisa atender essas demandas. Entretanto, a
disciplina de Historia do Design Il, € uma disciplina de carater
tedrico, que de acordo com a Ementa, presente no projeto de
curso, “visa a reflexado critica sobre o papel do design na
atualidade, através da compreensdo dos movimentos,
personagens, abordagens e produtos que fazem parte da
histéria do design”. Considerando tal texto, surgiu o
guestionamento: como unir a pratica, técnica e artes com 0s
saberes e as reflexdes criticas sobre o papel do design na
atualidade e no mercado de trabalho? A resposta dessa
guestdo, ndo é Unica nem definitiva, apresento no proximo
capitulo uma das possiveis saidas encontradas por esse
professor em processo de formacéo.

DESAFIOS DA PRATICA DE UM PROFESSOR EM
FORMACAO

O primeiro desafio vivenciado neste processo de
formacéo pedagdgica, visando a realizacdo do estégio, foi a
construcdo de um plano de ensino apto a atender todas as
exigéncias do curso de Comunicagdo Visual do IFSul
Campus Pelotas. O docente, em processo de formacdo
pedagogica, obteve apoio e orientagdo das professoras do
curso de Formacdo Pedagégica para Graduados néo
Licenciados que, durante o semestre 2018/02, construiram
junto com os discentes regulares do curso um Projeto de
intervenc@o Pedagdgica para o estagio. A construgdo desse
projeto contribuiu para que fosse possivel construir um plano
de ensino que unisse a prética, a técnica, as artes e as
reflexdes criticas sobre o papel do design na atualidade e no
mercado de trabalho.

A forma encontrada pelo educador em processo de
formacédo foi valorizar os saberes dos educandos nos
trabalhos praticos, buscando unir arte e técnica e relaciona-
las com o mercado de trabalho atual do design, podendo ser
utilizados como portfélio dos mesmos. Para isso, pensou-se
na construgdo de um ambiente virtual de trocas e
compartilhamentos, em que o professor em processo de
formacdo pedagdgica pudesse estar conectado mais
diretamente com a construgédo desses trabalhos praticos. O
ambiente virtual escolhido foi o site Trello, de acordo com as
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informagGes presentes no site oficial®®* o Trello é uma
“‘maneira gratuita, flexivel e visual de organizar tudo, com
quem quiser”. A ferramenta tem o objetivo de eliminar e-mails
desnecessarios e planilhas desatualizadas, elementos
constantes na gestéo de projetos, permitindo que 0s usuérios
possam visualizar todas as informagdes em um sé lugar.

O Trello, segundo Esteves e Lunardello-Fonseca
(2019), utiliza do método e-Kanban que é uma verséo para a
Internet do Kanban“’, desenvolvido pela empresa Toyota
para manter a eficacia do sistema de producdo em série. De
acordo com Esteves e Lunardello-Fonseca (2019) o método
consiste na organizacdo de cartes ou post-its em uma tela
ou lousa para indicar o andamento dos fluxos de producgéo da
empresa. Logo, no e-Kanban os cartdes sao organizados
digitalmente através de um software de gestdo e podem ser
consultados a distancia por varios usuarios ao mesmo tempo,
evitando-se a perda e extravio de cartfes.

No Trello, os projetos séo representados por quadros
e as tarefas organizadas através de listas e cartbes. Um
quadro do Trello é uma tela em branco, que deve ser
organizada pelo usuério de acordo com o seu objetivo. O
objetivo estabelecido pela disciplina foi a utilizacdo do Trello
para organizar o processo de desenvolvimento e entrega dos
trabalhos préticos, conforme demonstrado na Figura 1.

Figura 1- Quadro no Trello da disciplina de Historia do Design I

20191 Hist. Desiga 11 |

INFOS GERATE o String. Streamling American Prasdeisne Atividade L Cape dlscs ind
A Wiay of Lite, Galden kra

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor 20109.

39 Disponfvel em: https:/trello.com/

40 palavra de origem japonesa que significa literalmente “cartsio”.
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Com o Plano de Ensino e o ambiente virtual escolhido,
no primeiro dia de aula foi apresentada aos educandos a
proposta de trabalho da disciplina de Histéria do Design Il,
para que eles pudessem de forma democratica opinar, sugerir
e propor mudangcas no mesmo. A utilizacdo do Trello como
espaco de interacdo e avaliagdo permanente da disciplina foi
recebida muito bem pela turma.

A primeira atividade docente realizada pelo professor
em formacgéo foi a aplicacdo de uma sondagem inicial, em
forma de questionario aberto, contendo dez questbes, com o
intuito de realizar um diagnéstico da turma e avaliar os
conhecimentos adquiridos até aquele momento para, assim,
ponderar sobre as diferentes maneiras para alcancar os
objetivos previstos no Projeto de Intervencdo da Pratica
Pedagdgica. Em um apanhado geral, a sondagem mostrou
que os estudantes que cursavam a disciplina de Histéria do
Design I, no primeiro semestre de 2019, eram pessoas
oriundas de contextos sociais e culturais diversos, porém em
sua maioria estdo interessadas no campo de trabalho do
Design ou em areas afins.

Apoés essa etapa de sondagem inicial, o docente em
processo de formacgdo iniciou o desenvolvimento dos
conteudos programaticos previstos no Programa da
disciplina, sdo eles: UNIDADE | — Movimentos e Estilos
Anteriores a Segunda Guerra Mundial. 1.1 Art Déco; 1.2 Estilo
Internacionall; 1.3 Styling; 1.4 Segunda Guerra, novos
materiais e novas tecnologias e UNIDADE Il — Movimentos e
Estilos Posteriores a Segunda Guerra Mundial; 2.1 Escola de
Ulm; 2.2 Arte Psicodélica; 2.3 Design gréafico pés-moderno
(Revivalismo e Vernacular, New Wave e Punk, Grapus,
Memphis, Neville Brody e Retro, David Carson). Porém, o
professor encarregado da cadeira de Histéria do Design | e
titular da disciplina Histéria do Design Il comunicou ao
professor em formagédo que o contetdo 1.1 Art Déco j& tinha
sido trabalhado com a turma no semestre passado e que o
conteudo referente a escola de artes e oficio Bauhaus ainda
ndo havia sido trabalhado e teria que ser recuperado no
presente semestre. Isso exigiu um replanejamento e, dessa
maneira, as aulas iniciaram com o contetdo referente a
escola alemé Bauhaus e os demais contetdos da disciplina
foram desenvolvidos na sequéncia. As aulas teoricas foram
ministradas de forma expositiva dialogada, procurando
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sempre motivar a participacdo dos educandos e engaja-los
em debates a respeito do movimento artistico estudado.

Para realizar o processo de avaliagdo, seguiu-se a
orientacdo do projeto pedagdgico** do curso. No projeto
consta que a avaliacdo deve ser entendida como um
processo, numa perspectiva libertadora, com a finalidade de
promover o desenvolvimento e favorecer a aprendizagem. A
avaliacdo deve transformar-se em um exercicio critico de
reflexdo e de pesquisa do docente em sala de aula, com o
objetivo de compreender as estratégias de aprendizagem dos
educandos e assim possibilitar a tomada de decisbes
pedagogicas favoraveis a continuidade do processo.

A avaliagdo deve ser dinAmica e continuada, nao
devendo limitar-se a etapa final de uma determinada pratica.
Por isso, deve pautar-se por observar, desenvolver e valorizar
todas as etapas de crescimento e de progresso dos
estudantes, na busca por uma participacao consciente, critica
e ativa. A intencdo da avaliagdo € intervir no processo de
ensino-aprendizagem, com o fim de localizar necessidades
dos educandos e comprometer-se com a sua superacao.

Ciente disso, a avaliagdo do desempenho foi feita de
maneira formal, com a utilizacdo de diversos instrumentos de
avaliacdo, como por exemplo, analise de trabalhos de aula,
desenvolvimento de projetos praticos, criacdo de memorial
descritivo, participacao em féruns de discusséo, producéo de
videos sobre a tematica e outras atividades propostas de
acordo com a especificidade da disciplina de Histéria do
Design Il. Cito, como exemplo, um trabalho pratico que
envolveu técnica, arte e 0s saberes até entdo desenvolvidos.
Foi proposto aos educandos que eles deveriam apropriar-se
da estética dos movimentos artisticos estudados e realizarem
a leitura das bibliografias para criarem a arte da capa frontal
e traseira de um compacto de 7 polegadas (disco de vinil),
além das labels (etiquetas redondas) presentes em ambos
os lados do disco (Figura 2).

41 Disponivel em: http://intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/39 Acesso em: 11 de
jan. 2019.
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Figura 2 - Capa de disco de Vinil 7

Fonte: Trabalho realizado como avaliagdo na disciplina de
Histéria do Design .

Com objetivo de estimular e colaborar com o0 ensino e
aprendizagem dos estudantes, durante o desenvolvimento do
trabalho prético foi utilizado o método independente (muito
aplicado na &rea do Design) que segundo Libaneo (2013) é
guando o docente apresenta tarefas praticas sobre o0 mesmo
contetdo e acompanha de perto, as vezes individualmente, o
desenvolvimento de cada educando sobre os temas
abordados. Esse método também ajudou o educador em
formacao a sanar dividas dos educandos sobre o trabalho e
harmonizar as areas do conhecimento trabalhadas no curso
de comunicacao visual.

ANALISE REFLEXIVA SOBRE O ENSINO DE HISTORIA
DO DESIGN

Paulo Freire foi um educador brasileiro reconhecido
mundialmente por ter desenvolvido um método de
alfabetizacdo para adultos. Em seu livro 'Pedagogia da
Autonomia', Freire (2002) faz trés importantes criticas as
formas de ensino tradicional e anuncia as mesmas em trés
capitulos, denominados como: 1) Ndo ha docente sem
discéncia, 2) Ensinar ndo é transferir conhecimento e 3)
Ensinar é uma especificidade humana.

Em seu capitulo "N&o ha docente sem discéncia”, o
autor defende uma pedagogia fundada na ética, no respeito,
na dignidade e na autonomia do educando, abordando que
ensinar exige rigorosidade metddica, exige pesquisa, exige
respeito aos saberes dos discentes, exige criticidade, exige
ética e estética, exige exemplos, exige reflexao critica sobre
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a prética, reconhecimento e a assuncdo da identidade
cultural, exige riscos, aceitacido do novo e rejeicao a qualquer
forma de discriminacao.

No capitulo "Ensinar nao é transferir conhecimento”,
Freire (2002) disserta sobre a importancia de respeitar a
autonomia e a identidade dos estudantes afirmando que para
o educador ensinar ele precisa estar envolvido com o
conhecimento, pois SO assim conseguird envolver os
educandos. Nesse capitulo ele afirma que ensinar exige
consciéncia do inacabamento, exige o reconhecimento de ser
condicionado, exige respeito a autonomia do ser educando,
exige bom senso, exige humildade, tolerancia e luta em
defesa dos direitos, exige apreensdo da realidade, exige
alegria e esperanca, exige convic¢do de que a mudanca é
possivel e, por ultimo, exige curiosidade. Dessa forma, ele
afirma que a ética, o bom senso, a responsabilidade, a
coeréncia, a humildade e a tolerancia sédo qualidades de um
bom educador.

No terceiro capitulo destacado “Ensinar é uma
especificidade humana”, Freire (2002) trata o tema da
autoridade do educador e sobre as responsabilidades sociais
e democraticas dos professores, afirma que ensinar exige
segurancga, competéncia profissional e generosidade, exige
comprometimento, exige compreensdo que a educagdo €
uma forma de intervencdo no mundo, exige liberdade e
autoridade, exige tomada consciente de decisGes, exige
saber escutar, exige reconhecer que a educacao é ideoldgica,
exige disponibilidade para o didlogo e exige querer bem os
educandos. Dessa forma, o educador deve lutar para fazer a
diferenca. Somente com isso em mente é possivel comecar
um movimento reflexivo na direcéo de responder aos desafios
encontrados na sala de aula.

Sob inspiracdo de Freire (2002), foi organizado o
projeto de intervencgdo de estagio. Em um primeiro momento,
foram ministradas aulas tedricas, expondo 0s movimentos
artisticos e historicos responsaveis pelo advento do Design
como area de conhecimento e profissdo. Buscando perceber
as especificidades humanas, assim como sugere Freire
(2002), notei que os educandos foram bastante receptivos a
teoria, se envolvendo nos debates e discussbes. Alguns
educandos, aparentemente menos interessados, passavam
um bom tempo das aulas em seus celulares. Porém, adotei
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como estratégia de envolvimento solicitar que pesquisassem
em seus aparelhos assuntos pertinentes aos conteudos
discutidos, como forma de inclui-los no debate, o que
demonstrou ser uma estratégia efetiva.

No decorrer dos meses, com 0s novos desafios que
surgiam, no Ambito técnico e no ambito geral, o professor em
processo de formacdo comecou a refletir cada vez mais
intensamente sobre a sua propria pratica profissional e
docente. Buscou cada vez mais conhecimentos especificos
sobre as disciplinas que ministrava a fim de ampliar os
conhecimentos trabalhados em aula.

Pensar e implementar de forma coerente o0s
processos avaliativos foi outro desafio, pois estabelecer
critérios e instrumentos de avaliagdo com enfoque processual
exigiam uma ressignificagao do que entendia como educador.
Também foi importante para esse processo a leitura sobre
diferentes praticas e métodos pedagdgicos, o dialogo com
outros professores, o didlogo com os discentes do curso e
com as professoras da disciplina de Estagio Docente
Orientado Il (ADO II).

Por fim, cabe destacar a realidade profissional do
design e de areas correlatas com a Comunicacdo Visual,
onde o debate e a discusséo a respeito do campo de trabalho
fazem parte da formacao do profissional. Segundo Pessoa e
Lunardello-Fonseca (2017), pode-se perceber que a situacao
do ensino de Design no Brasil é de certa forma precéria, pois
houve ao longo dos dltimos anos a consolidacdo de
perspectivas ideolégicas que inviabilizam o ato de pensar
sobre a propria atuagao profissional, principalmente no que
se refere a tendéncia que existe em alguns programas de
graduagdo e cursos técnicos que visam introjetar nos
educandos uma imagem do campo do design estritamente
mercadoldgica e objetivista. Foi pensando nisso, que foi
incluido, durante o estagio, alguns videos com intuito de
sensibilizar o estudante para a area especifica. Videos com
entrevistas de designers como Paula Scher e Devid Carson*?
, por exemplo, para que os educandos conhecessem outras

42 Link para os videos citados: Paula Scher,
https://www.ted.com/talks/paula_scher_gets_serious?language=pt-br e David
Carson, https://www.ted.com/talks/david_carson_on_design?language=pt-brit-
641530

256



realidades de atuacéo e percebessem que essa realidade é
multipla e diversa.

Incluir videos de designers ja consagrados falando
sobre suas praticas de trabalho ao longo de todo o processo
de ensino de Histéria do Design Il, além de relacionar o
movimento artistico com movimentos histéricos correlatos
ajudou a criar interseccdes possiveis entre a pratica do design
e o0 conteldo de Historia do Design, espero ter ajudado os
educandos a relacionar esses contetdos com as suas
vivéncias pessoais. Essa dindmica buscou atender as
exigéncias do curso de Comunicacdo Visual do IFSul
Campus Pelotas e fomentar a consciéncia social dos
educandos sobre os processos de alienagdo de impostos
pelo modelo econdmico e politico vigente.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem a ajuda dos colegas do curso de Formacéo
Pedagodgica para Graduados nao Licenciados, da familia do
educador em processo de formagéo pedagogica que também
€ docente, dos professores da disciplina de ADO Il e da
experiéncia adquirida como professor substituto nos curso de
Design do IFSul nos ultimos dois anos, é dificil ponderar se
seria possivel solucionar a maioria das questdes que surgiam
no decorrer dos dias de aula, pois, até 0 momento, 0 processo
de formacdo pedagdgica encontra-se em andamento e as
guestbes educacionais contemporéneas exigem uma
formagao extremamente ampla.

O estagio docente orientado propiciou uma
experiéncia importante, contribuindo para a formacdo e
trajetoria profissional, instigando o professor em processo de
formacao aqui referido a refletir sobre o que é ser professor
do ensino médio/técnico. Além disso, durante o estagio foi
possivel reconhecer-me como futuro profissional docente.
Creio que os objetivos deste artigo foram alcancados,
considerando que pretendia aqui compartilhar as
experiéncias pedagodgicas desenvolvidas na disciplina de
Historia do Design Il, assim como apontar algumas
interseccdes entre o Design e a disciplina especifica.

Por fim, acredito que foi possivel estimular os
estudantes e potencializar a relacdo teoria e pratica.
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Acrescenta-se que 0 estigio docente proporcionou ao
professor em formacédo a oportunidade de estar no ambiente
escolar, com um olhar critico sobre a sua atuacdo. Foi
possivel identificar uma gama de aspectos que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem e desafiam o professor
em formacdo a buscar novos elementos para qualificar sua
pratica como docente.
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CAPITULO 16

PROFESSOR EM FORMACAO: A ANALISE
REFLEXIVA DE UM BACHAREL EM TURISMO NO
PROCESSO DE FORMACAO PEDAGOGICA PARA

GRADUADOS NAO LICENCIADOS

Rodrigo Weinheimer Pereira*
Luciane Albernaz de Araljo Freitas*

INTRODUCAO

Este texto objetiva apresentar uma reflexdo acerca do
processo de estagio docente, atividade que faz parte da
disciplina de Atividade de Docéncia Orientada Il (ADO 1), do
Curso de Formacdo Pedagogica para Graduados n&o
Licenciados, do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia (IFSul) — Campus Pelotas do qual sou académico.
O referido estagio foi realizado no IFSul — Campus Pelotas-
Visconde da Graga, no Curso Técnico em Meio Ambiente, na
disciplina de Atividades Ecoturisticas.

O processo de estagio realizado faz parte do contexto
da disciplina de Atividade de Docéncia Orientada Il, no qual
os futuros professores em formagfes vivenciam o processo
de elaboragéo e execugao de intervencgdo pedagdgica.

O presente trabalho traz uma reflexdo, a partir do
processo de formagédo vivido no periodo de estagio, em um
processo de teorizacdo no qual, de forma articulada, teoria e
pratica possibilitam teorizacbes que séo relevantes para a
construcdo do fazer docente. Assim, perpassando por

BN

aspectos inerentes a pratica docente como: estratégias

43 Académico do curso de Formacéo Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados-
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia - Campus Pelotas. E-mail:
rodrigoweinheimer@hotmail.com
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metodolégicas, avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem, sempre tendo como foco a problematizagéo
guanto o preparo dos futuros professores.

DESCRIGCAO DO CAMPO, CONTEXTO E DA TURMA

O estégio docéncia foi realizado no Instituto Federal
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense -
Campus Pelotas-Visconde da Graca (CaVG). No primeiro
momento do estagio curricular, no periodo compreendido
entre agosto e dezembro de 2018, foram realizadas
observacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem,
bem como em relacdo a turma, na aula do professor titular da
disciplina de Atividades Ecoturisticas.

O segundo momento ocorreu no periodo de 15 de
fevereiro até 12 de julho de 2019, no Campus CaVG, com a
intervencdo pedagdgica junto a turma 127 do curso Técnico
de Nivel Médio em Meio Ambiente — Forma Subsequente, as
sextas-feiras, no horario das 8h as 9h30 min.

A intervencao pedagogica foi realizada tendo por base
o plano de ensino elaborado dentro do projeto de estagio que
realizei, respeitando os conteudos da ementa do curso, da
disciplina de “Atividades Ecoturisticas”, com aulas
expositivas/dialogadas, com exercicios, trabalhos, avaliacdes
e o principal, a participacdo e o envolvimento dos estudantes
dentro desse processo.

A turma 127 era composta de 23 estudantes, sendo
22 do sexo feminino e 1do sexo masculino. A faixa etaria dos
estudantes era entre 17 e 35 anos. A maioria dos estudantes
reside em Pelotas, com excec¢do de duas estudantes: uma
residindo na cidade de Pedro Os6rio/RS e outra na cidade de
Rio Grande/RS. Por meio de um questionario, aplicado no
inicio do semestre, constatei que um numero significativo de
estudantes optou pelo curso porque pretende trabalhar na
area do meio ambiente.

O Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSul) caracteriza-se como uma instituicdo que
oferece educacdo profissional técnica de nivel médio;
educacado nivel superior: bacharelados e licenciaturas;
formacgéo inicial e continuada de trabalhadores e cursos de
pés-graduacdo. O Campus Pelotas-Visconde da Graca
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(CaVG) é um dos campus vinculados ao IFSul, este passou a
integrar o IFSul a partir da emissdo da Portaria 715/2010 do
Ministério de Estado da Educacédo, que consolidou a deciséo
tomada pela comunidade em referendo realizado no entéo
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca, ligado a
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL).

O CaVG, originalmente, era constituido pelo Colégio
Agricola Visconde da Graga e pelo Colégio de Economia
Doméstica Rural, sendo incorporado como Unidade da
Fundacdo Universidade de Pelotas, do Ministério da
Educacdo e Desporto, pelo decreto n° 56.881 de 16 de
dezembro de 1969. O colégio Agricola Visconde da Graga foi
criado pelo decreto n°15. 102, publicado no Diario Oficial da
Unido de 09 de novembro de 1921, e inaugurado em 12 de
outubro de 1923, sob a denominagéo de Patronato Agricola
do Rio Grande do Sul.

O colégio de Economia Doméstica Rural teve inicio
em 1957, com a denominacdo de Curso Colegial de
Economia Rural - passando pelo decreto n® 52.666 de 11 de
outubro de 1963, e posteriormente, pelo decreto n® 53.774 de
20 de margo de 1964 - a Colégio de Economia Rural. O
Patronato Agricola Visconde da Graga foi fundado na década
de 1920, com o apoio do Ministro da Agricultura da época o
pelotense Doutor lldefonso Simdes Lopes, ficando
subordinado ao Ministério da Agricultura. Recebeu esse
nome em homenagem ao Senhor Jodo Simdes Lopes Neto -
o Visconde da Graca.

Na década de 1930, foi transformado em Aprendizado
Agricola Visconde da Graca e, em 1946, a Lei Organica do
ensino Agricola, através do decreto lei n®9. 613 passa o
Aprendizado Agricola a condi¢do da Escola Agrotécnica com
2° ciclo. Em 13 de fevereiro de 1964, pelo decreto lei n°
53.558, a denominacdo altera-se para Colégio Agricola,
acompanhando o estabelecido na LDB de 1961.

Distante cerca de 8 km do centro da cidade de
Pelotas, o0 CaVG possui 201 hectares entre unidades de
producdo e ensino, além de bosques e uma rica vegetacao, e
tem por objetivo ofertar & comunidade uma educacgéo de
qualidade, voltada as necessidades cientificas e tecnolégicas
do novo milénio, baseada nos avancos tecnolégicos e no
equilibrio do meio ambiente. Através de um Projeto
Pedagdgico do Curso-PPC, criado no ano de 2013 e
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regulamentado sob a resolucdo N°38/2017, fundamentado
nos principios da educacao publica e gratuita, congrega além
de ensino, pesquisa e extensao e pratica produtiva, dentro de
um modelo dindmico de geracdo, transferéncia e aplicacéo
de conhecimento. O CaVG atende a estudantes oriundos de
16 municipios da zona sul do estado.

O Curso Técnico em Meio Ambiente
procura contemplar as competéncias
profissionais fundamentais da habilitacdo,
com foco no perfil profissional, prevendo
situacdes que levem o estudante a
mobilizar e articular com pertinéncia
conhecimentos, habilidades e valores em
niveis crescentes de complexidade. Para
tanto, a abordagem dos conhecimentos

privilegia 0s principios da
contextualizagéo e da
interdisciplinaridade, agregando

competéncias relacionadas a nhovas
tecnologias, ao trabalho individual e em
equipe e a autonomia para enfrentar
diferentes desafios no mundo do trabalho
com criatividade e flexibilidade. O
percurso curricular do curso busca
viabilizar a articulagdo teoria-pratica,
mediante o desenvolvimento de praticas
nos mais diversos componentes da
formacéo profissional. Nesse sentindo, a
pratica se configura como uma
metodologia de ensino que contextualiza
e pbe em acdo o aprendizado, sendo
desenvolvida ao longo do curso. (IFSul,
2013, p. 09).

Ele apresenta uma Matriz Curricular por componente
curricular. Os componentes curriculares contemplam
conhecimentos de bases cientificas, humanas e tecnolégicas
que permitam uma maior compreensdo das relacBes
existentes no mundo do trabalho, dos conhecimentos
cientificos e da formacéo especifica.

O presente Curso Técnico em Meio Ambiente, no qual
estou realizando 0 estagio, segue as seguintes
caracteristicas: nivel técnico; turno da manha; modalidade
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presencial e forma subsequente; com duracdo de dois anos,
sendo seu ingresso anual. Segundo o PPC (2013), o Técnico
em Meio Ambiente é um profissional apto a atuar junto a
orgdos publicos e instituicbes de assisténcia técnica,
pesquisa e extensdo rural, Estacbes de tratamento de
residuos e de monitoramento e tratamento de efluentes,
afluentes e residuos sélidos, entre outros segmentos.

DESCRICAO DA PRATICA

O estagio docente do professor em formacgéo
pedagogica, que faz parte integrante do curso de Formacao
Pedagogica para Graduados ndo Licenciados, iniciou em
primeiro momento no periodo entre agosto de 2018 até
dezembro do mesmo ano, com as respectivas observacoes
da aula do professor titular da disciplina de Atividades
Ecoturisticas, do Curso Técnico em Meio Ambiente do
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFSul)
Céampus Visconde da Graga.

Inicialmente, houve a busca pelo local em que
pudessem ocorrer as observacdes de uma disciplina que
englobasse a minha area de formacgdo. Sendo formado
Bacharel em Turismo, a Unica opcdo para realizar as
observacdes e depois 0 estagio foi o Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFSul) - Campus Visconde
da Graga, onde tem uma disciplina que possui aderéncia
dentro do perfil do meu curso de formagéo: A disciplina de
Atividades Ecoturisticas do Curso Técnico em Meio
Ambiente.

Segundo o PPI do IFSul Campus Pelotas - Visconde
da Graca a disciplina de Atividades Ecoturisticas tem em sua
ementa:

O Desenvolvimento de saberes relativos
as diferentes  manifestagfes das
Atividades  Ecoturisticas no mundo
contemporaneo, em seus distintos
significados e possibilidades, além de
uma caracterizacdo e contextualizacao do
Ecoturismo e das Atividades
Ecoturisticas, bem como a andlise de
politicas publicas de Ecoturismo no Brasil
Levantamento das potencialidades da
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regido, bem como um aprofundamento do
planejamento, organizagéo e
desenvolvimento de programas de
Atividades de Ecoturismo. (IFSul, 2013,
p.31).

Importante mencionar e destacar que a disciplina de
Atividades Ecoturisticas € uma das disciplinas de maior
relevancia no campo do Turismo. Pensar na formacgdo
docente do profissional do Turismo é compreender que o
saber profissional do professor abrange saberes relacionado
ao conhecimento especializado em sua area de formacgéo e
aqueles relacionados com a praxis docente.

Sobre as conceituacdes de ecoturismo, que fazem
parte do processo da disciplina de Atividades Ecoturisticas
relacionadas com o estagio em formacgéo, podemos dizer que
ela se divide em: Turismo de Natureza, Turismo Ambiental,
Turismo Ecocientifico e até mesmo Turismo Rural. O
Ministério do Turismo usa em seu glosséario do Turismo a
seguinte defini¢do:

E a atividade turistica praticada em areas
naturais conservadas, cujo interesse é o
contato com os elementos da natureza e
com a cultura local, em estado original,
constituindo-se como principal atrativo a
fauna e flora, os recursos hidricos, os
acidentes geomorfolégicos e as belezas
cénicas, bem como as caracteristicas
socioculturais das comunidades locais.
(MINISTERIO DO TURISMO, 2018,
p.30).

Segundo a Unido Internacional para a Conservagéo
da Natureza, o Ecoturismo é:

Pratica de viagens e visitagdo
responsavel em areas naturais, com
baixas alteracdes ambientais, tendo o
interesse de interagir e apreciar a
natureza ao mesmo tempo em que
promove conservacgéao, tem baixo impacto
da visita e promove de maneira benéfica
atividades socioecondmicas envolvendo
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a populagdo local. (MINISTERIO DO
TURISMO, 2010, p.19).

ANALISE REFLEXIVA

O estagio faz parte da disciplina de Atividade
Orientada Il e tem como objetivo ajudar na compreensao e
também na elaboracao e na pratica da docéncia. O processo
€ de extrema importancia para profissionais que buscam
constituirem-se como docentes, podemos destacar a
orientacdo e ajuda que as professoras, da disciplina acima
mencionada, dao para um desempenho satisfatério do
processo de estagio realizado.

O presente estagio iniciou-se através do contato com
a professora titular da disciplina de Atividades Ecoturisticas,
apresentei-me informando sobre a possibilidade de realizar a
observacao da referente disciplina no periodo entre agosto de
2018 a dezembro de 2018, na qual fui bem recepcionado.
Dentro desse periodo, observei e fiz anotacdes relevantes
sobre o processo metodolégico apresentado pela professora
titular, mencionando que nesta observacdo, em nenhum
momento, houve interferéncia de minha parte no processo
metodoldgico de suas aulas.

Durante o processo de observacéo, tive contato com
um namero respectivo de estudantes do Curso Técnico em
Meio Ambiente, através das minhas observacbes e
anotacdes realizadas dentro desse periodo, observei que a
professora titular tinha um amplo dominio do conteddo no
carater ambiental, mas em certas partes faltava a parte do
ecoturismo, ja que a mesma nao tem formacédo na area do
Turismo. Também observei que, a0 mesmo tempo em que ela
tinha um 6timo dominio na parte oral e em respectivas
situagcBes que poderiam ser aplicadas no cotidiano do dia a
dia, faltou embasamento tedrico do contedido de ecoturismo
na disciplina de Atividades Ecoturisticas.

As visitas técnicas realizadas na Reserva Ecoldgica
do Taim, entre Rio Grande e Santa Vitéria do Palmar/RS, e
no Sitio Amoreza, na cidade de Morro Redondo/RS, foram
importantes para 0s estudantes na compreensdo das
guestbes de sustentabilidade e ecoturismo. No entanto, faltou
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um maior embasamento tedrico nas questdes voltadas ao
Ecoturismo.

Ao final do semestre de 2018, apés as observacoes e
dentro do processo da disciplina de Atividade Orientada |,
realizamos o plano de ensino para o processo de estagio no
ano de 2019. O Projeto de estagio elaborado e apresentado
no final de 2018 consistia na elaboracdo do projeto referente
ao estagio na disciplina de Atividades Ecoturisticas, que
ocorreu no periodo entre 15/02/2019 até 12/07/2019 e faz
parte do processo de Formacgdo Pedagdgica para Graduados
ndo Licenciados do Instituto Federal Sul-rio-grandense.
(IFSul - Campus Pelotas).

O projeto consistia em identificar a turma, elaborar
plano ensino, as metodologias aplicadas, além do contexto e
caracterizacdo do curso, bem como sua modalidade, o
cronograma de atividades entre outros fatores, tendo, no
entanto, a clareza que o planejamento é flexivel e dessa
forma alteragbes e adequacdes poderdo ser efetuadas.

O estagio iniciou-se no dia 15/02/2019, no Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSul - Campus CaVG -Visconde
da Graga), com a apresentacao da turma, na qual iria realizar
0 processo de estagio. Menciona-se que neste momento a
professora titular foi de extrema importancia na minha
apresentacdo perante a turma. Realizei uma apresentacéo
formal para a turma, em que divulguei o plano de ensino, as
metodologias e as avaliacdes, além de conhecer a turma na
gual iria realizar o referido processo de estagio.

Em relag@o ao plano ensino, ele se caracteriza pela
combinacédo de atividades entre o professor e os estudantes.
A eficacia desse projeto depende do trabalho sistematizado e
metodoldgico do professor, tanto no planejamento como no
desenvolvimento das aulas.

Anastasiou e Alves (2009) explicam que durante muito
tempo as acdes dos professores eram organizadas a partir
dos planos de ensino que “[...] tinham como centro do pensar
docente o ato de ensinar; portanto, a agdo docente era o foco
do plano”. (ANASTASIOU; ALVES, 2009, p.64). Atualmente
as propostas ressaltam a importancia da construcdo de um
processo de parceria em sala de aula com o estudante, como
foco deslocado da acdo docente para o estudante e do ensino
para a aprendizagem, ou seja, 0 protagonista passa a ser o
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estudante, conforme defendem as teorias construtivistas e
sociointeracionistas.

Outro aspecto importante a ser mencionado, que
podemos destacar como parte importante dentro do
processo, é a Metodologia, na qual o professor deve focalizar
guais sao seus principais objetivos e quais caminhos a serem
tomados para o alcance do sucesso. Feito isso, o professor
devera justificar o seu plano, ou seja, explicar na justificativa
0s porqués de um assunto estar sendo trabalhado. Nela,
contém os objetivos, que séo subdivididos em dois, sdo eles:
objetivos gerais, que sdo baseados nos resultados finais de
aprendizado do estudante, e se ele conseguiu atingir as
metas propostas, e o0 objetivo especifico, que visa analisar
separadamente cada etapa de desenvolvimento.

A metodologia se enquadra em como o professor ird
trabalhar o contetdo escolhido por ele, quais sao 0s recursos
didaticos, entre outros. Depois disso, deve se acrescentar o
que sera avaliado com a aula e como sera avaliado, se seréo
através de atividades, prova escrita, oral, trabalho, tarefas de
casa, participagdo dos estudantes, comprometimento, entre
outros. E por fim, a bibliografia, que devera conter tudo o que
foi utilizado pelo professor na elaboracéo daquela aula.

A metodologia e os planos de aula fazem parte de um
processo que influenciara nos resultados finais, no
rendimento de aprendizado da turma bem como em sua
carreira como profissional da educacdo. Entre as propostas
trabalhadas como metodologia no referido processo de
estagio, foram utilizadas as seguintes metodologias:
expositiva oral dialogada e metodologia ativa.

O Método Expositivo e Dialogado foi uma das
metodologias de ensino utilizadas durante o estagio.
Segundo Anastasiou e Alves (2004, p. 79), esse método.

[...] € uma exposicdo de conteddo, com a
participacdo ativa dos estudantes, cujo
conhecimento prévio deve ser
considerado e pode ser tomado como
ponto de partida. O professor leva os
estudantes a questionario, interpretarem
e discutirem o objetivo de estudo, a partir
do reconhecimento e do confronto com a
realidade.
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A metodologia descrita no paragrafo acima favorece o
didlogo entre o professor e o estudante, e entre o0s
estudantes, tornando a pratica mais acessivel. Essa
metodologia traz a experiéncia e 0s interesses dos
estudantes, sem perder o foco nos conteddos previstos no
plano de ensino. As aulas expositivas e dialogadas podem se
tornar interessantes, do ponto de vista de troca de experiéncia
entre professor e estudante na relacéo dialogada.

Outra metodologia utilizada no estagio foi a
metodologia ativa, na qual o estudante € o centro do processo
de ensino. As metodologias ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias
reais ou simuladas, visando as condi¢es de solucionar, com
sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da
pratica social, em diferentes contextos. (BERBEL, 2011).

Freire (1996) defende as metodologias ativas,
afirmando que, para que haja educacdo de adultos, a
superacdo de desafios, a resolucdo de problemas e a
construcdo de novos conhecimentos a partir de experiéncias
prévias sdo necessarias para impulsionar as aprendizagens.

Para Bastos (2006, p.10) o contetdo de metodologias
ativas se define como um “...] processo interativo de
conhecimento, andlise, estudos, pesquisas e decisbes
individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar
solugbes para um problema”. Ainda, segundo o autor, o
docente deve atuar como um facilitador, para que o estudante
faca pesquisa, reflita e decida por ele mesmo o que fazer para
alcancar os objetivos.

Seguindo essas reflexdes e andlises, utilizei as duas
formas metodoldgicas no processo de ensino, levando ao
mesmo tempo conhecimento e potencializando a capacidade
dos estudantes.

Voltando a pratica docente aplicada com a Turma 127,
até o presente momento, foram trabalhados os seguintes
contetdos: sustentabilidade na area do ecoturismo;
atividades ecoturisticas; desenvolvimento e conceitos do
ecoturismo; ambientalismo; desenvolvimento sustentavel;
turismo de aventura; turismo e meio ambiente e aspectos e
conceitos do ecoturismo.

As aulas referentes ao presente estégio tiveram, além
das metodologias citadas acima, outras atividades como roda
de conversas, estudos de caso, entre outras, sempre
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tentando ao maximo trazer os estudantes para as questdes a
serem trabalhadas. Importante destacar que eu tive uma
grande participacdo dos estudantes nesse processo, pois a
maioria era bem participativa, trazendo relatos, observacoes
e experiéncias vividas no ecoturismo e na educagdo
ambiental.

Realizamos também uma visita técnica a Reserva
Ecoldgica do Taim, na qual os estudantes puderam ter um
contato maior com a pratica sobre o papel, tanto do
ecoturismo como da educacdo ambiental na preservacao da
flora e da fauna. Através de uma visita guiada com um
profissional do parque, eles observaram o contexto e a
situacdo do parque, na questdo da disciplina de atividades
ecoturisticas, podendo ter uma base sobre o conteddo
trabalhado em sala de aula e vivéncia da préatica do
ecoturismo e da conservacado ambiental.

Sobre a Reserva Ecoldgica do Taim (ESEC Taim), é
uma unidade de conservacdo de protecdo integral da
natureza, localizada no sul do estado do Rio Grande do Sul,
com 30% de seu territério estando no municipio de Rio
Grande/RS e o restante 70% no municipio de Santa Vitoria
do Palmar, também no estado do Rio Grande do Sul.

As avaliacdes dentro do projeto de ensino, ja aqui
mencionadas, foram até o0 momento uma prova sobre a
primeira unidade do contetdo trabalhado, além de trabalhos
em grupo sobre os temas abordados sobre ecoturismo, no 1°
semestre do ano de 2019, além da interacdo e participacéo
em sala de aula. Lembrando que os mesmos foram avisados
sobre as avaliagdes propostas no inicio do semestre.

O envolvimento dos estudantes no processo do
referente estagio foi 6timo. Tive a satisfacao de trabalhar com
uma turma bem participativa. Um fator importante a destacar
foi a participacdo dos estudantes sempre trazendo questdes
gue envolvam a sociedade, outro aspecto importante foi
trazer as préticas deles no contexto do ecoturismo para sala
de aula. Acho isso muito importante, relatos e observactes
sdo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem e
ao mesmo tempo trazem uma relagcéo de aprendizagem entre
ambas as partes, professor e estudante.

O presente estagio foi muito gratificante para mim no
contexto de ensino e aprendizagem, foi e continua sendo um
desafio. O desafio de planejar e conduzir uma sala de aula, o
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processo de envolvimento e de relacdo entre estudantes e
professor em formacéo foi muito importante nesse processo,
além disso, foi para mim um trabalho inovador, pois o
processo de estar em uma sala de aula, ndo no papel de
estudante, mas de professor, foi desafiador. Claro que houve
momentos dificeis, assumir uma turma de adolescentes, lidar,
em algumas ocasides, com estudantes que nao queriam
prestar atencdo na aula e ainda atrapalhavam o andamento
do processo, mas posso dizer que foram poucas ocasides e
dentro do contexto todo meu estagio foi satisfatorio.

Uma das dificuldades que encontrei foi em relacdo a
questdes comportamentais de um estudante que parecia ter
algum tipo de problema relacionado a atencdo e
aprendizagem. Segundo a professora titular, este mesmo
estudante precisa de um laudo, mas até o presente momento
néo foi encontrada uma solugéo para este caso. Para mim foi,
0 mais desafiador. Lidar com essas diferengas, mas ao
mesmo tempo ndo ter um apoio nesse processo me faz
pensar e refletir que muito ainda precisa ser feito para a
incluséo total de todos dentro do processo de ensino.

Uma segunda problematica durante o estagio foi a
interferéncia da professora titular durante o estagio, ou seja,
observando e interferindo nos momentos da aula, ndo sendo
possivel que eu conduzisse individualmente a aula,
lembrando que a condugdo da aula individualmente € uma
das partes do processo do estagio. Diante disso, as
professoras responsaveis pela disciplina de Atividade
Orientada Il explicaram a professora regente a importancia na
formacao do docente em conduzir individualmente a turma e
ter autonomia do processo, ciente dos processos proprios da
instituicdo. Depois desse episodio, as aulas foram conduzidas
de maneira mais fluida e agradavel.

Durante todo o processo do presente estagio, busquei
um completo envolvimento. Senti a necessidade de buscar
autores e pesquisadores da area, 0s quais eu pudesse
elaborar melhor as aulas, os métodos a serem aplicados e as
atividades propostas. O estdgio contribuiu de forma
significativa, tanto a nivel profissional quanto pessoal, dando-
me a certeza da grande importancia que ha na formacao de
docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo traz o relato do processo do estagio
realizado no IFSul - Campus CaVG na cidade de Pelotas.

Inicialmente, durante ano de 2018, realizei 0 processo
de observacdo das aulas da professora titular e, em um
segundo momento, iniciamos a construcdo do plano de
ensino para a realizagdo do estagio.

O estagio consistia na elaboracdo e execucdo dos
conteudos propostos no plano de ensino na disciplina de
Atividades Ecoturisticas, do Curso Técnico em Meio
Ambiente, no IFSul - Campus CaVG Pelotas, além das
metodologias a serem aplicadas em sala de aula dentro do
processo de estagio do professor em formacéao.

Nesse artigo, pretendeu-se trazer a questdo do
processo de estagio do professor em formacao e como este
influenciou a minha vivéncia durante o curso.

O estagio foi de extrema importancia no processo de
formacao do professor, no entanto, foi possivel observar que
houve desafios como néo estar preparado em assumir uma
sala de aula e a questdo de diferenca e limitacdes de
estudantes.

O Diario de Estagio abrangeu o relato de todo
processo, tais como os conteddos trabalhados, os métodos
aplicados, a participacdo em sala de aula dos estudantes, a
interagdo com 0S mesmos, 0s anseios e frustragdes e as
gratificagbes no processo como professor.

Os resultados, no meu ponto de vista, foram
impactantes para o crescimento pessoal, mesmo com todas
as adversidades e dificuldades e, ao mesmo tempo, trazem o
questionamento para um maior aprimoramento no préximo
estagio a ser realizado.
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CAPITULO 17

OS DESAFIOS DO PROCESSO DE FORMACAO
PEDAGOGICA DE UMA BACHAREL EM FILOSOFIA

Rovena Ramos Lima*®
Adriana Duarte Leon?®

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo retomar e
analisar a minha trajetéria docente, considerando o estagio
realizado no primeiro semestre de 2019, no IFSul Campus
Pelotas. Para realizar tal feito, vou revisitar as producdes
realizadas em sala de aula e o portfélio de estagio, onde
concentrou-se o plano de Ensino, os planos de aula,
avaliagdes, questiondrios, entre outras atividades realizadas
no espaco escolar. A projeto de estagio, o material do estagio
propriamente dito e as reflexdes sobre os estagio registradas
no portfolio, foram periodicamente apresentadas e discutidas
com as orientadoras de estagio Il, estimulando, assim, uma
retomada do referencial teérico estudado na disciplina de
ADO [, como estratégia de reflexdo sobre a pratica docente,
com o intuito de repensar os propoésitos e motivacdes da
docéncia, tanto no ambito da pratica quanto da significagédo
da educacao num contexto abrangente.

De acordo com Saviani (1989) o fundamento basico
da existéncia do Homem € a acao de transformar a natureza,
a necessidade constante de atuar e transformar o nosso
entorno, por consequéncia dessa a¢do, o homem produz o
modo de viver em sociedade. A construcéo e reflexdo sobre
um projeto de atuacdo docente segue um caminho parecido,
pois se constitui com o desejo de transformar o cotidiano

4 Graduanda no curso de Formacdo Pedagdgica no Instituto Sul-rio-grandense
(IFSul) Campus Pelotas. E-mail: rovenaramoslima@gmail.com
46 professora do curso Formac#o Pedagdgica no Instituto Sul-rio-grandense (IFSul)
Campus Pelotas. E-mail: adriana.adrileon@gmail.com
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escolar e, embora tenha-se um planejamento inicial, ele vai
se transformando pelo caminho, considerando as
necessidades percebidas pelo docente. Justamente nha
contramdo de um manual que guia de forma certeira os
passos a serem seguidos, o planejamento flexivel ao se
deparar com um problema, constr6i uma solugéo,
considerando a reflexdo do docente e dos sujeitos envolvidos
NO pProcesso.

Este artigo reflete o caminho percorrido por essa
professora em processo de formacdo pedagdgica,
considerando a construcéo do projeto de estagio em 2018/2
e a pratica do estdgio propriamente dita, em 2019/1. Essa
reflexdo se constitui a partir de uma solicitacdo da disciplina
de ADO Il e analisa o estagio de docéncia ocorrido da
disciplina de filosofia, no primeiro semestre do curso técnico
integrado em Quimica do IFSul Campus Pelotas.

Na primeira secdo deste artigo reflexivo, trato do
espaco em foi desenvolvida a pratica docente, caracterizando
o histérico da instituicdo, as caracteristicas do curso e um
breve perfil da turma na qual foi desenvolvido o estagio. Na
segunda secdo, busco de modo geral, abordar alguns
acontecimentos do cotidiano de sala de aula, dentre eles,
destaco o processo de construgdo dos planos de aula, as
avaliacbes, as opcdes metodoldgicas e alguns pontos
positivos e negativos do estar em sala de aula como docente.
Por fim, no terceiro capitulo do presente artigo pretendo
dialogar com o referencial teérico e trazer a tona algumas
reflex6es geradas a partir da pratica de sala de aula.

SOBRE O ESPACO DA MINHA FORMACAO DOCENTE

O Instituto Federal Sul-rio-grandense Campus Pelotas
possui quase um século de atuacdo na cidade de Pelotas e
acompanhou diferentes periodos da educacdo no municipio.
Ja apresentou diferentes nomenclaturas, no inicio do século
foi denominado Escola de Artes e Oficios e se propunha a
oferecer educacéo profissional para uma parcela de meninos
em estado de vulnerabilidade social. Nos anos 30, ap6s o
municipio assumir a Escola de Artes e Oficios, a mesma
passou a se chamar Escola Technica Profissional. Em 1942,
gue a instituicdo ganha corpo e peso dentro do Estado do Rio
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Grande do Sul, a partir do Decreto-lei n° 4.127, de 25 de
fevereiro, subscrito pelo Presidente Getulio Vargas e pelo
Ministro da Educacéo Gustavo Capanema, foi criada a Escola
Técnica de Pelotas — ETP — inaugurada em 11 de Outubro de
1943, com a presenca do entdo presidente Getulio Vargas.
As atividades da ETP iniciaram-se em 1945 com cursos como
Serralheria, Mecénica de Automébveis, MAaquinas e
Instalagbes Elétricas, Aparelhos Elétricos, Artes do Couro,
Marcenaria, Alfaiataria, Tipografia e Encadernagao, entre
outros.

Em 1959, a ETP passa a ser incumbéncia da esfera
federal e em 1965 passa a ser denominada Escola Técnica
Federal de Pelotas —ETFPel, com um foco na oferta de cursos
técnicos industriais como Mecanica, Eletrotécnica, Eletrbnica,
Edificacdes, Eletromecénica, todos em nivel médio técnico.
Tal cenario muda em 1999, com o decreto presidencial Lei
8.948/94 através do qual passa a se chamar Centro Federal
de Educacao Tecnoldgica de Pelotas - CEFET-RS, ofertando
educacao a nivel superior de graduacéo, pés-graduacéo, e
convénios para pesquisa tecnoldgica. Em 2008, ocorre a
aprovacdo da Lei 11.892 na qual institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica que cria 0os
Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia, e 0
CEFET-RS passa a integrar a rede de Institutos, tornando-se
IFSul.

Considerando esse breve histérico, o IFSul Campus
Pelotas constitui-se com uma boa estrutura fisica, biblioteca
eguipada, sala de estudos, laboratérios, auditério, quadra de
esportes, jardins, espacos de lazer, cantina, refeitério, local
para atendimento médico, setores especializados de
atendimento para os estudantes e acessibilidade para
deficientes, considerando a estrutura preparada com rampa,
piso tatil e disponibilidade de intérpretes de LIBRAS; conta
ainda com um Nucleo de Diversidade e Género (NUGED), um
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) e um Ndcleo de Gestdo Ambiental Integrada
(NUGAI) dentro da instituicéo.

Cabe destacar que os préprios valores e métodos de
educagdo se transformam num processo continuo, numa
reflexdo autocritica sobre papel da instituicdo na sociedade,
com o objetivo de propor uma “educagao humano cientifico-
tecnolégica capaz de compreender criticamente a realidade,

275



preparando os estudantes para a insercdo no mundo do
trabalho” (PPI, 2015, p.14 ), tendo como base a ética, a
democracia e a educacao pelo trabalhos na construcédo de
individuos ativos que busquem a emancipa¢cdo humana e
cidadania plena.

Dentro desse contexto do Instituto, ocorreu o estagio
de docéncia, em uma turma do curso de Quimica, modalidade
integrado. O profissional habilitado em quimica, nivel médio,
pode atuar juntamente a empresas e instituicdes relacionadas
a industria na obtencéo, operacéo, transformacéo, analise e
aplicacdo quimica. Dessa forma, sera capaz de desempenhar
atividades de analista de laboratérios, de controle de
gualidade, de pesquisa e de desenvolvimento de produtos
quimicos, bem como de identificar, operar, aperfeicoar e
controlar processos quimicos e equipamentos industriais cuja
base cientifico-tecnolégica das matérias-primas, insumos,
produtos e processos sejam nha quimica ou areas afins. O
curso possui a carga horaria de 3.660h, distribuidos em oito
semestres, prevendo ainda estégio curricular, em sua area de
formacao ou area correlacionada, devendo fechar 300h. Dos
oito semestres do curso, a disciplina de filosofia é distribuida
no I, lll, V e VIl semestres, intercalando com a disciplina de
Sociologia. A disciplina de filosofia se integra no curriculo com
a responsabilidade de formar profissionais na area de
quimica que conhecam e compreendam o0s preceitos de
analise e reflexdo acerca dos fundamentos da filosofia, da
ciéncia e da ética. Compreendendo a importancia e
responsabilidade de sua profissdo junto a sociedade e a
estreita ligacao entre valores, consciéncia moral, pesquisa e
ciéncia, possibilitando a reflexdo do exercicio profissional e
responsabilidade social.

A turma na qual foi ministrada as aulas, avaliadas
curricularmente como  estagio, apresentava bom
comportamento, constava na chamada 32 estudantes, sendo
composta com 25 meninas e 7 meninos, em sua maioria,
sempre participativos, porém pouco habituados as
discussdes que permeiam a filosofia. As aulas de filosofia
ocorriam as tercas-feiras, apos intervalo.

Um aspecto curioso dessa classe é o fato de serem
apegados a ideia do conteudo como algo concreto, atrelado
a registros no caderno ou registros do livro didatico, por
consequéncia apresentavam dificuldade em visualizar os
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debates e as discussbes de sala de aula como parte do
conteudo. Talvez esse estranhamento faca parte da vivéncia
escolar que, por vezes, supervaloriza o contetudo/registro e
desvaloriza os espacos de didlogo e debate.

PRATICA DOCENTE: DO MUNDO DAS IDEIAS PARA A
SALA DE AULA

Ao fazer o resgate das observacdes das aulas
ministradas no estagio, € dificil ndo se furtar de pensar em
como poderia ter feito tudo de outro modo. Ao mesmo tempo,
percebo que essa reflexdo so € possivel ao retomar e analisar
0S pontos positivos, 0os problemas e as falhas na conducgéo
da minha primeira pratica docente. S6 é possivel refletir,
repensar e reorganizar o vivido, a pratica ndo ocorre nateoria,
ela é real e incorpora toda a apaixonante e desesperadora
complexidade humana.

Nas primeiras semanas de aula, segui o protocolo
institucional, primeiramente apresentei aos estudantes o
plano de ensino da disciplina de filosofia I, o cronograma das
atividades e uma fiz uma fala sobre os limites e possibilidades
das dindmicas de organizacdo e funcionamento de sala de
aula.

Logo a seguir, propus uma dindmica de apresentacao
da turma, apenas me apresentei e solicitei que os estudantes
se apresentassem também, optei pela informalidade.
Inicialmente pensei em propor um grupo ou roda de conversa,
no entanto, quando apresentada essa proposta no projeto de
estagio as professoras da disciplina de ADO | ponderavam
sobre os limites, considerando a quantidade de estudantes na
turma, o espaco fisico e as caracteristicas de uma turma de
primeiro semestre: novo ambiente, curso, turma e
constrangimentos iniciais do processo de socializagdo. Sou
adepta as dindmicas de grupo, considerando a minha
experiéncia com trabalhos em cooperativas e coletivos,
acredito que as dindmicas sdo muito eficientes para
estabelecer a integracdo dos sujeitos e sensibilizacdo do
grupo as particularidades individuais.

Para além do protocolo inicial, foi possivel notar a
tranquilidade que seria solidificar uma boa relagdo com essa
turma, com diferentes personalidades, todos eram muito
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interessados, dinamicos, esforcados e respeitavam as
diferencas presentes na classe. Avaliando, ap0s processo de
estagio, € possivel afirmar que essa relacdo com a turma foi
um dos pontos altos do estagio. O bom didlogo tornou viavel
exercer frutuosas atividades em sala de aula, um exemplo
que pode ser citado € o incentivo por parte da professora em
formacédo para a turma elaborar uma sugestédo de avaliacéo
para a segunda etapa do semestre.

Ap6s a resolucao da avaliacdo combinei
com eles a atividade da semana que vem,
na qual teremos quatro periodos,
praticamente a manha inteira, tendo um
periodo de ed. fisica entre estes, eles
guase me imploraram para nédo fazer uma
aula expositiva, como algumas semanas
atrds j4 havia sugerido que eles me
trouxessem propostas também, de
atividades relacionadas com o contetdo,
tentei construir uma proposta com eles de
algumas coisas que eles, conforme iam
falando, até se pensou numa proposta de
debate de tematicas onde eles teriam que
se dividir em grupos e apresentar contra e
a favor sobre um tema, mas eles ja
haviam realizado a atividade em outra
disciplina, achei que ndo seria proveitoso,
coloquei a minha a proposta de um
trabalho em grupo partindo de uma
reflexdo sobre a educacéo, educadores e
producdo do conhecimento no Brasil
buscando relacionar com as teorias
epistemoldgicas vistas em sala de aula
eles ficaram animados, acharam melhor a
proposta sobre o trabalho em grupo.
(Diario de estagio).

Apesar da turma néo ter articulado previamente uma
proposta de avaliacdo, em sala de aula, eles iam
colaborativamente sugerindo, complementando a fala do
colega e constantemente lembrando que a atividade deveria
estar relacionada a disciplina de filosofia e o contetudo
especifico.
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Estabelecer o estudante na centralidade desse
processo, quebra a logica unidirecional, onde o professor
apresenta o0 conteudo e o0 estudante acompanha.
Compreender o espaco de autoridade e autoria da sala de
aula compartilhado com os estudantes € um desafio que
exige esfor¢co conjunto. Mesmo que a proposta de avaliacdo
da turma néo tenha sido levada adiante, foi possivel perceber
gue eles estavam engajados em pensar e construir uma
proposta. Tal comprometimento dos estudantes se destaca
em outros momentos “Elaboramos juntos um quadro com as
caracteristicas de cada movimento filoséfico (sofistas e
socraticos). Surpreenderam-me, porque muitos
demonstraram uma ansia em ler, contudo, cada aluna/o
contribuiu fazendo a leitura de um ou dois paragrafos”. (Diario
de estagio).

Esse foi um processo extremamente positivo,
problematizar com os estudantes que o fazer da sala de aula,
inclusive o  desenvolvimento do conteddo  séo
responsabilidade deles. Por consequéncia, percebo assim
um grau de compromisso e responsabilidade com a disciplina
muito maior, ndo precisei utilizar de métodos coercitivos ou
falas imponentes durante todo o estagio, creio que isso
ocorreu pela forma como constituimos a nossa relagéo e pela
responsabilidade que eles assumiram com o andamento da
disciplina.

E possivel compreender a dificuldade dessa
apropriacdo quando relacionamos aos estagios e dificuldade
de consolidar propostas onde o docente ndo esteja com a
centralidade do processo. Passamos boa parte da vida
académica dentro de uma légica onde quem faz a aula é o
professor e torna-se dificil transcender a esse
condicionamento histérico.

Em alguns momentos do estagio de docéncia, utilizei
as aulas expositivas dialogadas, buscando desenvolver o
conteldo e potencializar a participacdo dos estudantes.

[...] € uma exposicdo de conteddo, com a
participacdo ativa dos estudantes, cujo
conhecimento prévio deve ser
considerado e pode ser tomado como
ponto de partida. O professor leva os
estudantes a questionario, interpretarem
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e discutirem o objetivo de estudo, a partir
do reconhecimento e do confronto com a
realidade. (ANASTASIOU; ALVES, 2004,
p.79).

Buscando construir uma sustentacdo tedrica para o
conteudo e estimular a compreensao da turma, utilizei a aula
expositiva dialogada para explorar alguns textos indicados.
Contudo, sempre procurei mostrar que estas sdo algumas
perspectivas de discussdo e compreensao das tematicas,
mas que pode haver outras e que, eles podem e devem trazer
suas contribuicbes para o debate. Ainda assim, ha certa
dificuldade nessa proposta de trazer outras teorias filosoficas
para fazer relagdo com contetdos que nos rodeiam.

Creio que preciso alargar o repertdrio de metodologias
para melhor guiar esse processo do debate de forma mais
aprofundada e incentiva-los, provoca-los a trazer suas
colaboracdes, me parece que o conteudo ainda fica em um
nivel de descricdo e memorizacdo, o processo de ensino e
aprendizagem nao se encaminha. Percebo que, ao tentarem
elaborar as relagbes, as dificuldades surgem, eles
conseguem ilustrar, eles conseguem reconhecer a relagéo a
sua volta, no entanto ndo conseguem elaborar as
consequéncias de determinadas posturas, por exemplo,
discutir alguma teoria filosofica, em que adota determinada
postura, os estudantes ndo elaboram as consequéncias desta
postura e seu impacto na realidade, é provavel que nao se
tenha alcangado o nivel de aprofundamento necessario das
gquestdes, essas preocupacdes se demonstraram ao longo do
estagio, como relatado neste trecho:

[...] e como a interpretagdo de mundo de
cada teoria pode afetar as possibilidades
no real. Eles estdo no caminho, mas ainda
ndo conseguiram chegar no “final”, nas
consequéncias desses processos,
interessante  perceber algum deles
batendo a cabeca em cima das teorias e
dizendo “como é possivel” ou “nao faz
sentido isso, professora!” mostra que eles
estdo  minimamente instigados e
interessados nas discussdes. (Diario de
estagio).
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Outra questdo relevante a se pontuar foi a
inexperiéncia em realizar uma sele¢do de contetddos dentro
das unidades organizativas propostas no plano de ensino, a
dificuldade em escolher textos adequados para a introducao
das teméticas, especialmente porque a filosofia compbe o
curriculo escolar somente no ensino médio, ocorrendo um
estranhamento quanto as tematicas abordadas pela
disciplina. Fica explicita a necessidade de uma orientacao
quanto a essa questdo do conteudo, embora tenha sido
sugerido recorrer ao professor titular da turma, também foi
criada uma cultura de autonomia do professor em formacao,
gerando certo receio de perda da autonomia e liberdade de
exercicio em sala de aula.

No que diz respeito as questdes do ensino e
aprendizado, ja observada com muitas questdes a serem
repensadas e reformuladas, aponta-se também dificuldade
de construir os objetivos do plano de aula, apontado por
algumas professoras que estes intentos de ensino, acabam
sendo voltados para o conteldo e nao para 0 ensino, a
propria interpretacdo do alcance das aprendizagens por parte
da turma se torna dificultosa, se pensadas a partir dos
objetivos do plano de aula, mas ainda n&o consigo visualizar
a légica, a forma de elaborar esses objetivos voltados para a
aprendizagem. Pensando num contexto mais amplo, entre
plano de ensino e plano de aula, acredito que coloco na
pratica de sala, como previsto no plano de aula, as condi¢cdes
para que a sala de aula seja um espaco de reflexdo da
realidade, bem como aponto no plano de ensino, mas ha uma
dificuldade em perceber se ha uma apropriacao do contetdo
filoséfico, e conseguir correlacionar de forma mais imbricada
esse processo da reflexdo a apropriagdo do conteudo.
Analisei esse processo a partir das avaliagbes propostas e
considerando o aproveitamento dos estudantes, acredito que
0 processo de aprendizagem foi exitoso.

Propus trés avaliacbes para a primeira etapa e
busquei estabelecer diferentes mecanismos para o estudante
se conectar ao conteudo desenvolvido na disciplina: primeira,
um questionario com perguntas dissertativas, contendo seis
questdes sobre a reflexdo filosofica e filosofia, periodo pré-
socratico ou os filésofos da physis, na qual a mesma questéo
sempre propunha que o0 estudante descrevesse algum
conceito trabalhado em sala de aula e a correlagdo com
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alguma questdo da atualidade, onde o estudante deveria
comentar sobre, pois seriam avaliados nesses pontos, se o
estudante apresentava o conceito solicitado de forma correta
podendo fazer isso com suas proprias palavras e este,
apresentar uma situacdo, um ponto, no qual deveria
argumentar sobre a relagdo do conceito com o item da
atualidade apresentado por ele.

A segunda foi uma atividade em grupo onde o0s
estudantes deveriam discutir sobre o contetudo da filosofia
platbnica, mais especificamente a alegoria da caverna e
sintetiza-lo em um desenho, relacionado com uma
atividade/situacado da atualidade que também aprisiona a
nossa percepcao e conhecimento. Os critérios para avaliagdo
eram a criatividade em escolher a “caverna da atualidade”,
forma como apresentou a ideia em desenho, se o0s topicos
apresentados condizem com o desenho. A apresentacdo
para a turma foi realizada por todos do grupo e se o discurso
era condizente e construido pelo grupo, caso houvesse
discordancia, esta conseguia ser desenvolvida e apresentada
de forma coerente.

Por fim, a terceira avaliagdo foi uma prova com
guestbes objetivas, em que busquei demandar mais 0s
conceitos estudados, mas apontado pelas professoras como
uma prova onde valorizava a memorizagao, refletindo sobre,
parece uma linha ténue entre a compreenséo do conceito e a
memorizagdo deste. Como elaborar instrumentos que
valorizem mais a primeira situagdo do que a segunda?
Moretto (2003) ao refletir sobre a questdo pontua sobre como
a memorizagdo gera um acumulo de informacdes
desconexas e sem significado para o estudante, e os critérios
da avaliacdo ndo sdo esclarecidos ficando a critérios
arbitrarios do professor.

Outra dificuldade encontrada foi achar materiais
adequados de filosofia para o ensino médio, textos que
aprofundem as questdes, mas com um vocabulario
adequado. A turma recebeu livro didatico, material que foi
bastante procurado por eles, como relatado no inicio do
semestre: “Entreguei os livros de Filosofia para eles, parece
que gostaram bastante, o que me parece bem surpreendente,
e deixei avisado que vamos utilizar o livro na proxima aula
para discutir o periodo socratico e as questbes do Bem
comum e polis". (Diario de estagio). Mesmo com o livro,
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trabalhar com um Unico material ndo é adequado e em geral
os livros didaticos trazem poucos textos dos filésofos, porém
para praticas de resolucdo de exercicios € bem interessante
a utilizacao do livro.

Outra prética que aderi, e tem se mostrado uma boa
escolha, é a proposta de sempre, apOs realizada uma
avaliacdo, retornar esta ao estudante, peco que a turma
avalie a atividade como um todo, gerando assim uma
avaliacdo processual das atividades, e da propria pratica
engquanto docente ao ter um momento de avaliacdo coletiva
junto a turma “A avaliacao &, também, um termdémetro dos
esforcos do professor. Ao analisar os resultados do
rendimento escolar dos estudantes, obtém informagfes do
desenvolvimento do seu préprio trabalho”. (LUCKESI, 1994,
p. 58). Desse modo, recebo retorno da classe, caso a
avaliacdo tenha ido além das possibilidades, consigo saber
por meio dos maiores interessados. Um bom exemplo dessa
situagao foi quando trabalhei em sala de aula com o conceito
de inato e a priori, no entanto, na prova, acabei utilizando
inatismo, apriorismo, e isso acabou confundindo alguns
estudantes, ao perceber a frustracdo deles em néo ter feito a
conexdo adequada, pude retomar e reorganizar a avaliacao.
Moretto (2003) compreende a avaliagdo como um espaco
para retomar nossos erros, acertos e estabelecer
observacdes, um espaco de estudo para o estudante, um
momento de estudo também para a docente em formacao e
possibilidade de reorganizacéo de sua pratica avaliativa.

REVENDO, RETOMADO E REFLETINDO SOBRE A
PRATICA

Refletindo sobre todo o processo transcorrido até o
presente momento, avaliando aquilo que foi proposto e
pensado no projeto de estagio, retomando todo percurso, de
alguém que se formou em filosofia bacharelado e se propde
a fazer um curso para a formacéo de professores, percebo
que fiz uma escolha acertada, ainda que nada f4cil. Acertada,
pois ao me ver na posicao de professora, consigo notar certa
ingenuidade, creditada a inexperiéncia na docéncia, ao
pensar e visualizar a educagéo e por consequéncia a sala de
aula, por um viés quase que redentor, “a educacao, seria,
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assim, uma instancia quase que exterior a sociedade”
(LUCKESI, 1994, p.48), como se tdo e somente a partir desse
espaco extrinseco, descolado da realidade, tudo possa ser
possivel de transformar.

No entanto, ao estar em contato com a realidade da
escola e tentar colocar o projeto de estagio na dindmica da
pratica de sala de aula, percebo que esta dinAmica idealizada
de educacéo e de sala de aula redentora cai por terra, quando
os préprios condicionantes da vida diaria fazem com que a
organizacao da disciplina seja desorganizada e replanejada.
Avaliando aquilo que foi proposto e pensado no projeto de
estagio e a préatica posta em exercicio, poucas coisas saem
do projeto para a realidade.

Os percalgos trouxeram elementos importantes para a
compreensao da profissdo docente “Ora, se o trabalho
modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também,
sempre com o passar do tempo o seu saber trabalhar”.
(TARDIF, 2002, p.57). Destaco o cansativo, mas necessario,
procedimento de construgcdo dos planos de aula,
cronogramas e o planejamento de forma geral que nas
restricbes e impossibilidades da dindmica da vida, o
planejamento possibilita um direcionamento, conforme o
andamento em sala de aula é possivel fazer uma parada ou
prosseguir, ou, ainda, fazer um novo direcionamento para o
conteudo a ser tratado “A acao de planejar, portanto, ndo se
reduz ao preenchimento de formuléarios para um controle
administrativo; é antes a atividade consciente de previsdo das
acoes docentes, fundamentadas em opg¢bes politico-
pedagdgicas (...)". (LIBANEO, 2013, p.150).

Em um primeiro momento, a hdo compreensao dos
propésitos dos objetivos e dificuldade em articula-los com os
conteudos limitaram a minha agéo docente.

Expressam, portanto propositos definidos
e explicitos quanto ao desenvolvimento
das qualidades humanas, que todos os
individuos precisam adquirir para se
capacitarem para as lutas sociais de
transformacéo da sociedade [...] ndo ha
pratica  educativa sem  objetivos.
(LIBANEO,1990, p.27)
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Ainda que a compreensao real sobre a finalidade do
planejamento tenha sido solidificada do meio para o final do
estagio, antes de estar em sala de aula, foi muito dificultoso
conseguir perceber a relacdo entre plano de ensino e plano
de aula, o préprio gerenciamento e manuseio desses
instrumentos na posicdo de professora, inicialmente, foi
confuso. Tardif (2002, p.57) comenta que ha uma
necessidade de exercitar para apropriagdo, “[...] uma vez que
o trabalhar remete ao aprender a trabalhar, ou seja, dominar
progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do
trabalho”, em funcéo disso ao transcorrer do estagio seus
propositos foram se aclarando. Sobre dinamicidade deste
espaco, da sala de aula, que nos impossibilita de criar
manuais prontos a serem aplicados e sobre a necessidade de
compreender 0 ambiente em que esta inserido que deve gerar
a mobilizacao dos saberes docentes

Os saberes dos professores ndo sédo
oriundos sobretudo da pesquisa, nem de
saberes codificados que poderiam
fornecer solucdes totalmente prontas
para os problemas concretos da acéo
cotidiana, problema esses que se
apresentam, alias, com frequéncia, como
casos unicos e instaveis, tornando assim
impossivel a aplicagdo de eventuais
técnicas demasiadamente padronizadas.
(TARDIF, 2002 p.65).

Em funcéo desse planejamento, que passou a adquirir
proposito em minha pratica, consigo retomar e avaliar, no
presente momento, que a conducgdo do processo de ensino-
aprendizagem unido a alguns limites metodol6gicos foi
encaminhado de forma solta e intuitiva em alguns momentos,
onde a vontade de explorar as variadas possibilidades das
tematicas e contetudos acabava perdendo-se em relagdo ao
proposto. O objetivo para a aula, por vezes, deixava de lado
0 processo de avaliacdo permanente, cometendo o erro de
avaliar a partir de atividades pontuais ao invés do que foi
pensado inicialmente, uma avaliagdo processual.

Apesar das dificuldades, ao longo de todo estagio,
busquei conectar os contetdos de sala de aula a vida e
realidade dos discentes, procurando tornar 0S mesmos
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interessantes para os estudante, estimulando uma reflexao
das suas realidades para a producdo de conhecimento
significativo e conectado com a realidade social, assim como
propde Libaneo (2013, p. 39) “partindo de uma andlise critica
das realidades sociais, sustentam implicitamente as
finalidades sociopoliticas da educag¢ao”, na busca por pautar
um projeto coletivo da educacdo como uma das formas de
emancipacao, na busca de uma sociedade mais solidaria.

Diariamente levo este compromisso e utopia
emancipatoria no cerne da préatica da minha docéncia, nesse
sentido, o compromisso fundamental da escola € a busca pela
transformagcdo das relacbes de poder presentes na
sociedade, sendo essencial também para o docente, assim
como explicita Pimenta e Anastasiou (2002, p. 178) “a
profissdo docente € uma préatica educativa, ou seja: como
tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social; no
caso mediante a educacao”.

Acredito que seja possivel perceber a afirmacéo
desse comprometimento, através de préaticas em sala de aula,
como a pratica reflexiva buscando a realidade do estudante,
as avaliagfes que valorizam a escrita, a valorizagéo de outras
formas de expressdo como as ilustracdes, a constante busca
por manter a turma motivada e provoca-los com as questdes
gue o conteudo pode suscitar para elaborar a partir do
contexto presente. Ao buscar essas iniciativas nos meus
planos de aula, no portfélio de estagio, e no estagio em sala
de aula, identificar praticas e principios conectados com uma
educacao emancipatoria, mas também percebo alguns limites
que pretendo superar considerando uma pratica docente que
tem como horizonte a emancipacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em vista das consideracbes apresentadas,
objetivando apresentar uma reflexdo acerca da pratica
docente desenvolvida e relatada no ambito da disciplina de
atividade docente orientada, ao recordar e repensar todo o
caminho percorrido até o presente momento, € possivel
avaliar um desenvolvimento positivo quanto a minha pratica
docente, estar em sala de aula possibilitou outro olhar, aquele
de quem ndo é mais estudante, mas agora docente. Posicao
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gue exige compreender a funcdo, o0 compromisso e
responsabilidade da escola com a sociedade.

Desse modo, o manuseio dos instrumentos de
organizacao didatica se torna imprescindivel, para esta tarefa
que é educar. Nessa pratica relatada, se faz observar a
necessidade de uma melhor articulagéo entre os elementos
do planejamento, considerando de forma articulada a triade:
objetivo, contetdo e método para que o processo de ensino
e aprendizagem ocorra de forma significativa para o
estudante e assim produza conhecimento real e critico sobre
a sociedade.

O planejamento ndo precisa burocratizar as relacdes
e possibilidade da sala de aula, bem pelo contrario, deve
manter intencionalmente a expressividade, autenticidade e
autoria de docentes e estudantes em prol de um mesmo
objetivo. Acredito que as aprendizagens possam ser
construidas por todos os sujeitos que compdem 0 espaco
escolar e que este processo de cultivo da coletividade em sala
de aula se amplie para além da sala de aula.
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Comunicacdo Visual e Design de Interiores e no curso
superior de Bacharelado em Design do Instituto Federal Sul-
rio-grandense (IFSul, 2016 - 2018). Atualmente esta cursando
Formacdo Pedagogica para Graduados nao licenciados
(IFSul). Possui interesse em pesquisa nos temas: Inter-
relacées entre Arte e Design, Cibercultura, Redes Sociais,
Design Emocional, Ecodesign, Design Sustentavel e Design
Autoral.
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Rodrigo Weinheimer Pereira possui graduagéo em
Turismo pela Faculdade Anglo Americano Caxias do Sul
(2012). Tem experiéncia na area de Geografia, com énfase
em Turismo. Com experiéncia nas seguintes areas: Turismo
e Hospitalidade; Administracdo Turistica e Planejamento de
roteiros turisticos. Graduando 3° Semestre Formagéo
Pedagdgica para Graduados ndo Licenciados — IFSul —
Campus Pelotas (2019).

Rovena Ramos possui Ensino Técnico em Informatica
pelo Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia -
Céampus Bagé (2014), Graduagdo em Filosofia Bacharelado
pela Universidade Catdlica de Pelotas (2018), Cursando
Formacao Pedagdgica para Graduados nao Licenciados pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia -
Campus Pelotas. Tem experiéncia na area de Trabalho
associado e Economia solidaria; Educagdo popular;
Patriarcado, feminismo e género.
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Formacao de Professores para
Educacao Profissional e Tecnologica

A formagao de professores para Educagao Profissional e Tecnolégica é um
tema importante a ser enfrentado. Desde a criagdo das Escolas de Artes e
Oficios, em que a concep¢ao de ensino profissional estava alicercada no
aprender fazendo e isso ocorria por meio da convivéncia com os mestres da
profissdo e, portanto, a partir da nogdo de que se aprende a fazer, guiado
pelos que sabem a profissdo, até os tempos atuais, em que as profissoes
tornaram-se complexas e também seu ensino e o professor passou a ser
aquele que precisa saber fazer, saber o porqué ensina e saber ensinar. A
docéncia na EPT passou de um lugar de desprofissionalizagao a um lugar de
formagées de cardter emergencial e provisério, considerando a legislagao
educacional.

0 Instituto Federal Sul-rio-grandense, desde a década de 90, abragou a
formagao de professores para EPT. Os capitulos aqui apresentados sao fruto
do desenvolvimento profissional de professores em formagao em seu proces-
so de estagio de docéncia no ambito do Curso de Formagao Pedagodgica para
Graduados nao Licenciados. Os diversos autores buscaram articular as difer-
entes dreas de formagdo especifica com a construgdo da docéncia na EPT,
dando visibilidade para préaticas educativas possiveis na Educagao Profission-
al e Tecnoldgica.



